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 شكر و تقدير
   

   

عوث رحمة للعالمين، سيدنا محمد الحمد للّه رب العالمين و الصلاة والسلام على المب

 : صحبه أجمعين، أما بعدوعلى آله و

العوفاأ بالجميأ إلى صاربة  أأ أسل أ أى ى آياا الديديو والارامام ولا يسعني إلّاف

بوعايدها وهيبة وهيب التي شملدني : إلى أسداذتي الدكدورة  جأ و الفضأ بعد اللّه عز 

أرائها السديدة لإنجاز هذا البحث ، وسدظأ إأ شاء الله مصدر تني بدوجيهاتها وأمد و

 .العافية حة وها بالص أمد أطال الله في عموها ولي ،  اعدزازِو فخوِ

الدكدورة فاطمة : الكويماأسداذاأ الأعدزازي أأ يدكوم اه لمن دواعي فخوي وو إن 

  .الحكم عليهصغير والدكدور أحمد دو اح بمناقشة هذا البحث و

 .كو الجزيأ لكأ  أساتذتي الكوام في أطوار دراستي كلّهاه بالش ما أتوج ك

 .ورأخوج هذا العمأ إلى الن كأ من كدب وكما أشكو 

 .ي كأ  خيرجزاكم الله عن 
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 ‌أ

سيّدنا محمد صلّى اللّه عليه ، والصّلاة والسّلام على أشرف المرسلين، الحمد للّه ربّ العالمين
 .، وعلى آله وصحبه أجمعينوسلّم

 :اّبعدأمّّ

، وهي والأحاسيس   طف  عواالتي تنقل ال ، والأداة  الذي يحمل الفكر   هي الوعاء   اللّغةّالعربيّةفإنّ   
واللّغة العربيّة من النّعم التي أنعم اللّه بها على بني البشر،  ،قافّ شكيل الثّ أثير والتّ أدوات التّ  من أعظم

وإزاحتها عن مكانتها يؤثرّ لذلك فهي من أهمّ القلاع والحصون التي استهدفها الأعداء، فتعطيل مسيرتها 
 .العقليّة والفكريةّف مسيرة الأمّة 

، وكان اللّحن سليمة   لغة   ، وينطقونصحيحة   عربيّة   لأنّّم يكتبون بلغة   ولقد كان آباؤنا يفخرون  
 يأسف له كلّ غيور   من دواعي الخجل الذي يصيب الإنسان، وقد مضى الزّمان وتغيّرت الأحوال تغيّرا  

جل، بل أصبح الإنسان يفخر لأنهّ يتحدّث من دواعي الأسف والخ فلم يعد الخطأ ،معتزٍّ بعربيّته
 .من مصادر تميّزه على ثقافته ومصدر   الفرنسيّة، وكأنّ هذا دليل  نجلليزية أو بالع جمةِ، ويخلط العربيّة بالإ

ف المعجم، هذا إضافة إلى أنّّا  واتّساعا   إنّ اللّغة العربيّة من أثرى لغات العالم وأكثرها اعتدال    
ورغم ذلك، نجلد كثير ا من الدّارسين . ة، وتميّزها هذا هو الذي كتب لها الخلود  الإسلاميّ و تنا العربيّة لغة قوميّ 

ون ، ويملّ تعلّمها، فينصرفون عنها انصرافا   يمكن لللّغةِ العربيّةِ يتصوّرون أنّ قواعدها من الصّعوبة بحيث 
س بها لغة  ثريةّ  إلى الطرّق والأساليب التي ت درّ رس النّحويّ، ويزهدون ف تعلّم قواعده، ومرجع ذلك الدّ 

 .وعقلا   ة فكرا  للأمّ  والتي ينبغي أن ي نظر  إليها كحصن   ،كلغتنا

، محمّلة إياّهم مسؤوليّة صارما   قليدية تعاقب المتعلّمين عقابا  لقد كانت البيداغوجيا التّ و   
وكان النّجاح  إلى ما يقوله المدرّس، انتباههمأخطائهم المرتكبة، بسبب شرودهم ول مبالتهم، وعدم 

وتسيء إلى أصالة الإنتاج، وتحطّ بما  عيب العمل المنجز،بمدى ابتعاد المتعلّم عن الأخطاء التي ت   مرتبطا  
 .وأنشطة   وواجبات   وتطبيقات   يحرّر التّلميذ من أداءات  
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 تكويني   طبيعي، بل هو فعل   تربوي   أمّا البيداغوجيا الحديثة والمعاصرة، فترى أنّ الخطأ سلوك    
فمن الأخطاء  يتعلّم الإنسان، بل إنّ تاريخ  ،، وأنهّ أساس التعلّم والتّكوين وبناء التعلّماتومثمر   مفيد  

خ هو تاري ،(م4691-م4881")Gaston  Bachelard"غاستون باشلار"العلم، عند البستمولوجي 
 ر العلم بشكل  وبهذا يتطوّ  تصحّح النّظرية السّابقة، علميّة   أنّ كلّ نظريةّ   بمعنىالأخطاء بالمفهوم الإيجابي؛ 

ا على مستعملي اللّغة ا جديد  الأخطاء والنحرافات اللّغويةّ، ليست أمر  كذلك أنّ   ومعلوم  ،وهادف   بنّاء  
ف  واستفحال   وازدادت المشكلة حدّة   ،منذ القديمكتاباتهم ف  و العرب  نةد ثبت الخطأ على ألسالعربيّة، فق

أقلامهم، باليوم تشكو ضعف استعمالها على ألسنة أبنائها و  العربيّة   اللّغة   إنّ وقتنا المعاصر، حيث 
إذ  ؛لاميذ ف المدارسلتي يرتكبها التّ الأخطاء اللّغوية ا وفداحة   بعد يوم تشكو كثرة   تزداد يوما يحات  والصّ 
 .والدّللّ  والنّحويّ  والصّرفّ  الصّوتّ  :نظام اللّغة العربيّة مستويات بأنواعها جميعالأخطاء تغزو 

 ؛التي تطرح إشكال لدى تلاميذ المدارس المستوى الصّرف من أكثر مستويات اللّغة العربيّة ويعدّ 
من  سبيل تعلّمها العنت  يقاسون ف منها و  التّلاميذ التي يشتدّ نفورالتّعليميّة  عاتو من أكثر الموض إذ هو

على  إلّ دليل   ةالصّرفي كثرة الأخطاء  كوى التي نسمعها عنأنفسهم ومن المدرّسين على السّواء، وما الشّ 
  .  ذلك

على الفصحى، وتستول على  تنا الجميلة ت غري كلّ حريص  ة الأخطاء الصّرفية ف لغإنّ قضيّ 
الأخطاء الصّرفيّة إلى البحث ف موضوع  إليه، وهذا ما دفعنا ، مدعو  محمود   رس، وهو أمر  الدّ ف اهتمامه 

 .من كلّ أبناء العربيّة المخلصين جليلة   وقفة   الأمر يستحقّ الشّائعة، لأنّ 
الدّراسات السّابقة اكتفت بالبحث  أنّ  لناتكشّف سة مصادر البحث ومراجعه، وبعد ملام    

، بينما الأخطاء الصّرفية جاءت ضمن لفت   بشكل   والإملائيّ  بها النّحويّ نة ف جاف الأخطاء اللّغويّ 
لجانب المهمّ، فتشكّل حينئذ تناول هذا ا نابكلّ جوانب الموضوع، عندئذ عنّ للم تكد تلمّ  ثانويةّ   عناوين  

، -نةّالرّابعةّأنموذجاالسّّّ- ةفيّالمدرسةّالابتدائيّّّالأخطاءّالصّرفيّةّالشّائعة: موضوع هذه الدّراسة
مات دّ مرحلة تعزيز التحكّم ف التّعلتعوقد اخترنا السّنة الراّبعة لأنّّا  .كشف أغواره ف ارغبة منّ 

 .الكفاءات اللّغويةّ ، وفيها ي درّب التّلميذ على توظيفالأساسيّة
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جملة من التساؤلت،  ناأمام ، انبثقتولأنّ قضيّة الأخطاء الصّرفيّة الشّائعة مهمّة لكلّ دارس  
 : نسعى للإجابة عنها ف هذه الدّراسة

  ّتلاميذ السّنة  عند خاصٍّ  وبشكل   ،ةما الأخطاء الصّرفيّة الشّائعة لدى تلاميذ المرحلة البتدائي
 الراّبعة؟

   ؟بين الأخطاء التي يرتكبها التّلاميذ وطرائق التّدريس المتّبعة عند المعلّمين هل هناك علاقة ربط 
  بع؟اة لدى تلاميذ الصّف الرّ هي الحلول الممكنة للتّقليل من الأخطاء الصّرفيّ ما 
  ّلدى المعلّمين وتلاميذهم؟ ىصد   هل يمكن أن يجد برنامج التعلّم التّعاون 

، مقدّمة تصيب الهدف، جاءت ف طليعتها الهانخ خطةّ   ناساؤلت، اعتمدذه التّ ه وللإجابة عن
ة وطبيعة تعريف المدرسة البتدائيّ  تناول يليها مدخل   دوافع اختياره،تشير إلى موضوع البحث، وتكشف 

المدخل بفصلين  أتبعو . ف للسّنة الراّبعة ابتدائيوبرنامج الصّر  المنهاج الدّراسيّ وتطرّق إلى هذه المرحلة، 
 : كما يلي  جاءا

 والدّراسات اللّسانية الحديثة اث العربيالترّ  أهمّ مفاهيم الصّرف ف ":بعنوان:الفصلّالأوّل ،
مفهوم الصّرف ف  تناول المبحث الأوّل: ،  وانقسم بدوره إلى مبحثين" ومسألة شيوع الأخطاء الصّرفيّة

بالنّحو والشتقاق، كما تّم  وصلة الصّرفوالمستوى الصّرف، وأهميّته، والميزان الصّرف، اللّغة والصطلاح، 
 .، والدّراسات اللّسانيّة الحديثةالحديث فيه عن علم الصّرف ف التراث العربي

 عند  الصّرفيّة بالنّظر إلى مسألة الخطأ مّا المبحث الثان فقد عالج مسألة شيوع الأخطاءأ
وتصويبها، كما تعرّض هذا المبحث إلى ، ومنهج تحليل الأخطاء القدامى والمحدثين، وعوامل الخطأ الصّرف
 .خطاء الشّائعةطرق تدريس الصّرف وأساليب حصر الأ

 ّّعينّة الدّراسة، وشرح الستبيان حيث تّم اختيار  ،وهو خاص بالدراسة الميدانية :انيالفصلّالث
للأخطاء الصّرفيّة الشّائعة  علاجيٍّ  لبرنامج   ، كما تّم وضع تصوّر  ، وتحليله وإظهار نتائجهالخاص بالمعلّمين

 .أهمّ النّتائج العلميّة المتوصّل إليها أجملت وانتهت الدّراسة بخاتمة. المدارس البتدائيّةف 
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ومسألة الخطأ  بسط مفاهيم الصّرف ف التاّريخينهج الستعانة بالم ولقد اقتضت طبيعة الموضوع
؛ بالتّكاء على أدواته الإجرائيّة من ف عرض الظاهرة ووصفها ، والمنهج الوصفيّ القدامى والمحدثينعند 
وصف الأخطاء الشّائعة بعد  ف الجانب التّطبيقيّ الذي استدعىلسيما  وإحصاء   وتعليق   تحليل  

 .وكذا إحصاء إجابات الستبيان وعرض نتائجه وتحليلها، لال نزولنا إلى الميدان،جيلها، ختس
ف تلك الحواجز الإداريةّ  - غالبا   -التي تمثلّت و ، صعاب  ل هذا العمل من لم يخ وكأيّ بحث      

قلّة  ف إلى ذلكضِ  هذا الجدار؛ واقتحامنا لول إصرارنا ،ف الجانب الميدان التي كادت تعرقل سير البحث
حويةّ النّ تلك المتّصلة بالأخطاء  ، بخلافالصّرفيّة على وجه التّحديد المتعلّقة بالأخطاء  الدّراسات
 .والإملائيّة

صريف لبن الممتع ف التّ  :ن المصادر والمراجع، نذكر منهام جملة   ولإنجلاز هذا البحث تّم اعتماد
طبيق الصّرف لعبده الراّجحي، والصّرف التّعليمي لمحمود سليمان ياقوت، واللّغة العربيّة عصفور، والتّ 

لجتماعيّة لعلي اهرة المدرسيّة ووظيفتها ابنيوية الظّ  المدرسيّ ان، وعلم الجتماع ام حسّ معناها ومبناها لتمّ 
 .، وغيرهاجاسم الشهاب، والموجّه الفني لمدرّسي اللّغة العربيّة لعبد العليم إبراهيم أسعد وطفة وعلي

ث إلى هذا البح لإخراجتعبها ر للأستاذة المشرفة على وأخيرا ل بدّ من تجديد خالص الشّك    
 .والحمد للّه ربّ العالمين . اللّه ف ميزان حسناتها النّور، جعله
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 :ةتعريف المدرسة وطبيعة المرحلة الابتدائيّ  -أوّلاا 
ّّ ظرية في مجال علم الاجتماع انتّ ااات انّّ تتباين تعريفات المدرسة بتباين الاتّ  ع اذه ، وتتّيّ بي

ظمي اه انّّ  الاتّ ، ويميل أغلب انباحثين انييم إلى تبنّ دراستهافة في عريفات بتّيع مّااج انبحث الميظّ انتّ 
 .ا ف  مكث ّ و  دا  ا معقّ ا ديّامي  اجتماعي   نظاما   باعتباراا في تعريف المدرسة

دة مستجمعة في ذاتها ة معقّ ظمي إلى المدرسة بيصفها مؤسّسة اجتماعيّ يّظر أصحاب المّهج انّّ و 
غيير في أحد أجزائها ه لا يمكن إحداث انتّ ة المتبادنة بين مختلف جيانبها، وأنّ لمّظيمة من انعلاقات انبّيييّ 

ياصل بين المدرسة مؤسّسة تهدف إلى تحقيق انتّ  تعتبريجه وفي نسق اذا انتّ ة، أثير في بّيتها انكليّ دون انتّ 
 .1جارب الاجتماعية انتي ترّ في المجتمععليم المدرسية وانتّ تربة انتّ 

انتي أنشأاا المجتمع نتبية وتعليم صغاره نيابة عن انكبار انذين  ،المؤسّسة المتخصّصةوالمدرسة اي 
ر الحياة وتعقيداا ، ذنك بالإضافة إلى تطيّ ذه المهمّةوحانت دون تفرّغهم نلقيام به ،مّعتهم مشاغل الحياة

عرف عليه، مماّ استلزم وانتّ حال دون إلمام انكبار به  انذّقافي اث انثّ نتيجة تراكم الخبرة انبشرية، وانتّ 
 .2ذنك اي رسانة المدرسة بأجهزتها المتخصّصةو  عليم والمعرفة،وجيد المتخصّصين في مجالات انتّ 

ة قبل أن تكين تعليميّة، فقد حظيت بااتمام علماء ة تربييّ وباعتبار المدرسة مؤسّسة اجتماعيّ 
ّّ انّّفس انتّ  انكثير من انعلماء وذنك ندوراا انكبير في بّاء أجيال تبن انيطن وتسمي به، وقد حاول  ؛بي

مؤسّسة :"ابأنّ "  Minuchin et Shapiro"  ،"ميّشين وشبير" من فها كلّ عرّ إذ  تحديد مفهيمها؛
عارفَ قافة انتي اي جزء من المجتمع، وتّقلها نلأطفال في شكل مهاراتٍ خاصّة ومة تعكس انثّ اجتماعيّ 

ااات ة والاتّ ة وانعادات الاجتماعيّ فل انقياعد الأخلاقيّ عن طريق نظام اجتماعيٍّ مصغّر يتعلّم فيه انطّ 
 .3"وطرق بّاء انعلاقات مع الآخرين

                                                           

،  3002، 1علم الاجتماع المدرسي بّييية انظاارة المدرسية و وظيفتها الاجتماعية ، علي أسعد وطفة وعلي جاسم انشهاب، جامعة انكييت، ط (1)
 11ص

 .2، ص 3003مقيمات انتبية الحديثة في المدرسة ، مراد بيقطاية ، مجلة انعليم الإنسانية، انعدد انثانث ، أكتيبر، ( 2)
 .78، ص3002ط، .المدرّس والمجتمع وانتّيفيق انّّفسي نلطّفل، وفيق صفيت مختار، دار انعلم وانثّقافة نلّّشر وانتّيزيع، انقاارة، د (3)
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ة من مؤسّسات نّا مؤسّسة اجتماعيّ إ:" فيعرّف المدرسة بقينه (1611وند عام )أمّا محمّد صقر
بط ياحي في إطار مّظّم وفق مبادئ انضّ لأفراد من مختلف انّّ ادوراا تكيين  ة،ّشئة الاجتماعيّ انتّ 

 .1"الاجتماعي 
اي عبارة عن تعبير :" Emile Durkheim"(1917-1858)"،"إميل دوركايم"ويعرفّها 

امتيازّ نلمجتمع انذّ يينيّها بأن تّقل إلى الأطفال قيما ثقافيّة وأخلاقيّة واجتماعيّة وإدماجه في بيئته 
 2."ووسطه
ة والمّعزنة لم يعد من الملائم أن تكين وظيفة المدرسة قاصرة على إعطاء المعليمات والمعارف الجافّ و 

لما يدور في الحياة  مصغّرة   ا يّبغي هاا أن تساير انعصر، وأن تكين صيرة  عن مجريات الحياة والمجتمع، وإنّ 
ّّ ؛ وأن تكسب انتّ مختلفةٍ  ة من نشاطاتٍ الاجتماعيّ  ، لاميذ طريقة حياة وأسليب عمل ذا طابع عصر

 . ، ومتلائم مع مجتمع معيّن نه مبادئه واختياراته الخاصّة، وتقنّ علميّ و 
 :فيما يلي ل وظيفة المدرسة واكذا تتمثّ 

لاميذ، واكذا فق وقدرات انتّ يتّ  وخبرات انكبار وتقديمها في نظام تدريجيّ  قافيّ اث انثّ تبسيط انتّ  .1
 .عب ومن المحسيس إلى المجرّدومن انسّهل إلى انصّ  ،بلميذ في تعليمه من انبسيط إلى المركّ يتدرجّ انتّ 
ر في كي لا يؤثّ   ،ةما اي غير ملائم من انبيئة الخارجيّ  وحذف كلّ  ،قافيّ اث انثّ تّقية وتطهير انتّ  .3

 .اااتهلميذ واتّ عادات انتّ 
لميذ وتكيين شخصيته ر في تّشئة انتّ مماّ يؤثّ  ،ةمن انبيئة الخارجيّ  زانا  ة أكثر اتّ  بيئة اجتماعيّ يرتيف .2

 .3ومن انعمل على تطييره ،كيّف مع المجتمعفاعل وانتّ ا يمكّّه من انتّ تكييّ  
ه سبة نّميّ ا تيافق مرحلة اهادوء بانّّ ادسة فأكثر، إنّ مرحلة المدرسة تبدأ في حياة انطفل مّذ انسّ إنّ 

، لأنه يكين قد تاوز مرحلة المعارضة وانعّاد أو في سبيله نلخروج مّها؛ فهي بذنك والاجتماعيّ  فسيّ انّّ 
ا هاا في نسبة كبيرة بح خاضع  وبعد دخيل انطفل المدرسة، يص ،قد خطا في مراحل الاندماج الاجتماعيّ 

                                                           

 .62ت، ص.ط، د.اتّااات في انتّبية وانتّعليم، محمد جمال صقر، دار المعارف، د( 1)
 .126، ص3001ط، .مؤسّسات انتّّشئة الاجتماعيّة، مراد زعيمي، مّشيرات جامعة باجي مختار، عّابة، الجزائر، د (2)
 .4مقيّمات انتّبيّة الحديثة في المدرسة، مراد بيقطاية، ص (3)
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من خلال روابط  ةٍ اجتماعيّ  وواجباتٍ  ،واستذكارٍ  ةٍ مّزنيّ  ر فيه بما تعطيه من واجباتٍ من وقته، فالمدرسة تؤثّ 
 .1ةٍ ملاء، وجماعات مدرسيّ تربط انطفل بانزّ 

ه فيها مربيّن يتيلّا  ةٍ نظاميّ  ةٍ تتُاح نلطفل من أجل تربيّ  ا أوّل فرصةٍ بأنّ  عليم الابتدائيّ ز مرحلة انتّ وتتميّ 
، فذذا كان انطفل قد أخذ عن أسرته نغة قيمه وعاداتهم وتقانيدام ومُثلهم متخصّصين في فّّهم انتّ  بيّ

ة تتميّز بانيحدة تربييّ  ه في قيانبَ انعليا، فذنّ المدرسة تعيد تشكيل ما قد اكتسبه من انيسط المّزلي وتصبّ 
ٍّّ واضحِ الأادافِ، محدّدِ وانتّجانس، ة، كذنك ، نه أدواته ووسائله الخاصّ الخططِ  كما تتميّز بمّهجٍ تربي

نلمجتمع كي يضع  ة في الحقيقةِ ابيّ عليم تعتبر انفرصة الأولى، بل انفرصة انذّ من انتّ  فذنّ اذه المرحلة المهمّةَ 
ة ياحي انديّيّ ليا نلمجتمع، وذنك من انّّ يساير الأاداف انع بّات الأساسيّة في تكيين الأفراد تكييّا  انلّ 

هاية أجيالا تدين نه بانيلاء ، وتحمل ة، حتى يضمن المجتمع في انّّ ة والاجتماعيّ ياسيّ ة وانسّ ة وانثقافيّ والخلقيّ 
 . 2ة لأبّاء أجيانه المقبلة أو نغيره من المجتمعات الأخرىة والإنسانيّ ة وانقيميّ رسانته انيطّيّ 

 : ة عاملان على درجة كبيرة من الخطيرة همالة الابتدائيّ د أهمية المرحويؤكّ 
تأتي قبل ( سّة 13 -8مرحلة انطفينة الأخيرة )ة أنّ تلاميذ اذه المرحلة يقعين في فتة نَائيِّ : أوّلهما

ليم وانقدرة على فكير انسّ ة من انتّ بعد بدرجة كافيّ  لم يتمّ  كيين انعقليّ انتّ  شد، ومعنى ذنك أنّ مرحلة انرّ 
 .فكير انعليا مما يستطيعه انراّشدونتحليل الأفكار ، وتركيبها ونقداا ، وغير ذنك من أسباب انتّ 

ا انية، إمّ عليم في مراحله انتّ من تلاميذ اذه المرحلة لا يتيسّر هام متابعة انتّ  كثيرا    أنّ : ثانيهما
يجي اذه المرحلة، يتّجهين انتي تعل كثيرا من خرّ روف ، أو غير ذنك من انظّ ةٍ أو عقليّ  ةٍ لأسباب اقتصاديّ 

ظر إلى نذنك لابدّ من انّّ  انتّعليميّة في مراحلها انتاّنيّة؛ إلى الحياة انعملية مباشرة، بدلا من مياصلة الحياة
ومن ثّم لابدّ من تزويدام  تّتهي بطلّابها إلى الحياة انعمليّة،" مرحلة مّتهية"اة على أنّ المدرسة الابتدائيّ 

 .3بانقدر المّاسب من انيسائل والأدوات انتي يياجهين بها اذه الحياة بكلّ ما فيها من تبعاتٍ 
 

                                                           

 -ه 1431ط،.، انقاارة، ددق، دار انفكر انعربي، يسرية صاانطفل وسبيل انياندين في معاملته ومياجهة مشكلاته، زكريا انشربينتّشئة : يّظر( 1)
 . 111م،  ص 3000

 .21، ص1684، 1682ط، .رعية نلتكيين ، د، مديرية انتكيين وانتبية خارج المدرسة ، المديرية انفدروس في انتبية وعلم انّفس :يّظر( 2)
 . 21 – 21المصدر نفسه، ص ( 3)



 -السّنة الرّابعة ابتدائي–تعليميّة اللّغة العربيّة في المدرسة الابتدائيّة : المدخل

 

5 

 :ابعة ابتدائينة الرّ لسّ لة غة العربيّ منهاج اللّ  -ثانياا 
تيصلها إلى راسات انتي يشمل أنياع الخبرات واندّ  واي في الميدان المدرسيّ  انعمل،ة المّهج اي خطّ 

ّّ فس انتّ ذكراا علماء انّّ  كثيرة    ونلمّهاج تعاريف   ،1لاميذانتّ  ر مّها نذك ،في مؤنفّاتهم والاجتماعيّ  بي
-Gilbert de landsheer (1631 "دولاندشير ج"حسب تعريفر؛ سبيل المثال لا الحص على

    لاميذ داخل حدوداا أونلتّ  ة انتي تتيحها المدرسةة والمعرفيّ بييّ المّهاج اي الخبرات انتّ (:" 3001
     .2" رةا يّسجم والأاداف المسطّ تهم في جيانبها المتعدّدة ني  شخصيّ  خارجها بغية مساعدتهم على نيّ 

راسة، أنبّئكم جها في اندّ اعيا أمامي مّاض:"، فقالئل أحد انزعماء رأيه في مستقبل أمّةٍ وقد سُ 
شريع، من انتّ  نيع   راسيّ والمّهج اندّ ، عيبة في حياة انشّ راسيّ اندّ ح أهميّة المّااج ، واذا ييضّ  "بمستقبلها

قطة انتي المّهاج اي انّّ و  ،3ة المّشيدة ة، وتيجيهها نحي الأغراض انقيميّ عليميّ ة انتّ قصد به تّظيم انعمليّ يُ 
ه إذا  لأنّ  ؛وآمانهنتحقيق أادافه  صل بها كلّ المجتمع واي انيسيلة انتي يتّ  ،لم المحيط بهاتصل انطفل بانع

ويعدّ وضع  ،دريسبية وانتّ طرق انتّ  عليم أساس المّهاج عجزت عن إصلاحه أامّ بية وانتّ كان فساد انتّ 
بية اي وضع المّهاج ئيسة في انتّ بل نعلّ المشكلة انرّ  خطر ا،وأعظمها  ةبييّ المسائل انتّ  المّااج من أدقّ 

   .4ة ونيس اذا بالأمر انسّهلوتحديد مدااا لأبّاء الأمّ قافة  نيع انثّ يتعيّن  اندّراسيّ، ففيه
 :الآتية بتدائي من الميادّ من انتّعليم الا ابعةّة انرّ ة المقرّر على انسّ غة انعربيّ يتكيّن مّهاج انلّ و 
 .ةتقديم المادّ  .1
 .منّ يزيع انزّ انتّ  .2
 .عليم الابتدائيّ ابعة من انتّ ّة انرّ خيل إلى انسّ ملمح اندّ  .3
 . عليم الابتدائيّ ابعة من انتّ ّة انرّ من انسّ ملمح الخروج  .4
 . عليم الابتدائيّ ابعة من انتّ ّة انرّ ة نّهاية انسّ انكفاءة الختاميّ  .5
 .ابعة ّة انرّ انكفاءات انقاعدية في انسّ  .6

 

                                                           

 .21ت ، ص .، د 11، دار المعارف ، انقاارة ، ط ة ، عبد انعليم إبراايمغة انعربيّ الميجه انفن لمدرّسي انلّ ( 1)
 .123ص  ، 3004ط ، .، دين مستياام، الجزائرانّظام انتبيّ والمّااج انتعليمية ، المعهد انيطن نتكيين مستخدمي انتبية وتحس( 2)
 .21ص  إبراايم،عبد انعليم  انفن،الميجه : بّظر( 3)
                .124ص  انتعليمية،انّظام انتبيّ والمّااج : بّظر( 4)
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 .ياصلوانتّ  فهيّ عبير انشّ انتّ  1. 1  
 .انقراءة والمطانعة 3. 1
 .عبير انكتابيانتّ  2. 1

 :شاطاتتقديم انّّ   .7
 .صانقراءة واستثمار انّّ  1. 8
 .ياصلفهي وانتّ عبير انشّ انتّ  3. 8
 .انكتابة 2. 8

 الخط. 
 الإملاء. 
  ّةطبيقات انكتابيّ انت. 
  ّعبير انكتابيّ انت. 

 .نجاز المشاريع إ  4. 8
 .المطانعة 1. 8
 .المحفيظات 1. 8

 :المحتييات .8
  ّةقافيّ المحاور انث. 
  ّةحييّ اكيب انّّ انت. 
  ّحييلرف وانتّ انص                                                                                                       . 
 الإملاء. 
  ّعبير انكتابيّ انت. 
 المشاريع المقتحة. 

 .دريسطرائق انتّ  .9
 .قييمانتّ  .11
 1ةعليميّ انيسائل انتّ  .11

 
                                                           

 .10مّااج انسّة انرابعة من انتعليم الابتدائي ، ص (  1)
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 : وزيع الزمنيّ التّ 
 11سا و7اي  عليم الابتدائيّ ابعة من انتّ ّة انرّ ة في انسّ غة انعربيّ من المخصّص نتدريس انلّ الحجم انزّ 

 :1ا، ميزّعة حسب الجدول الآتيد أسبيعي  
 الحجم الزمني عدد الحصص الأنشطة

ّّ ( أداء ، فهم ، إثراء )قراءة   .د 20سا و  1 3 .وتياصل تعبير شفي
 .د 20سا و  1 3 .ةقياعد نحييّ / قراءة 
 .د 20سا و 1 3 .ةة وإملائيّ قياعد صرفيّ / قراءة 

 .د 41 1 .تعبير كتابي
 .د 41 1 .محفيظات

 .د 41 1 .هةمطانعة ميجّ 
 .د 41 1 .عبيرتصحيح انتّ / إنجاز مشاريع

 .د  41 1 .خط/ ةنشاطات إدماجيّ 
 .د 11سا و  7 11 المجميع
 

عدد حصص انقياعد  أنّ  ابتدائيّ ابعة ّة انرّ بانسّ  نلمياد الخاصّ  منّ يزيع انزّ نلاحظ من خلال اذا انتّ 
ة انياحدة، بيّما لا تتعدّى د نلحصّ  20سا و1ا بمعدّل حجم ساعي يقدّر ب  ة اي اثّان أسبيعي  حييّ انّّ 

ّاوب مع حصص الإملاء، نذنك نجد د بانتّ  20سا و 1ا بمعدل أسبيعي   واحدة  ة  حصّ رف حصص انصّ 
لاميذ من ندى انتّ  ل خللا  واذا قد يشكّ  ،رفدون انصّ  حييةا على انقياعد انّّ لاميذ مّصب  ااتمام انتّ 

 .رف وحتى الااتمام بها ة فهم وتطبيق دروس انصّ ناحيّ 
 : عليم الابتدائيابعة من التّ نة الرّ م في السّ ملمح المتعلّ  -ثالثاا 

م حكّ واي طير تعزيز انتّ  عليم،اني من اذا انتّ ير انثّ ناية انطّ  عليم الابتدائيّ ابعة من انتّ ّة انرّ ل انسّ تشكّ      
 :عليم الابتدائي علىابعة من انتّ ّة انرّ ة في انسّ ة، وعليه يرتكز تعليم انلّغة انعربيّ علّمات الأساسيّ في انتّ 

                                                           

 .13مّااج انسّّة انراّبعة من انتّعليم الابتدائي، ص (  1)
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  ، مع تدريبه على  تيسيع مكتسبات المتعلّم وتطييراا بتّاول مفاايمَ جديدة  ومعارفَ متّيعة
ة المستهدفة انتي عة قصد انتحكّم في انكفاءات انلّغييّ تيظيفها وانبحث فيها واستعماهاا في مياقفَ متّيّ 

 .فهي وانكتابيياصل انشّ ومعالجتها في انتّ  ،سيف تتجلىّ في تّظيم معليماته
   ّحكّم فيها؛ ومن اّا تّ ة وانرفيّ ة وانصّ ة والإملائيّ حييّ عرّف على بعض المبادئ في انقياعد انّّ انت

كامل المطليب، وانيصيل إلى عبير وانكتابة نتفصيل انتّ يّبغي أن يتيصّل المتعلّم إلى استعمال انقراءة وانتّ 
يسّع فيها بياسطة انفضيل المعرفي المعليمات وإدراك المحاور انتي تعالجها، والمجالات انتي تقيده إلى انتّ 

ياق اتي وروح انبحث؛ وفي اذا انسّ علّم انذّ ز نديه انتّ زّ وحيّئذ سيف يتعهاراته المكتسبة، واختبار قدراته وم
 . 1اا وكتابي  ة يساعده على استخدام ضيابطها شفهي  ة والإملائيّ ة وانصّرفيّ حييّ قرّب من انقياعد انّّ فذنّ انتّ 
 :ابعة نة الرّ ملمح الدخول إلى السّ  -أ

 :على ابعة قادرا  انرّ ّة يّبغي أن يكين المتعلّم في بداية انسّ     
  انقراءة المستسلة والمعبّرة بمراعاة ضيابطها. 
  فهم المقروء والحكم عليه في حدود مستياه. 
  ّا عن مشاعره ومياقفهعبير شفهي  ة في انتّ تيظيف المكتسبات انلّغيي. 
  ٍعةٍ متّيّ  كتابة نصيص. 

 :ابعة نة الرّ ملمح الخروج من السّ  -ب   
 :على ع أن يكين المتعلّم قادرا  ، يتيقّ عليم الابتدائيّ ابعة من انتّ انرّ ّة في ناية انسّ     

  ٍانقراءة المستسلة انتي يبرز فيها مهاراته بانسجام . 
  ّترتبط بما يعيشه في محيطه عبير إلى معليماتٍ تلخيص ما يقرأ، وتحييل ما يفهم في نشاط انت، 

 .مّظّما   ص وتقديمها تقديما  ة نلّّ كيّنات الأساسيّ ابطة بين الملة انرّ وبما يحسّه ويشااده، وإدراك انصّ 
  ّعبير عن مشاعره ومياقفه من خلال اكيب المفيدة والجمل انكاملة نبّاء أفكاره وانتّ تيظيف انت

 . الأفعال انتي يعتمداا لإيصال ما يريده
  ّئمةٍ ملا ةٍ عليمات واستقراؤاا نتحرير نصيص يستعمل فيها مكتسباته المختلفة بكيفيّ فهم انت. 

                                                           

 .11، ص  3011مّهاج انلغة انعربية ، انسّة انرابعة من انتعليم الابتدائي ، مديرية انتعليم الأساسي ، انلجّة انيطّية نلمّااج ، طبعة جيان ( 1)
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  ّة، في تركيب الجملة وحسن الإملائيّ و ة، رفيّ انصّ و ة، حييّ انّّ : ةغييّ انتعرّف على وظيفة انقياعد انل
 .استعماهاا
  ّعلى انفهم  لا دالا  له نلمحفيظ تمثّ عبير عن تمثّ ة وانتّ عريّ استظهار جملة من انقطع انش. 
   ّسج على مّياهاا، ة نلّّ صيص وملاحظة بعض الأسانيب الأدبيّ ق الجانب الجمالي نلّّ تذو

 .1ةٍ ووصفيّ  ،ةٍ وسرديّ  ،وإخباريةٍ  ،حياريةٍ  وإنتاج نصيصٍ 
ما ما ابعة ابتدائي في نشاط انقياعد، لاسيّ ّة انرّ ّيّ نلسّ ويحسن في اذا المقام عرض انبرنامج انسّ 

فيها  ة انتي يقعرفيّ ة، نيكين اذا انعّصر خير معين على كشف الأخطاء انصّ رفيّ يتعلّق بانقياعد انصّ 
 .ةلاميذ بّاء  على ما اكتسبيه من قياعد صرفيّ انتّ 

ق إنيه وقبل إعطاء اذا انبرنامج تدر الإشارة إلى انعلاقة بين المّهاج انذّ سبق انتطرّ    
، ة  ن أادافا  عامّ ، إذ إنّ المّهاج أشمل من انبرنامج، كينه يتضمّ زء بانكلّ الجوانبرنامج، وانتي اي علاقة 

من، في حين يكتفي انبرنامج بتحديد المحتيى، وإن  يقيت انزّ تحديد المبادئ، وتيزيع انتّ وطرائق شاملة، و 
 .2قييمكان يلتقي معه في مبادئ مثل الأاداف وانيسائل وأسانيب انتّ 

 طق، وانكتابةفي انبرنامج، فهي وسيلة نضبط انكلام، وصحّة انّّ مهمّ ودراسة انقياعد جزء 
 :ابعة ابتدائيّة انرّ ة بانسّ ة الخاصّ رفيّ ة مّها وانصّ حييّ وفيما يلي جدول ندروس انقياعد انّّ 

 رفالصّ  حوالنّ 
 .أنواع الكلمة  -
 .الفعل الماضي -
 .الفعل المضارع -

 تحويل الفعل من الماضي إلى المضارع والأمر -
 .حويل من الفعل إلى الاسم التّ  -

 .الجملة الفعلية -
 .الفاعل -
 .المفعول به -

 .م والمخاطبتصريف الماضي مع ضمائر المتكلّ  -

 .ة الجملة الاسميّ  -
 .المبتدأ والخبر  -
 .فة الصّ  -

 .تصريف الماضي مع ضمائر الغائب -
 .تصريف الفعل الماضي مع جميع الضمائر -

 .زم والمتعدّي اللّ  -
 .حروف الجرّ  -

 .م والمخاطبع مع ضمائر المتكلّ تصريف المضار  -
 .تصريف المضارع مع ضمائر الغائب -

                                                           

 .12ابعة من انتعليم الابتدائي ، ص ّة انرّ انسّ مّااج : يّظر( 1)
 .122انّظام انتبيّ والمّااج انتعليمية ، ص : يُّظر ( 2)
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 .المضاف والمضاف إليه  -
 .الأمر -
 .المضارع المجزوم  -
 .المضارع المنصوب  -

 .تصريف فعل الأمر  -
 .تصريف المضارع المجزوم  -
 .تصريف المضارع المنصوب  -

 .كان وأخواتها   -
 .وأخواتها إن ّ  -
 .الحال  -
 .المفعول المطلق  -

 .مائر المنفصلة الضّ  -
 .مائر المتصلة بالاسم الضّ  -

الماضي المبني للمعلوم والماضي المبني  -
 .للمجهول

 .نائب الفاعل  -
 .المضارع المبني للمجهول  -

 . حويل من المفرد إلى المثنىّ التّ  -
حويل من المضارع المبني للمعلوم إلى المضارع المبني التّ  -

 .للمجهول 

 . المثنىّ  -
 .الم ر السّ المذكّ جمع  -
 .الم ث السّ جمع المؤنّ  -

 .حويل من الفعل إلى الاسم الفاعلالتّ  -
 .حويل من المفرد إلى الجمع التّ  -
 .حويل من الفعل إلى الاسم المفعولالتّ  -

 .الفعل المجرّد الثلثي  -
 .الفعل الثلثي المزيد  -
 .المبني والمعرب  -

 .المصدر من الثلثي  -
 .المصدر من المزيد  -

 .ظروف المكان وظروف الزمان  -
 . حروف العطف  -

 . الفعل المعتلّ  -

أن نستحضر في أذاانّا اذه  ابعة لابدّ ّة انرّ ص نلسّ رف المخصّ قبل الحديث عن برنامج انصّ و   
 : الحقائق والمبادئ 

انلّغيية انفاسدة، فهي يستعمل  من انعاداتِ  انطفل يأتي إلى المدرسة، و قد اكتسب كثيرا   أنّ   .1
 .، واكذاكلّ ما يّطق بهكين على  يقف بانسّ ، و  ضمير الجمعنلمثنّى 

وانشارع فل يأتي إلى المدرسة ونغته اي انعامية، انتي يستعملها ويسمعها في انبيت انطّ  أنّ  .2
 .والمدرسة كذنك

عميم، واستّباط بط وانتّ يل وانرّ علانذّ يمكّّه من انتّ  غير لم يّضج عقله إلى الحدّ لميذ انصّ انتّ  أنّ  .3
 . انقياعد
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 ياحي، تستيجب جهيدا  ة مركّبة متعدّدة انّّ مة اي في انياقع دراسة عقليّ ودراسة انقياعد بطريقة مّظّ 
جريد، لاميذِ، فهي تتطلّب قية الملاحظة، ودقةّ الميازنة والمقدرة على انتّ ة صغار انتّ لها عقليّ فكرية ، لا تتحمّ 
 .من الأمثلة الجزئية انعام واستّباط الحكم

، مماّ مباشرا   ق ادفا  لاميذ، لأنّا لا تحقّ قةٍ نلتّ ، غير شيّ ةمادّة جافّ  –بطبيعتها  -وانقياعد  .4
 .قهم انيصيل إنيهيشيّ 

ّّ انصّ  أنّ  .5 ة انتي روريّ عبير وانقراءة، لا يستغن عن الإلمام بانقياعد انضّ حيح في انتّ الاستعمال انلّغي
  1.و الانتباس ياب حين انشكّ وتقيِّم انلّسان، وتكشف عن وجه انصّ  تقصم انقلم،

حيية متى يبدأ بتدريس انقياعد؟ والمقصيد اّا انقياعد انّّ : ؤال انذّ يطُرح في اذا المقاموانسّ 
 .سياء  ة على حدٍّ وحتى الإملائيّ  ،ةرفيّ وانصّ 

ن انتي يجيز معها انبدء بتدريس انقياعد؛ ومع اذا الاختلاف ين في تحديد انسّ المربّ  فقد اختلف
عليل لاميذ من الميازنة، وانتّ انقياعد تستلزم تهيؤا عقليّا خاصّا، يُمكّن انتّ  انعقد إجماعهم على أنّ 

نّ ة، من دروس انقياعد حتى سين إلى إعفاء تلميذ المدرسة الابتدائيّ وقد مال أكثر المربّ . والاستّباط
  2.أّ إلى انصفّ الخامس انعاشرة،
 : ا تّقسم إلى ثلاثة مراحل اية فذنّ ة انقياعد في المدارس الابتدائيّ أمّا عن مراحل تدريس مادّ   
قياعد انل وانثاني، وفي اذه المرحلة لا يعُلّم انطفل فين الأوّ وتشمل انصّ  :المرحلة الأولى –أ 

 ، لأنّ معيّنٍ  بشكلٍ  ، أو تأنيف جملٍ خاصٍّ  دريبات حيل أسليبٍ مطلقا، ولا يؤخذ بّيع معين من انتّ 
ّّ انطفل في اذه المرحلة محدود الخبرات، فحاجته ماسّة إلى تيسيع خبرته، وتّميّ  ، نيستطيع ة محصينه انلّغي

عبير عن حاجاته دون تيقف، فمهمّة المدرس في اذه المرحلة محصيرة في تمكين انطفل انكلام بانلّغة انتّ 
 3.دريجة الأسليب ستأتي بانتّ ونغتفر نه انعامية، لأن صحّ  انتي يستطيعها،

ة لميذ على صحّ ابع، وفي اذه المرحلة يدُرّب انتّ انث وانرّ فين انثّ وتشمل انصّ  :المرحلة الثانية –ب 
 : عبير، بطريقتين ة انتّ الأداء، وقيّ 

 .عبير دريب المباشر على انتّ استمرار انتّ  .1
، وذنك  ا  في نغته، ويستعمله استعمالا  خاصّ  ا يشيعممّ  ّة،ة معيّ تدريبه على وحدات نحييّ  .2

، والأسماء الميصينة، ونستطيع أسماء الإشارةدريب على الأسئلة والأجيبة، وعلى بعض انضمائر، و كانتّ 
                                                           

 .  308،  301الميجه انفن لمدرّسي انلغة انعربية ، عبد انعليم إبراايم ، ص ( 1)
 . 308نفسه ، ص  المصدر( 2)
307الميجه انفنّ، عبد انعليم إبراايم، ص: يّظر( 3)  



 -السّنة الرّابعة ابتدائي–تعليميّة اللّغة العربيّة في المدرسة الابتدائيّة : المدخل

 

12 

في اذه المرحلة يجب و  ،دريب أن نذّب نغة انتلميذ، ونعدل به عن كلمة عامية إلى أخرى فصيحةبهذا انتّ 
. اتمثيليّ لاميذ باستعمال انبطاقات والأنعاب انلّغيية، والمحاورات، وانتّ ، وتحبيبه إلى انتّ ءتيسير اذا الإجرا
واذا انتّدريب لا تخصّص نه حصص كاملة، وإنّا تقتطع نه فتات . ة، متى أمكن ذنكواستخدام انقصّ 

 .من دروس انقراءة وانتّعبير
ادس ظام الجديد أو الخامس وانسّ الخامس في انّّ فين انباقيين إمّا وتشمل انصّ : المرحلة الثالثة –ج 

 .ظام انقديمفي انّّ 
ريقة ، وقدرته على فهم انقياعد بانطّ إلى نضج فكر انتّلميذ في اذه المرحلة يمكن أن نطمئنّ و 

لاميذ بعدم يسير على انتّ مع مراعاة انتّ  المّاقشة والاستّباط وانتّطبيق،انقاصدة، انتي تعتمد على الأمثلة و 
   1.واحدةٍ  ةٍ م انقياعد المختلفة في حصّ ازدحا

تابعة كلّها ندروس  ن من حيالي عشرين درسا  ّة فهي يتكيّ أمّا عن انبرنامج المخصّص هاذه انسّ 
ة لا يمكن أن تكين مستقلّة عن انبحيث رفيّ انبحيث انصّ  ، واذا يثبت أنّ وثيقا   صالا  حي ومتّصلة بها اتّ انّّ 
بسيطة ونيذجية ييصي بها  في اذا انبرنامج روسكيب، وطريقة عرض اندّ انتّ ا تخدم مستيى ة، لأنّ حييّ انّّ 

 .بيةشين ورجال انتّ المفتّ 
 :في مراحل التّعليم الابتدائيواقع تدريس القواعد . رابعا

لميذ من ، إذ يّتقل انتّ س الجزائريةّ يعاني من عييبٍ كثيرةٍ قياعداا في المدار و ة غة انعربيّ إنّ واقع انلّ 
اي ذو مستيى ضعيف نلغاية، فلا يستطيع إنشاء جملة ل الجامعي إلى المستيى الجامعي و عليم ما قبانتّ 

المتعلّم يخزّن معليماتٍ كثيرةٍ ومعقّدةٍ في انتّعليم المتيسّط  أنّ  صحيحة خانيّة من الأخطاء، وذنك سببه
، في المياد انلّغييةّ، و  عمال تلك المعليمات عن طريق ، دون تطبيق أو استانّّحي انعربيمّها وانثانيّ

بين عليم انلّغة انعربيّة، إذ تشيع في فة بالإضافة إلى ظاارة انفصل دريبات انتي يّبغي أن تكين مكثّ انتّ 
بيين إهمال الأد في عليم انلّغة بالمياد الأدبية، و مبالاة ندى المتخصّصينالجامعات الجزائرية انلاّ المدارس و 

 . نلعليم انلّغيية وغيراا
غة انفصيحة كما أن عدم مراعاة قياعد انلّ تدريس انلّغة انعربيّة، و ي انعامية في ا نجد أيضا تفشّ كم

كتير عبد انكريم بكرّ في كتابه ، يقيل اند نّّحي لم تسلم من انتّقليد لما سبقة اة بمادّ فات الخاصّ المؤنّ 

                                                           

 . 306 – 307الميجه انفن لمدرّسي انلّغة انعربية، عبد انعليم إبراايم، ص : يّظر( 1)
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ة ما حييّ فات انّّ المؤنّ  إنّ :""في انتّعليم انعربيّةإتقان ،ة عليميّ حيّ في برامجّا انتّ رس انّّ ملاحظات حيل اندّ "
انيقيف على الإيحاءات لإدراك جمال انلّغة و حي وسيلة زال انّّ انتّقليدية  وما زانت تّيء تحت عبء انطرق

 1."ة فيها فذنك أمر لم يفكّر فيه المؤنفّين انبلاغيّ 
أّ أصيات وكتابات، أو بمعنى  مياقف وسياقات،" انلّغة انعربيّة وقياعداا في المستيى الابتدائيّ  إنّ 

وإن كان انتّكيز في أوّل اذه المرحلة ( انتّحريرّ)والمكتيبة ( انشّفهي)انصيتيّة : آخر تعبير في صيرتيه
يكين دوما وإلى حدّ كبير على انلّغة المّطيقة واهادف من اذا كلّه انقصد إلى تعليم المعاني انتي اي 

    2." صلب انلّغة 
ك أنّ الأطفال يدخلين إلى المدرسة بقدرات عقليّةٍ محدودةٍ جدّا ، لا تقيى ومن المأنيف كذن

 ّّ أذاانم على إدراك المفاايم انّّحيية دفعة  واحدة ، وبانتّالي لا يستطيعين تطبيقها في انياقع انلّغي
دّم نه في ومحيطه، لا تق انشّفيّ والمكتيب بالإضافة إلى أنّ انعادات انلّغيية انتي يكتسبها في انبيت

نذا لابدّ من أن تبذل المدرسة جهيدا  مضاعفة نلتخلّص من تلك انعادات انلّغييةّ انفاسدة، " المدرسة
وبمعنى آخر  واستبداهاا بعاداتٍ نغييةٍّ سليمةٍ، عن طريق كثرة انتّدريب على الأناط انلّغيية واستخدامها،

ّّ من خلال الاستعمال انلّغيّ 3".لابدّ من تدريس بعض اذه انضّيابط المتّصلة بياقعه انلّغي
 

فانقياعد على المستيى الابتدائي تدرس بطريقة عرضية وسطحية، وذنك بتدريبهم على الاستعمال 
 .انلّغيّ أكثر نلأناط انلّغييةّ انتي يحتاجها انطفل في اذه المرحلة

 
 

                                                           

، مجلة انلغة انعربية، أعمال انّدوة انيطّية، الجزائر،  –إتقان انعربية في انتعليم  -ملاحظات حيل اندرس انّحيّ في برامجّا انتعليمية  (1) عبد انكريم بكرّ
 .   31، ص يرات المجلس الأعلى نلغة انعربية، مّش3000

 .13 – 11، ص  1668 – 1661ّ عصر ، جامعة الإسكّدرية ، دط، حسن عبد انبار  ،ة انعربية في المرحلة الابتدائيةتعليم انلغ( 2)
 .310، ص 3001، 3آدابها، عبد انفتاح حسن انبجة، دار انكتاب الجامعي، عمان، طو نيب تدريس مهارات انلغة انعربية أسا( 3)



 

 

 الفصل الأوّل

 أهمّ مفاهيم الصّرف العربي والصّرف في المدارس

 الحديثة اللّسانية
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 .والدراسات الل ساني ة الحديثة أهم  مفاهيم الص رف في التراث العربي: المبحث الأو ل
الل غوي والاصطلاحي ،  بالمفهوممفاهيم الص رف، بدءاً  أهم  في هذا المبحث الإحاطة ب سنحاول

العرب  ، لنصل بعدها إلى آراء، وبيان الغاية منه، وصلته بالن حو والاشتقاقالمستوى الص رفي فتحديد
 .الل ساني ة الحديثة في نظرتهم إلى علم الص رف القدامى، وكذا بعض الدراسات

جاء في لسان  وقد: (صَرَفَ ) الص رف من الجذر الل غوي   :غة والصطلاحرف في الل  الص   :أو لا    
فانصرف،  عن وجهه، صرفه يصرفه صرفاً رد  الشيء : صرف الص رف:" قوله (ه177)لابن منظور العرب

وَإِذَا مَا أُنْزِلَتْ سُورَةٌ نَظَرَ بَعْضُهُمْ إِلَى بَعْضٍ هَلْ  ﴿:وقوله تعالى. صرفها عنه: وصارف نفسه عن الشيء

جعوا أي ر ، 721 سورة التوبة الآية ﴾مِنْ أَحَدٍ ثُمَّ انْصَرَفُوا صَرَفَ اللَّهُ قُلُوبَهُمْ بِأَنَّهُمْ قَوْمٌ لَا يَفْقَهُونَ  يَرَاكُمْ
:   أي أضل هم الله مجازاة على فعلهم، قال يونسصرف الله قلوبهم و  .عن المكان الذي استمعوا فيه

  .1 "وصرف الله عنك الأذى. رف الحيلةالص  
، وهو من حال إلى حالقليب غيير والت  هو الت   ":رف بقولهفعر ف الص   (ه835) أم ا الزمخشري

، ويقُال تصر فتْ بصاحبي الأحوال أي مان، وصروفه، وتصاريفه أي تقل باتهمن صرف الز  ( فَ رَ صَ )مصدر 
جعله : وصرفه ، أو العكسإلى فقر، ومن عمل إلى بطالة، ومن سعادة إلى شقاء ت حياته من نىتغير  

يتقل ب في أنحاء كثيرة وجهات مختلفة، فتصريف الأمور والر ياح والس حاب والقلوب يعني تحويلها من جهة 
" .إلى جهة، ومن حالٍ إلى حالٍ 

2 

سورة  ﴾يَعْقِلُونَوَتَصْرِيفِ الرِّيَاحِ وَالسَّحَابِ الْمُسَخَّرِ بَيْنَ السَّمَاءِ وَالْأَرْضِ لَآَيَاتٍ لِقَوْمٍ ﴿:ومنه قوله تعالى
  .761البقرة الآية 

 .16سورة الأنعام ، الآية ﴾ انْظُرْ كَيْفَ نُصَرِّفُ الْآَيَاتِ ثُمَّ هُمْ يَصْدِفُونَ﴿ :وقوله عز وجل

 . 17سورة الإسراء، الآية ﴾ نُفُوراً لاَّوَماَيزيدهم إِ وَلَقَدْ صَرَّفْنَا فِي هَذَا القُرْآنِ لِيَذَكَّرُوا ﴿:كذلكوقوله  

                                                           

 (ه753ت) بن حبيب يونس . 
 759ص ، 9مج  ،( صرف)، مادة ت .، دط.صادر ، بيروت، دلسان العرب ، ابن منظور ، دار (  1)
 .818ص ، 7ج ،  7995،  دط،  ، لبنانأساس البلانة ، الزمخشري ، تح محم د باسل عيون السود ، بيروت( 2)
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ما ارس أن  بحيث يتو هم الد   واحدةٍ  في دلالةٍ ( الص رف)بلفظ ( صريفالت  )وقد أدمج القدماء لفظ 
، فمن حيث اختلافهما اشتقاقا اا ومختلفان اصطلاحً تلفان اشتقاقً وهما مخ ،لمعى واحد لا يختلف دال تان

رف ص  ال الاصطلاح فإن  ، وأم ا في (صر ف)باعي صريف مصدر الر  والت   ،(فصر )رف مصدر الص   أن  
، إذ إن  رفيختلف عن الص   (ه751ت) عند سيبويهصريف الت   ، وإن  رين واحدصريف عند المتأخ  والت  
صريف عنده الت   وهذا يعني أن   ،ظري  ل الجانب الن  رف يمث  وإن  الص   ،ل الجانب العملي  يمث  صريف عنده الت  

تنطق بها العرب على وفق القواعد الموضوعة المستقل ة  نا نتعل م كيف نبني كلمة لم، أي أن  دريب الت  بمعى
 1.من أبنية العرب التي نطقوا بها

أي أن   تركيبها؛ علم بأصول تعُرف بها أحوال أبنية الكلِم قبل: رف هوا، فالص  أم ا اصطلاحً 
لأحرفها من رف يبحث عنها وهي مفردة فيبين  ما ، فعلم الص  حالة إفراد وحالة تركيب: للكلمات حالتين

حو يبحث عنها وهي وعلم الن   ،إلى حالةٍ  من حالةٍ  عليها من تغييرٍ وما يطرأ  وإعلالٍ  ةٍ وصح   وزيادةٍ  أصالةٍ 
 ،واحدةٍ  على حالةٍ  أو بقاءٍ  أو جزمٍ  أو جر   أو نصبٍ  مرك بة فيبين  ما يجب أن تكون عليه أواخرها من رفعٍ 

حو عن صفة المرك بات، والمفرد يبحث عن ذات المفردات، والن  لأن ه حو، رف مقد م على علم الن  وعلم الص  
 2.فة ات قبل الص  ، والذ  بقبل المرك  

سع المجال لذكرها كل ها، فقط نختصر على ما جاء رف لا يت  لعلم الص   شت   حو تعريفات  ولعلماء الن  
حو ل في الن  ص  المف" في كتابه " عزيز خليل محمود "فيقول. على العقول والأذهان ا منها وسهلاً موجزً 

أي هو العلم  ؛ة التي ليست بإعراب ولا بناءعرف بها صيغ الكلمات العربي  هو علم بأصول تُ  :"رفالص  و 
 صريف،صغير، والإعلال، والإبدال، والت  الذي يبحث في الكلمات المفردة وما يطرأ عليها من تغيير كالت  

بالحروف أو  رفي  فة فحسب، أي لا يهتم الص  بصيغ الأسماء المعرَبة، والأفعال المتصر   علم يهتم  : وهو كذلك
 3".ة أو بالجامد من الأفعالالأسماء المبني  

                                                           

 .71-9، ص  2171،  7دراسات وصفية تطبيقية ، هادي نر ، عالم الكتب الحديث ، أربد ، الأردن ، ط رف الوافي ،الص  ( 1)
 .3ت ، ص.، د 1حو والبيان ، جرجي شاهين عطية ، دار ريحاني للطباعة والنشر ، بيروت ، طرف والن  سان في الص  م الل  سل  ( 2)
 9ص  ،1جت ، .ط ، د.د نوميديال للنشر والإشهار،رف ، عزيز خليل محمود ، دار حو والص  ل في الن  المفص  ( 3)
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إم ا لتغيير في المعى  ،أخرى إلى هيئةٍ  صريف عن بنية الكلمة وتحويلها من هيئةٍ علم الت   ويبحث  
 .احويل يسم ى تصريفً وإم ا لتسهيل الل فظ، وإم ا للأمرين جميعا، وهذا الت  

طْلُبُ أخرى لتغيير في المعى كما في تحويل طلََبَ إلى يَ  إلى هيئةٍ  ويكون تحويل الكلمة من هيئةٍ 
، دَ إلى مَدَّ ، وقَ وَلَ إلى قاَلَ، ويكون في الل فظ كما في تحويل مَدَ  ويكون تحويلها لتحسينٍ  وطاَلَبَ ومَطْلُوب 

 1.إلى قائِل أصلها قاوِل  ( قَ وَلَ ) إلى ماد ة أصلها مَادِدَة وقال ( مَدَدَ ) للأمرين جميعا كما في تحويل مَدَّ 
على الأو ل بتغيير بنيته  فيجري. ، والاسم المتمك نعلى الفعل المشتق   إلاَّ لا يجري الت صريف و 

ولا يجري على الفعل الجامد، ولا الاسم نير  سبة إليه،اني بتثنيته وجمعه وتصغيره والن  باختلاف زمانه والث  
 2  . واحدةً  كل  هذه تلازم صورةً   ن، ولا الحرف لأن  المتمك  

 :رف ما يلي ويستفاد من دراسة علم الص  
 .كما وضعت ونطق بها من قبل العرب  ةطق بالكلمة العربي  الاقتدار على الن   .1
3.العرب   غوي  ا  الل  ة الت  فهم ماد   .2

 

 : رف بما يليويمكن إجمال القول حول علم الص  
  ٍبها، كاسمي  ، لا تحصل إلا  ، لمعانٍ مقصودةٍ مختلفةٍ  الص رف هو تحويل الأصل الواحد إلى أمثلة

 .ذلكونير  ثنية والجمع،فضيل، والت  الفاعل والمفعول، واسم الت  
   يادة، ة من حيث تلك الأحوال، كالصح ة والإعلال، والأصالة والز  موضوعه الألفاظ العربي

 .ونحوها
  ًواو أو ياء تحر كت وانفتح ما قبلها  كل  :ا، نحوا أو ضمنً مسائله وقضاياه التي تُذكر فيه صريح
 .ا، ونحوهاقلُبت ألفً 
 غة في الكتابةة قانون الل  سان عن الخطأ في المفردات ومراعاصون الل  : ثمرته. 
 ستمداده من كلام الله تعالى، وكلام رسوله صلى الله عليه وسلم، وكلام العربا. 

                                                           

 . 1 - 3حو والبيان ، جورجي شاهين عطية ، صرف والن  سان في الص  م الل  سل  ( 1)
 . 1سلم اللسان في الصرف والنحو والبيان ، جورجي شاهين عطية ، ص ( 2)
 . 5ت ، ص .ط ، د.لم ، بيروت ، لبنان ، دمختصر الصرف ، عبد الهادي الفضلي ، دار الق( 3)
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 :رف وغموضهة علم الص  أهمي   – ثانياا   
لب، ولا يحص له يرى المتقد مون أن  هذا العلم صعبُ المرتقى، عويصُ المذهب، لا يدُرك بيسير الط    

ظر، وهم القدم ثابت الن   ا، وأصبح راسخَ ة مبلغً مَن بلغ في العربي   إلا   ضعيف هم ة، بل لا يبحث فيه
حو كالمدخل إليه، ليكون حو قبله، فكان الن  بدُِئ بالن   -إن صح ت التسمية -ه لهذه العل ة فيه يذكرون أن  

رف، ئه لفهم نوامض الص  حو وخلافاته بين العلماء ما يرو ض الذ هن، ويهي  من الارتياض بمسائل الن  
ا ينبغي أن ينظر فيه مَن قد نق ب :"، فيقول(ه211)ويذكر مثل هذا المازني   .ودقيق مسائله والت صريف إنّ 

 قال ابن جنيو 1".في العربي ة، فإن  فيه إشكالًا وصعوبةً على من ركبه نير ناظر في نيره من الن حو
حو، ثم جيءَ ا بدُئ قبله بمعرفة الن  رب من العلم لما كان عويصً إلا  أن  هذا الض  :"في المنصف (ه 392ت)

ا على معرفة أعراضه ومعانيه، وعلى تصر ف خول فيه، ومعينً حو موط ئا للد  به بعدُ، ليكون الارتياض في الن  
رس، وأجشم الن فس، وهجر فمن أمد ه الله بصفاء القريحة، وأي ده بمضاء الخاطر والروي ة، وواصل الد  . الحال

اته، ووهب    2."در المقَدَّمام حياته امتاز من الجمهور الأعظم، ولحق بالص  له أي  في العلم لذ 
ة، وأنمضها، فالذي يبين  شرفه صريف أشرف شطري العربي  الت  "(: ه 669ت)ويقول ابن عصفور

ا حاجة؛ لأن  احتياج جميع المشتغلين بالل غة العربي   قد ه ة، ألا ترى أن  ه ميزان العربي  ة من نحوي  ولغوي  إليه أيم 
ه ، ومم ا يبين  شرفه أيضا أن  صريفمن الل غة بالقياس، ولا يوُصل إلى ذلك إلا من طريق الت   كبير    يؤُخذ جزء  

3". به لا يوصل إلى معرفة الاشتقاق إلا  
 

صريف كثرة ما يواجه من الس قطات فيه ليل على نموض علم الت  ثم يذهب ابن عصفور إلى أن  الد  
خول في علم الص رف، وكان ا للعقول، وتهيئة للد  ا كان ارتياضً تقديم الن حو إنّ   ن  لجل ة العلماء، كما يذكر أ

كيب مع الأولى تقديم علم الص رف على نيره، لأن ه يتناول الكلمة نفسها قبل أن تكون في سياق الت  
اس من نظرنا إلى هذا العلم وما ذكره المتقد مون من صعوبته ونموضه، وانصراف كثير من الن   إذاف. نيرها

 : أليف فيه بدا لنا أمرانقدماء ومحدثين من الت  

                                                           

 . 28م ، ص  2113-ه 7121ط ، دالمستقصى في علم التصريف ، عبد الل طيف محمد الخطيب ، دار المعرفة للنشر والتوزيع ، الكويت ،  ( 1)
8، ص7، ج7981، 7ط دار إحياء التا  القديم، تح إبراهيم مصطفى الحلبي،المنصف، شرح تصريف المازني، ابن جني،  ( 2 ( 

 . 25، ص  7951ط ، .ة ، حلب ، دين قباوة ، المطبعة العربي  صريف ، ابن عصفور ، تحقيق فخر الد  الممتع في الت  (  3)
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صريف كالمجر د عوبة في هذا العلم لم تأت عند المتقد مين من مسائل الت  أن  الص  : الأمر الأو ل  
مرين التي كان يُختبر بها ا جاءت من مسائل الت  من الأبواب، وإنّ  ات، ونيرها والمزيد، ومعرفة المشتق  

وأم ا عند المحدثين في هذا العصر فتأتي صعوبة هذا العلم من . علماؤهم من خصومهم، وتُطرح في المجالس
، ولا م لم يتقنوا أو لياته وأسُسَه، والقلب المكاني، والإبدال، والإعلال، فلا المدارس توي  هذا اهتماماً أن  

  .حو من الأهمي ة والاعتناءالجامعات تعطيه بعض ما يعُطى للن  
 :ك أمام عقبتين اثنتينك لو نظرت في أصول هذا العلم لرأيت أن  هو أن   :انيالأمر الث  

، وهو القاعدة الأساس التي يبُتى رفي  في فاتحة هذا العلم، وهي الحديث في الميزان الص  : لأولىا
 .ارسون يمر ون بهذه الفاتحة مرَّ العَجِلِ هذا العلم، والد  عليها كثير من مسائل 

ارسون يحجمون عن الخوض في هذا الباب، وهو مُخُّ علم هي باب الإعلال، والد  : والثانية
، لا به مأنوساً  رأيت ما بينهما علماً  ةً وخاتم وعلى ما تقد م فإن أتقنت هذين البابين أولاً رف، الص  

 1.، ولا تلجلجُ فيه العقولالأفهام، ولا تزل  به الأقدام يستعصي على
 :رفيالص  الميزان  -ثالثاا 

ياس يظُهر هذا المق". رفي الميزان الص  " وه سم   الكلمة،لمعرفة أحوال بنية  ة مقياساً وضع علماء العربي  
، وما زيد وسكناتٍ  ورة من حركاتٍ هذه الص  لحق وما ( جذرها الأصلي: أي) ورة المجر دة للكلمة الص  

 :اليةلنقاط الت  رفي في اويمكن إيجاز أهم  ملامح الميزان الص  . غييرعليها، أو نقص منها، أو لحقه الت  
. رف أصول الكلمات ثلاثة أحرفٍ ا عَدَّ علماء الص  ة ثلاثي  غة العربي  كان أكثر كلمات الل   ا  لم -1
فَ عَلَ، وفي : مثلا ( قَمَرَ )بصورة الموزون، فيقولون في وزن  م، مصو رةعند الوزن بالفاء والعين واللا   وقابلوها

الث لام اني عين الكلمة، والث  ويسم ون الحرف الأو ل فاء الكلمة، والث  . فَ عُلَ (: كَرُمَ )فِعْل، وفي (: حِِْل)
 .، تسميةً للموزون بما يقابله من الميزانالكلمة

، منها ما سع المجال لذكرها جميعايرة لا يت  كثفإذا زادت الكلمة على ثلاثة أحرف فلها أحوال   -2
يادة ناشئة من تكرير حرف من أصول ، ومنها ما كانت الز  من أصل وضع الكلمة ناشئةٍ  بزيادةٍ  قتعل  

                                                           

 .             37 – 31المستقصى في علم التصريف ، عبد اللطيف محمد الخطيب ، ص ( 1)
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 ذكرها علماء جوع إلى القواعد التيفالأصل فيه الر  . ما حد  بسبب إبدال وما شابه ذلك ، أوالكلمة
ترتيب حروف الميزان  يكون بحسب ترتيب  ياق أن يعُرف أن  هذا الس  ، ويكفي في فاتهمرف في مؤل  الص  

 1.ة في الموزونالحروف الأصلي  
 : رفي  المستوى الص   -رابعا

ى العلم الذي يعى ، ويسم  حليل الل ساني  هو المستوى الثاني من مستويات الت   رفي  المستوى الص  
وهو (   Morphologie)غة الأجنبية مصطلح بالل  غة بعلم الص رف، ويقابله بدراسة هذا الجانب من الل  

  المورفيماتظر في بالن   العلم الذي يعى بدراسة صيغ الكلمات، أو هو بعبارة أخرى الذي يهتم  
Morphèmes ،   ٍ2.ةٍ دال   قسيم إلى وحداتٍ لا تقبل الت   ةٍ صرفي   والمورفيم هو أصغر وحدة 

تقع على واحد   -ساني الحديثبالمفهوم الل   - ةرفي  راسة الص  ، والد  ة  لساني   إن  دراسة الص رف هي دراسة  
ي المستوى ويؤد   الة،ستوى الكلمات، والوحدات الد  من مستويات الل غة، وهو مستوى المفردات، أو م

، أو رف العرب  ما، حسب مفهوم الص   أليف بين الكلمات على وجهٍ بالت   كيبي  رفي إلى المستوى الت  الص  
ة غوي  ة الل  رف في النظري  والص  . "ة الحديثةسانيات الغربي  رف في الل  الة حسب مفهوم الص  الد  تجميع الوحدات 

كيب الت  /حوالأصوات، والن  : غويظام الل  لمكونات الن   ا ومشتكاً أساسي   ل ركناً ة الكلاسيكية يمث  العربي  
ه فات واهتمام الباحثين مع أن  المؤل  الص رف لم يحظ بكثرة  لام هارون بأن  ويقر  عبد الس  . لالةالد  /والمعجم

في المكتبة  وهذا ما يلحظ عموماً . حيحلوك الل غوي الص  ة، والمرشدة إلى الس  في صميم المباحث الل غوي  
ظر حوله، فهو لم يحظ بما حظي به الحديث تباينت وجهات الن   غوي  فالص رف في البحث الل   .ةالعربي  

رفي إلى ذات الأسباب رس الص  ولربما تعود أسباب هذا العزوف والابتعاد عن الد   ،حويرس الن  صنوه الد  
وكذلك عزوف  ،في كون علم الص رف علم صعب المسلك دقيق المأخذ ه392ت التي ذكرها ابن جني 
الكلمة مقولة ملتبسة لا تصلح  غة الوصفيين عن درس الكلمة وأبنيتها باعتبار أن  الل سانيين وعلماء الل  

بما أن  الكلمة وحدة نير محتفظ بها في : " وقد أفصح مارتيني عن ذلك بقوله. غوي  أساسا للبحث الل  
ة كفيلة ة بين المونيم، أصغر دليل، والجملة أصغر سلسلة كلامي  ة، بوصفها وحدة ضروري  سانيات العام  الل  

                                                           

 . 73 – 72ص م ، 2119 -ه7131، 2طمحاضرات في علم الصرف ، محمد ربيع الغامدي ، خوارزم العلمية للنشر والتوزيع ، جدة ، : ينظر ( 1)
                                                    .              357، ص  7957لغة القرآن الكريم في جزء عم  ، محمود أحِد نحلة ، دار النهضة العربية للطباعة والنشر ، بيروت ، لبنان ، دط ،  (2)
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غة، فلا مجال لمعالجة تركيب المونيمات داخل الكلمة في استقلالية عن ل  كيبية في المثيل لجمل البنية الت  بالت  
ب عن ذلك سانية وترت  استبعاد الكلمة من المقولات الل   وعليه فقد تَّ . معالجة تركيب الكلمات في الجملة

 1".أن أضحى الص رف نير ذي موضوع
تي تخضع وابط الالض  ة، وهذا لمعرفة الأحكام و غة العربي  لل   ظام الص رفي  ون القدماء بالن  غوي  وقد اهتم  الل  

الذي يعتبر من أحسن ما عرف من " رفي  بالميزان الص  " ىما يسم  ، فأوجدوا لها بنية الكلمة وهيئتها
م وهذا نظرا لأن   "ف،ع،ل"ن من ثلاثة أصول وهيم جعلوه يتكو  غات وذلك أن  مقاييس في ضبط الل  

، والعين تقابل فجعلوا الفاء تقابل الحرف الأول ،تكو ن من ثلاثة أحرفة تات العربي  أكثر الكلم أدركوا أن  
اي  يكون شكلها على شكل الكلمة المراد وزنا فنقول ، وبالت  الثم تقابل الحرف الث  ، واللا  انيالحرف الث  

  2.لَ عُ على وزن ف َ  مَ رُ وكَ  لَ عَ على وزن ف َ  حَ تَ ف َ 
 ، قدى صيغ الكلمات فتحد  معىً جديداً التي تطرأ علغييرات الت   ةسادر ب رفي  المستوى الص   ويهتم

مكو ن من  رفي  والمستوى الص   نوين،لكسرة والت  ة والفتحة وا، كالضم  واحدةً  ة حركةً رفي  تكون الوحدة الص  
حين نريد أن نعبر  عن  وتي، لكنوهو مرتبط بالمستوى الص   ،ة ضمن نظام لغوي  معين  حدات صوتي  و 

ظام ، وهذه الألفاظ حسب الن  ا نسوق الألفاظ في نظام معين  وإنّ  ، أو صوتاً  نلفظ كلمةً نا لا ارنا فإن  أفك
  3. بعضر بعضها فيالمستعمل يؤث   غوي  الل  

يعتبر مقد مة للد رس  ، هذا الأخير الذيبالد رس الص رفي   الص وتي  وبهذا يتبين  مدى ارتباط الد رس 
 .له في العربي ةِ  وملازماً  الن حوي  
 
 
 

                                                           

   ، دط،سين أبو عمشة، دب الإماراتتعالق المستوى الصرفي بمستويات اللغة الأخرى ودوره في تبيان الدلالة في تعليم العربية للناطقين بغيرها، خالد ح (1)
 .1، ص م2171 –ه 7138

م، 7995، 7مية، بيروت، لبنان، طبن أحِد، الحملاوي، شرح عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العل رف، أحِد بن محمدشذا العرف في فن الص  ( 2)
 .73ص

 . 715ت، ص .ط، د.شر والتوزيع، عمان، الأردن، دة للن  ة، فهد خليل زايد  دار اليازوردي العلمي  ة والإملائي  رفي  ة والص  حوي  ائعة الن  الأخطاء الش  ( 3)
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 :سانية الحديثةرف في التراث العربي والدراسات الل  علم الص   -خامساا 
صيانتها لإفادة المعاني ،  المفردات العربي ة من حيث البحث عن كيفي ة إن  موضوع علم الص رف هو

أو من حيث البحث عن أحوالها العارضة لها من صح ة وإعلال و نحوها ، فإذا كان الن حو يت صل بالحركة 
ركات الإعرابي ة التي في آخر الكلمة ، فالص رف يت صل بالحركات التي في داخل الكلمة ، فأي  تغيير في الح

آراء العرب القدامى عرض جملة من نا ا العلم ، ارتأيذقيقة هحولنقف على  يؤد ي إلى تغيير في المعى،
  .حول علم الصرف ، ثم تقديم مفاهيمه عند المحدثين 

 : رف في التراث العربي الص    -أ
متها اهتمامهم بالمبحثين الص رفي بالكثير من القضايا الل غوية، وفي مقد   امىعلماء العربية القد اهتم  

بط بينهما، ق في الر  وتحق   ة في هذين المجالينفوه خاص  ا  الذي خل  أحد قيمة الت   فى علىولا يخ ،والن حوي
، أو حين أشار واحداً  حين جعلوه مع الن حو مجالاً  صحيحاً  رف فهماً فلقد فهم القدماء درس الص  

، وفي غوي  رس الل  فيه أن الص رف لا نى عنه في الد   والذي لاشك   حو،لى ضرورة دراسته قبل الن  بعضهم إ
أن الص رف لم يلق حت الآن ما ينبغي  فيه كذلك على وجه الخصوص، لكن  الذي لاشك   رس العرب  الد  

 1.تيس ر الإفادة منه رس الذي يعين على تقديمه في صورةٍ له من الد  
 راساتِ ا كان ضمن الد  ل الأمر، وإنّ  بذاته أو   قائماً  كر أن الص رف لم يكن علماً والجدير بالذ  

وقد جمع سيبويه مباحث الص رف في سياق . صخص  هت نحو الت  حيث لم تكن العلوم قد اتج   الن حويةِ 
ونير ذلك، وإن  ، وأصواتٍ  ، وقراءاتٍ وصرفٍ  ة، ووضع قوانينها، دون تفرقة بين نحوٍ ضبطه لعلوم العربي  

رف الص   ز مواد  ى تمي  عل ز، وذلك يدل  رف في مكان متمي  سيبويه جمع مسائل الص   ن  كان يمكن أن يقال إ
 2. حوة بعلم نير الن  ا خاص  حو وإن لم يشر إلى أن  الن   عنده عن مواد  

حاة، وقد ة القديمة بلا منازع، فهو إمام الن  ة العربي  حوي  رائد المباحث الن  " سيبويه"ارسون ويعتبر الد  
حو، الجزء الأو ل منه للن  ص مباحث الن حو والص رف، فنجده خص  " الكتاب:" فه المعروف ب جمع في مؤل  

ية، وأسماء الأفعال، إلى جانب الفاعل زمة والمتعد  كرة والمعرفة والأفعال اللا  فقد تناول فيه الكلمة، والن  

                                                           

  . 8ط ، ص .ت، د.الصرفي ، عبده الراجحي، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت، دينظر التطبيق ( 1)
 . 21، ص م7968 ، 7ي، مكتبة النهضة، بغداد،طرف في كتاب سيبويه، خديجة الحديثأبنية الص  ( 2)
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داء، وأخواتها، والن   المنصوبات كالمصادر المنصوبة، والحال والمفعول فيه، وإن   وكذلكوالمبتدأ والخبر، 
رف الذي افتتح ة إذا استثنينا باب الممنوع من الص  الثاني فجميع أبوابه صرفي   ا الجزءأم  . والاستثناء، ونيرها

صغير، ونونا التوكيد، وجمع التكسير، وأوزان المصادر، وصيغ الأفعال، ومن موضوعاته، الت  . به الجزء
1.دنامب، والإمالة، والوقف، والإعلال والإومعاني الزوائد، واسم الآلة، وأسماء الأماكن، وفعل التعج  

       
 رف ويذكر كل  حو، ثم يعر ف الص  ع لأبواب الكتاب أن صاحبه يبدأ بالن  وهكذا يلاحظ المتتب  

ة رفي  ة والص  حوي  راسات الن  وبهذا كان سيبويه رائد الد  . ةموضوعاته، وينهي هذا الجزء بوصف أصوات العربي  
 ة،العلم ذي الأبواب والفصول والقواعد العام  حو قبله لم تكن له صورة الن   وذلك لأن   ا  العرب،في الت  

، بل كانت ممتزجة بغيرها من مسائل جامع   ها باب  ا كانت مسائل متفر قة لا تجمعها قاعدة ولا يضم  وإنّ  
بها، الل غة والأدب، لتفسير القرآن، وفهم أشعار العرب، فاستطاع كتاب سيبويه أن يجمع القواعد ويرت  

2.ةحوي  أشقاءها من المسائل الن   يجمع فيها ويعقد أبواباً 
 

وبعض  رفَ معاً حوَ والص  ة ودارسيها الن  في أذهان علماء العربي   شاملاً " الن حو"وهكذا، بقي مفهوم 
ت ) أجزاء من العلوم الأخرى، حت بعد استقلال هذه العلوم الفرعية وانفصالها عنه، ولهذا ضم  ابن جني  

ضحت في عصره رف الذي كانت ملامحه قد ات  تنتمي إلى علم الص  حو مباحثَ في تعريف الن   (ه  392
  3.ف فيه ابن جني نفسه كتباً وصن  

  فأخذ المازني . ة ببحث البنيةتبويب سيبويه أوحى بإمكان عزل بعض الأبواب الخاص   ويذُكر أن   
الكتب التي ل وهو أو  ( صريفالت  )من كتاب سيبويه هذه الأبواب وعرضها وحدها في كتابه ( ه215ت )

ر العلوم في سياق تطو   ةِ الأهمي   بالغُ  رئيس   أثر   ا بها، ولكتاب المازنيخاص   أفردت لأبواب الص رف مؤل فاً 
ابقين والإضافة إلى جهودهم، أو فه من قدر الاختلاف عن الس  ا بلغه فيه مؤل  ظر عم  ة، بقطع الن  غوي  الل  
ز والاستقلال في مي  ب الذي أعلن أحقية هذا العلم بالت  ه الكتاطابق معهم وعدم إضافة جديدة، هو أن  الت  

أد ى ذلك إلى تطور  ، ومن ثَمَّ (حوالن  )عن قرينه  أليف فيه منفرداً المنهج وفي نوع القضايا، وفتح الباب للت  
                                                           

ة الحديثة بين الأصالة والمعاصرة من خلال كتابات أحِد مختار عمد، إعداد الطالبة صورية جغبوب، إشراف، عز الدين سانيات العربي  قضايا الل  ( 1)
 . 91، ص 2172 – 2177، (الجرائر ) سطيف  –صحراوي، جامعة فرحات عباس 

 . 91ينظر المصدر نفسه ، ص ( 2)
 .375ط ، ص .ت ، د.عيد صالح الغامدي ، مجلة التا  العرب ، دمشق ، د، محمد س( طبيعته و إشكالاته )رفي العرب رس الص  الد  ( 3)
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من جهتي المنهج وحدود القضايا التي تدخل فيه أو تخرج منه، والوصول في ناية المطاف  رف العرب  الص  
1.ةحوي  ظرية الن  ما عن الن   إلى حد   ومختلفةٍ  ةٍ مستقل   ةٍ ة صرفي  إلى نظري  

  

 : ان همارف كتابان مهم  في الص  ( ه 392ت )ولابن جني 

فيه الآراء العديدة التي بحث فيها وهو الكتاب الذي شرح : صريفالمنصف في شرح الت  : لالأو  
 .منها ما رآه صحيحاً  بينهما مختاراً  المازني موازناً 

رف، لأن  ابن جني رت ب ر الص  ويعد  هذا الكتاب خطوة كبيرة في تطو  : صريف الملوكيالت  : انيوالث  
من ترتيب سيبويه والمازني ونيرهما، وذلك ب أن جمع القواعد والقوانين الص رفية التي  أدقَّ  موضوعاته ترتيباً 

يضم  ما تفر ق من المسائل المتشابهة في فصل  جديداً  قسم منها عنواناً  ذكرها سيبويه وقس مها واضعا لكل  
 .واحدٍ  واحد ، أو في بابٍ 

الخصائص، والتمام في تفسير : رف هماولابن جني كتابان آخران فيهما شيء من مسائل الص  
2.أشعار هذيل

   

وهو ) "القاسم بن محمد بن سعيد المؤد ب " :رف إلى أن وضع في علم الص   أليف العرب  ثم توالى الت  
 صريف ودقائقه ضم  فيه علل الت  ( صريفدقائق الت  )في  ضخماً  كتاباً ( من علماء القرن الرابع الهجري 

وهو على أقسام تكاد ( ه 616ت )لابن الحاجب ( افيةالش  )تلاه كتاب مين، ثم الأئمة المتقد   دعن
ة من بعد راسات الص رفي  ومن الإنصاف أن نقر ر أن الد  . منطقي   رف بتتيبٍ ي كل موضوعات الص  تغط  

ا، ولا عجب، فقد جمع ابن الحاجب في كتابه معظم ما قيل كلي    ابن الحاجب قد اعتمدت عليه اعتماداً 
 ، فهو يحد د الموضوع ويقس مه، ثم يشرح كل قسمٍ تقريريةً  ء من سيبويه، وقد سلك فيه طريقةً قبله ابتدا
 3.على حده

ن كانت معالجتهم له قد جاءت في الأعم  اهتمام بالص رف وإ ة من المغرب العرب  ولعلماء العربي  
الموسوم ( ه 669-891)شبيليابن عصفور الإ حو، ويعد  كتابالأنلب ضمن معالجة مسائل الن  

                                                           

 . 321 – 379ص  محمد سعيد صالح الغامدي، ، -هبيعته وإشكالاتط-العرب الد رس الص رفي( 1)
 . 73الصرف الوافي دراسات وصفية تطبيقية ، هادي نر ، ص ( 2)
. 71المصدر نفسه ، ص ( 3)  
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 مسهباً  صريف بسطاً فه مسائل الت  مؤل   هبسط في ،ةمن أشهر كتب المغاربة الص رفي  ( صريفالممتع في الت  )ب 
رف واهد فكان من أشهر كتبه، ومن أمْثَلِ كتب الص  ة والش  فسير، والحجاج والأدل  عليل والت  بالت   مدعوماً 

 1.رينلمتأخ  المطو لة، حت قل  أن يخلو من مسائله كتاب من كتب ا
 Morphology  :(صريفعلم الت  )رف عند المحدثين علم الص   -ب

رس الل غوي  الحديث بالمورفولوجيا، وقد عر فه الباحثون المحدثون يعُرف في الد   رف علم مستقل  الص  
خلال ه يدرس الأبنية الل غوية من علم يتعل ق ببنية الكلمة، لأن  "ه متقاربة تكاد تجمع على أن   تعريفاتٍ 

2". ة ووظائفها، وقوانين تشكيلها رفي  الوحدات الص  
  

بنية الكلمة هي موضوع هذا  الذي يدرس بنية الكلمة، وقد أجمعوا على أن   غوي  فهو الحقل الل  
فه وعر   ،صرفات وأنساقها في بناء الكلماتدراسة المه بأن   Nida(7971-2177)فه نيدا فعر  . العلم

ه دراسة الوحدات فه بعض الل غويين بأن  كما عر  البنية القواعدية للكلمات،دراسة ه بأن   Robinsروبينز 
 3.دراسة بنية الكلمة  أي   ؛غرى الحاملة للمعى والقواعد التي تحكمهاالص  

، وهو ما يعرف (صريف والاشتقاقالت  )في حقلين كبيرين هما ( المورفولوجيا ) رف ويبحث علم الص  
، ( Inflectional Morphology)  صريفيةالحديثة بالمورفولوجيا الت  ة غوي  راسات الل  في الد  

من طبيعة المورفولوجيا تناول  لأن   ؛( Derivational Morphology)والمورفولوجيا الاشتقاقية 
صريفية من جهة، والاشتقاقية من جهة كيبية للأبنية، والموازين الص رفية، وعلاقتها الت  كلية الت  احية الش  الن  

  4.أخرى
 صريف ليس علم الص رف البحث، وإنّا المقصود به هو تصريف البنية من حالة إلىوالمراد بالت  

الوظيفة  خاص   رفية التي تحد د وتعين بشكلٍ شكيلات الص  بدراسة الت   وهو يهتم   أخرى في الاستعمال،
الجانب المسؤول عن العلاقة بين ة هو غة العربي  صريف في الل  اتجة منها، والت  ة لأشكال الكلم الن  حوي  الن  

                                                           

 .  78، ص ، هادي نر-دراسات وصفية تطبيقي ة-الوافيالص رف  (1)
 .72، ص 7002، 1ينظر دلالة اللواصق التصريفية في اللغة العربية، أشواق محمد النجار، دار دجلة، الأردن، ط (2)
إشراف خليفة بوجادي، جامعة سطيف ،  إعداد الطالبة أم السعد فضيلي،رسالة ماجستير ، البى الصرفية سياقاتها ودلالاتها في شعر محمود درويش ،  (3)

 .17، ص7011-7017
 . 11المصدر نفسه ، ص ( 4)
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بمعى الكلمات (. رجل، رجلان، يأكل، تأكلان، يأكلان، يأكلون، تأكلون: )أشكال الكلمات مثل
فق مع ما تشير إليه من دلالات توحي على وجود ما يت   كيب الل غوي  التي يتوقف اختيار بعضها في الت  

ة صريفي  الأشكال الت   ، وهكذا فإن  كيدسبة، والتو  من، والن  خص، والز  م، بالعدد، والنوع، والش  في ذهن المتكل  
صريف د من صور الكلمة ويمكن وصف الت  ة بما يتول  ة الخاص  حوي  د الوظيفة الن  هي تلك الأشكال التي تحد  

 1. ظم ة للن  ه خطوة تمهيدي  بأن  
من الدراسات اللسانية الحديثة ، توقفنا عند عديد في لتناول هذا الجانب نظرا لعدم ات ساع المجال و 

اهتمامها على البنية الص رفية بطريقة مختلفة ، وهو المدرسة التحويلية التوليدية باعتبارها المدرسة التي ركزت 
 .ما سنفصح عنه في هذا العنصر

 : ة وليدي  ة الت  حويلي  رف في المدرسة الت  الص   -ج
ة فعل ة الحديثة، التي تشك ل رد  زعيم هذه المدرسة الل ساني  (  7925ولد  نوام تشومسكي) يعتبر 

 ة حال تهتم  ة، وهي مدرسة بنوية على أي  كيز على الوصفي  على مغالاة البنويين الأوربيين والأمريكيين بالت  
 .وليدحويل والت  لاعتمادها مبدأ الت  " وليديةحويلية الت  الت  المدرسة :" ومن هنا يقالغة كبنية، بدراسة الل  
ق تشومسكي بين ا تريد إلغاء الص رف، فلا يفر  رفي، أن  ز هذه المدرسة، على المستوى الص  ا يمي  ومم  

ة بواسطة ل مهام الص رف عند البنويين تحديد الوحدات الدال  أو   الص رف والن حو، وإذا تذكرنا هنا أن  
حويليين الت   على معى، فإن   التي تدل   الذي هو الوحدة" المورفيم " حليل، حيث يصلون إلى قطيع والت  الت  
إلى " قمتُ " كيب، فبدلا من تحليل كلمة مثلة، فيعتمدون على الت  ة عكسي  وليديين يقومون بعملي  الت  

 أي من البنيةِ ( تُ +  قمْ )تين من جمع الوحدتين الدال  " قمتُ " ل تشومسكي إلىتين، يتوص  وحدتين دال  
 2.ةة فونولوجي  بواسطة قواعد تحويلي  طحية، إلى البنية الس   العميقةِ 

عند المقارنة بين الص رف في هذه المدرسة والص رف  ة  حويل مهم  هذه القضية، أي قضية الت   إن  
صريف العرب، فلدى تشومسكي ه يختلف عن الت  صريف، ولكن  حويل بالمفهوم العرب هو الت  ، فالت  العرب  

                                                           

 . 29دلالة اللواصق التصريفية في اللغة العربية ، أشواق محمد النجار ، ص  :ينظر( 1)
، 7992ط، .الحكمة للنشر والتوزيع، الجزائر، دالصرف العرب وواقع تعليمه في المرحلة الثانوية من المدرسة الجزائرية، أحِد شامية، مؤسسة كنوز : ينظر (2)

 . 87ص
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ظ بها، وبنية عميقة، وهناك الكلام له بنية ظاهرة هي التي نتلف   ن  أ: حويل، فهو يرىللت   خاص   ر  تصو  
حويل الذي ينطلق ومثل هذا الت   اهرة ،طحية أو الظ  اه البنية الس  ة تحويل تنطلق من البنية العميقة باتج  عملي  

، ر بنيةً قدير، وهو أن نقد  ى عند العرب بالت  إلى العبارة الملفوظة يسم  ( المفتضة ) رةمن العبارة المقدَّ 
 . حويلات التي توصل إلى العبارة الموجودة بالفعلحسبما يقتضيه القياس، ونحاول أن نجد الت  

  عنه تحويل دون تقدير، وهو الذي تحد  : حويله عند تشومسكي نوعان من الت  ونشير هنا إلى أن  
من الأصل إلى الفروع، ويكون  وعحويل في هذا الن  الت   ، ويتم  (ة كيبي  البني الت  )ل تشومسكي في كتابه الأو  

ى ث، ومن المفرد إلى الجمع، ويسم  ر إلى المؤن  حويل من المذك  بدون افتاض أو تقدير بنية عميقة، كالت  
مظاهر )  تشومسكي عنه في كتابه الثاني قدير، وقد تحد  حويل مع الت  وع الثاني فهو الت  ا الن  أم  . تصريفاً 

إلى " مختيَر "و" مختِير"فظ، كالانتقال من في الل   ر ليس له وجود  أصل مقد  ، حيث يفُتض (ة كيبي  البنية الت  
ة هذه تقتب من المفهوم العرب أكثر من المدرسة البنوية الأولى، وليدي  المدرسة الت   ونلاحظ هنا أن  ". مختار"

ما تعتمد بنية  بالكلام الملفوظ، وكثيراً  إلا   لا يهتم   -لقطيع الأو  نا منه الت  ويهم   -قطيع المزدوج الت   لأن  
 1.قديرة على الت  الكلام في العربي  

بمفهوم ( sortons)في ( T)البنويون مشكلة  لقد لاحظنا كيف حل  ف جانسونعود إلى قضية الت  
( خرجَ ) ولاحظنا أن مشكلة الفتحة في . ذهبوا –ذهبتُ  –المتادفين، وقارنا ذلك بالفعل العرب ذهب 

ة، تحويلي   ة في ذهبوا بقاعدةٍ تحل بقواعد فونولوجية، فتظهر إذا كانت متبوعة بمتحرك، وتحل مشكلة الضم  
الأصل في الماضي هو سكون  عند أحد الباحثين الذي يرى أن   فقد تجد حلا  ( خرجتا)وتبقى المشكلة في 

( قمتُ )ا في أم   (الألف)التاء والفتحة الطويلة ث هي بالفتحة و لة على المثى المؤن  لاآخره دائما، وأن الد  
ويصلون إلى قمت بقواعد فونولوجية، من ( قوَم)حويل، فالأصل رفيون العرب يقومون بالت  فالص  ( قام)و

اعتبارها لا يمكن ( قوم: )او فيوهذه الو . اً قياس تُ مْ إلى قُ  تُ ومْ ، فتحول قُ ، وحذفإعلال، وإبدال
أي هي جزء من البنية ( sort)في ( T)مثل ( ةوحدة صرفي  )ها مورفيم نا لا ننطق بها، ولكن  لأن  ( مونيما)

 2.ها تمطيط للفتحة، ولكن  الألف ليست حرفاً  نير المكتوب، لأن  ( مقام)طحية، والمنطوق في الس  

                                                           

. 83الصرف العرب وواقع تعليمه في المرحلة الثانوية من المدرسة الجزائرية ، أحِد شامية ، ص ( 7)  
.83المصدر نفسه ، ص : ينظر( 2)  
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رف رنا بالص  تذك   رف العرب  الص  ة في ة الفونولوجي  حويلي  هذه القواعد الت   ويمكن الإشارة إلى أن  
للوسائل  رفي  ه الاستعمال الص  رف عندهم بأن  ل مفهوم الص  الفونولوجي عند أصحاب مدرسة براغ، إذ يتمث  

 : رف الفونولوجي حسب مفهوم علماء هذه المدرسةالص   ويدَْرسُ . نةة الموجودة في لغة معي  الفونولوجي  
 .ة البنية الفونولوجية للوحدات الدال    .1
 .ة ة في مجموعة الوحدات الدال  كيبي  غيرات الت  الت   .2

 كر هنا أن  ومن الجدير بالذ   ،وحذفٍ  وإبدالٍ  من إعلالٍ  رف العرب  وذلك ما هو موجود في الص  
ة من المستوى هائي  لاسل الن  ات التي تمكن الس  العملي   وليديين هي كل  حوليين الت  المورفولوجيا عند الت  

 .عند البنيويين وتيات معاً ، فتتماثل الفونولوجيا والص  وصوتيةً  فونولوجيةً  دلالةً طحي من أن تأخذ الس  
ق وتية التي تتعل  راسة الص  راسات الص رفية، بين الد  وفي الص رف العرب نلاحظ هذا الاندماج في الد  

 -كيبمستوى الت   -اخلية، دون أن يكون لها كبير أثر أو علاقة بالمستوى الأعلىببنية الكلمة الد  
ومن هنا نادى بعض الل غويين . ي إلى تغيير المعىكيب، أي تؤد  ي إلى تأثير في الت  عبيرات التي تؤد  والت  

 1.ي إلى خدمة العبارةالعرب المحدثين بإخراج الكثير من الموضوعات من ميدان الص رف، تلك التي لا تؤد  
 : صلة الص رف بالن حو والشتقاق -سادسا

بين بين علوم الل غة كل ها، ومنها الص لة التي تجمع علماء العربي ة القدامى الص لة الواضحة  أوضح    
 .الت صريف والاشتقاق و الن حو، فأفردوا لذلك فصولاً مطو لةً في مؤل فاتهم

 :حورف بالن  صلة الص   -أ
الفتح عثمان  ما علم واحد عند بعضهم، يقول أبوكان القدماء يربطون الص رف بالن حو، بل إن  

ا هو صريف إنّ  فالت  ... صريف في آخرهوالت   حو إلا  في الن   ك لا تكاد تجد كتاباً إن  " (:ه392ت )بن جني 
، رأيت قام بكر  : ك إذا قلتلة، ألا ترى أن  ا هو لمعرفة أحواله المتنق  حو إنّ  ابتة، والن  لمعرفة أنفس الكلم الث  

 حركات حروف الإعراب لاختلاف العامل، ولم تعرض لباقي ا خالفت بينك إنّ  فإن  . ، مررت ببكرٍ بكراً 
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حو أن يبدأ بمعرفة الكلمة، وإذا كان ذلك كذلك، فقد كان من الواجب على من أراد معرفة الن  
  1".معرفة حالة الشيء الثابتة ينبغي أن يكون أصلا لمعرفة حاله المتنقلة  صريف، لأن  الت  

ة التي يأتي على رأسها تلك الفائدة الجليلة التي الظواهر الل غوي  لة في معالجة بعض ضح تلك الص  وتت  
ذكير عرف على أصل كلمة من الكلمات من حيث الت  رف حين الإعراب، وحين تريد الت  يها علم الص  يؤد  
ليل    والد   ،ثمؤن  ( ن  ذُ أُ )رف في هذا المجال فكلمة صغير الذي هو أحد أبواب الص  أنيث يساعدك الت  والت  

الأشياء إلى أصولها، وحين تريد  صغير يرد  ة تقول إن الت  هناك قاعدة صرفي   ذلك تصغيرها، وأن  على 
كسير الذي هو وهل هي من أصل بنية الكلمة أم لا يساعدك باب الت   ،(فم)عرف على الميم في كلمة الت  

 ن  ليست أصلية، إذ إ، فالميم فيها (هأفوا)تكسيرها ( فم)كلمة   أحد أبواب الص رف في هذا المجال، فإن  
 2.الأشياء إلى أصولها  كسير يرد  جمع الت   لذلك يقول الص رفيون إن   ؛أصلها الواو

من الواجب على من أراد معرفة :" حو إذ قالصريف والن  بط بين الت  وقد فطن ابن جني إلى الر  
حوية تعتمد على الأبواب صريف، لوجود العلاقة بينهما لذا فإن الأبواب الن  الن حو أن يبدأ بمعرفة الت  

                                                      3".رفيةالص  

 : رف بالشتقاق صلة الص   -ب 
لها  ل، ويقال إن  فظ في المقام الأو  كل والل  الصيغة والاشتقاق والجمود ثلاثة جوانب ترجع إلى الش   

4والأبواب النحويةلة على المعاني لافي الد   ملحوظاً  تأثيراً 
وقبل أن  ،كيب عموما، وتوجيه بنية الكلمة والت   

 .ح المقصود منهق بينهما ونوض  لا أن نفر  نبين ذلك ينبغي أو  
اها مثل بناء الكلمة ووزنا إي   جاعلاً  (ه656ت) الاستبادي فها الرضييغة فقد عر  ا الص  فأم   

بة المرت   االتي يمكن أن يشاركها فيها نيرها، وهي عدد حروفهالمراد من بناء الكلمة ووزنا وصيغتها " :فقال
مثلا على هيئة ( رجُل)في موضعه، ف  ة كل  نة وسكونا مع اعتبار الحروف الزائدة والأصلي  وحركاتها المعي  

                                                           

 . 1، ص  7، ج 7981،  7ط دار إحياء التا  القديم،، وعبد الله أمين ،  إبراهيم مصطفى: تحقيق لجنة من الأساتذة  لمنصف، ابن جني،ا( 1)
 . 73 – 72م ، ص  7999،  7عليمي ، محمود سليمان ياقوت ، مكتبة المنار الإسلامية ، طالت   رفالص  : ينظر( 2)
. 1جني ، ص المنصف، ابن ( 7)  

  .271، ص 7995، 3ان، دار عالم الكتب، القاهرة، ط غة العربية معناها ومبناها، تمام حس  ينظر الل  ( 4)
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ا الحرف الأخير فلا ، وأم  وثانيها مضموم   لها مفتوح  وهي كونه على ثلاثة أو  ( عضُدُ )وصفه يشاركه فيها 
 1".على بناء ضَرَب ( جَمَل) حركته وسكونه في البناء، وكذا تعتبر

: " اف بأن  يغة يمكن أيضا أن تعر  عن الص   (م2177 -7975) انتمام حس   وفي ضوء ما ذكره
فة الذي تصاغ على قياسه الكلمات التي ترجع إلى أصول اشتقاقية، وهي الاسم والص   رفي  القالب الص  

مير بأنواعه المختلفة وأكثر ة لذا فالض  فة والمشتق  الكلمات المتصر   يغة تخص  ومعى هذا أن الص   ،والفعل
 2.روف والأدوات لا صيغ لهاالظ  

يختلف مدلوله باختلاف المجال المستخدم فيه بين الن حو  ا الاشتقاق وعكسه الجمود فمصطلح  وأم  
 ثم تشتق  ( ضرب)منه الماضي فتقول  رب الذي هو المصدر فتشتق  والص رف والل غة، وهو أن تجيء إلى الض  

فمن ها . كلمةوعلى هذا ما أشبه هذه ال( ضارب)ثم تقول في اسم الفاعل ( يضرب)منه المضارع فتقول 
3.كاا واشتبهنا تقاربَ 

  
صريف عند ابن جني ومن تبعه يتناول أحوال بنية الكلمة من حيث الحاجة علم الت   وهكذا نجد أن  

ى الأو ل بالاحتياج المعنوي كالماضي والمضارع والأمر، واسم ظ ويسم  في التلف   إليها في فهم المعى، أو
مان والمكان، والآلة، فضيل، والمصدر، وأسماء الز  هة، وأفعل الت  فة المشب  الفاعل، واسم المفعول والص  

 .والابتداء والوقفاكنين فظي نحو التقاء الس  ى الثاني بالاحتياج الل  والمصغر، والمنسوب، والجمع، ويسم  
م رأوا باحث حسبما رآه مناسبا له، لأن   ة أقسام، سم اها كل  والاشتقاق على إطلاقه ينقسم إلى عد  

فظ والمعى جميعا، مع ترتيب الحروف فيهما، ا أن يكون في الل  ناسب بين المأخوذ والمأخوذ عنه إم  الت   أن  
 وباقيها من مخرجٍ  واحدٍ  أكثر حروفهما من نوعٍ ا أن يكون ذلك في المعى وحده، ويكون مع ذلك وإم  

 .أو مخرجين متقاربين واحدٍ 
د معناها، ولولا ذلك  لالتبست ة التي تحد  وصيغة الكلمة أو وزنا عنصر من العناصر الأساسي  

، (كاتب، ومكتوب، وكتابة )يغة هي التي تقيم الفروق بين ة واحدة، فالص  ة من ماد  معاني الألفاظ المشتق  

                                                           

 .2، ص7م، ج7918-ه7398دار الكتب العلمية، دط،  الرضي الاستبادي،شرح شافية ابن الحاجب،( 1)
 .733ان،  ص غة العربية معناها ومبناها، تمام حس  الل   (2)
 .22، ص ا ودلالاتها في شعر محمود درويش، أم السعد فضليالبى الصرفية سياقاته (3)



 سانية الحديثةرف في المدارس الل  رف العربي والص  أهم  مفاهيم الص  :  لالفصل الأو  

 

 

31 

ة فيما كان على معى الفاعلي  ده، كتحديد ص المعى وتحد  فهي التي تخص  ( شريك، واشتاك، وشركة)وبين 
الخ، ومعى المفعولية في (... افتعل)من ( مفتعل)، أو (افعل)، من (مفعل)من الثلاثي، أو ( فاعل)وزن 

 1.كاستغفر واستحم( استفعل)في  أوزان اسم المفعول، أو معى الطلب
لا نستطيع الحديث عن :"تها فيقولح أحد الباحثين المحدثين طبيعة هذه العلاقة وأهمي  ويوض  

 يغ والأوزان، لأن  عرض لعلاقته بالص  رفي دون الت  ة الاشتقاق العام أو الص  الاشتقاق في العربية وخاص  
لناها من ناحية حل  ة في الحقيقة إذا ما ، فالكلمة العربي  2"تصاغ من الجذور دون قوالبَ  الاشتقاق لا يتم  

 :ة وهي رئيس البنية تشتمل على ثلاثة عناصرَ 
لالة للد   هنفس الوقت ة وهو يتكون من ثلاثة حروف صامتة، وترمز فية الأصلي  الجذر أو الماد    .7

 .ةالأصلية للماد  
 .ة لهالالة الوظيفي  يغة أو الوزن وهو القالب الذي تصب  فيه الكلمة، و الذي يعطي الد  الص   .2
 3.العنصر الأخير وهو دلالة الكلمةمن وجود هذين العنصرين السابقين نصل إلى  .3

الاشتقاق أخذ كلمة من كلمة أو  ":فيقول (ه327)فوا الاشتقاق ابن دريدومن القدماء الذين عر  
4."فظ والمعىع تناسب بينهما في الل  أكثر م

 

قصان يادة والن  نويع بالز  شقيق والت  يقبل الت   الألفاظ منها ما ة أن  ومن المتعارف عليه لدى علماء العربي  
ماء العرب إلى هذه ه العل، وقد تنب  اة منهلالات المتوخ  ل عن بنيته، تبعا للد  ومنها ما هو جامد، لا يتحو  

الاشتقاق صريف و والهيأة، فكان أن حصل بين الت   الفرع والجوهروها لمعرفة الأصل و ة واستغل  الديناميكي  
لاشتقاق قلَّ في ا، و حوصريف الذي هو قسيم الن  ف في الت  أليا من نسب متين فكثر الت  تداخل لما بينهم

  5.الذي  هو أقعد في الل غة

                                                           

 . 38، ص7959دط، المؤس سة الوطنية للكتاب، الجزائر، ، زبدة بن عزوز، البلانية في المعلقات العشرة الجاهلية دراسة المشتقات العربي ة وآثارها( 1)
يني ة، القاهرة، ط الاشتقاق الص رفي وتطو ره (7)   .81، ص2116، 7عند الن حويين والأصوليين، عبد المقصود محمد عبد المقصود، مكتبة الثقافة الد 

 . 00المصدر نفسه ، ص  (3)
 . 26، ص 7، ج 7985عبد السلام هارون ، مطبعة السنة المحمدية ، دط ، : تحقيق و شرح  ،الاشتقاق ، أبو بكر محمد بن الحسن بن دريد (4)
 . 11 - 13، ص2116، أبحا  ودروس في فقه الل غة، سالم علوي، دار الأفاق، الجزائر، دط، شجاعة العربي ة( 5)
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ولعل  ابن جني  هو خير من أوضح الص لة التي تجمع بين الت صريف و الاشتقاق ، و الن حو و الل غة 
صريف وسيطة بين الن حو والل غة، الت   إن  " :لك فصلا في كتابه المنصف، إذ يقول فيه فقد عقد لذ

 1".صريف أقرب إلى الن حو من الاشتقاقالت   غة كما أن  والاشتقاق أقعد في الل  
ق ، وما يفر  شديداً  صالاً وات   قريباً  صريف والاشتقاق نسباً بين الت   وينبغي أن يعلم أن  ":كذلك  ويقول

بما فعلته العرب من  بالقياس، والاشتقاق يختص  رف علم لما فعلته العرب ولما يحدثه الناس الص   بينهما أن  
2".ذلك

 

إن  الاشتقاق هو الطريقة الأساسي ة التي لا تزال حي ة ومستمر ة حت اليوم في خلق كلمات جديدة 
ة وتكاثرت مفرداتها، وذلك لأن  الكلمة ت بها الل غة العربي  ، وهو من العوامل الل غوية التي نّفي العربية

لة عن الأصل القديم دالا  على الص   فكان الاشتقاق كاشفاً . كلماتعدد من الالواحدة قد يتول د منها 
 .والن سب

                                                           

 .3، ص 7المنصف، ابن جني، ج  (1)
 . 1نفسه ، ص  المصدر( 2)
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 :مسألة شيوع الأخطاء الصّرفية : المبحث الثاني
 .، ننتقل إلى مسألة شيوع الأخطاء الصّرفيةوبعد بسط القول في علم الصّرف   
 : المحدثينمسألة الخطأ عند القدامى و  -أوّلا 
إنّ الخطأ يكاد يستوي . ةعليميّة والعامّ يمثّل هماّ لغويًّا في حياتنا التّ الخطأ على اختلاف تسمياته   
إلى الكثير من المشتغلين  حصيل منهم، بل إنهّ يمتدّ مون في التّ عفاء من تلاميذ المدارس والمتقدّ فيه الضّ 

 .صين فيهاة والمتخصّ بالعربيّ 
ا يققى نن نقو  بدراةة كوى، وإنّ بالشّ يق والجأر ق بإعلان الضّ صدّي للخطأ ومعالجته لا يتحقّ التّ و 

 .ائعة ونةقابها، ومحاولة معالجتهاموضوعيّة للوقوف على الأخطاء الشّ 
 :مسألة الخطأ عند القدامى . أ   

ا نطلقوا عليه اةم غويين القدامى خطأ لغويًّ ة، عند اللّ غة العربيّ يعُدّ الخروج على السنن المألوف في اللّ 
ينقغي عد  الوقوع فيهما، وهذا ما دعا إلى نشوء مقدن تنقية اللّغة  وققح   بأنهّ عيب  اللّحن، إذ وصفوه 

، ويؤلفّوا واللّغويةّ   والصّرفية   النّحوية   ة القواعد  وعندما اقتضت الحاجة نن يضع علماء اللّغة العربيّ . ةالعربيّ 
، بروزا   ، ونشد  ضاحا  وضعوها نكثر اتّ  ا، ونصقح الخروج عن القواعد التيغويّ مستمرًّ ر اللّ طوّ كان التّ   فيها

ة، ة عامّ غويّ أليف في العلو  اللّ مع التّ  إلى جنب   ة جنقا  غويّ نقيه على الأخطاء اللّ أليف في التّ لذلك ةار التّ 
  1.ة وقوانينهاحن مع تدوين قواعد العربيّ دوين في اللّ ولقد ةار التّ 

عند  أليف في هذا القابثم توالى التّ ". العوا ما تلحن فيه " كتابه( ه981ت )وقد نلّف الكسائي
لابن " إصلاح المنطق"، وكتاب (ه692ت)للأصمعي " ما يلحن فيه العوا "القدامى، فهذا كتاب

إذ  ،صحيح اللّغويّ عند القدماء مع دخول الأعاجم الإةلا ولقد نشطت حركة التّ (. ه 622)يتالسكّ 
 غة، بل نصقح مرتقطا  غويّ الطقيعي للّ طور اللّ ناتجا من التّ ( اللّحن)غوية لم يعد الخروج عن القاعدة اللّ 

من اللّحن، لم تكن اللّغة  كثيرة    ولّد نشكالا  فة باللّسان العربّي، بعامل آخر هو اختلاط الألسنة غير العربيّ 
غة للّ وقد تطلّب هذا الأمر من علماء ا ول غير العرب تحت الحكم الإةلامي،العربية تعرفها لولا دخ

                                                           

 .28ت ، ص .، دط.، د، الأردن، عمانالتوزيع، دار اليازوري العلمية للنشر و ، فهد خليل زايدالإملائيةطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الأخ( 1)
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غوية التي بدنت نقيه على الأخطاء اللّ ة، وهم معلّموها والمحافظون عليها، نن يزداد نشاطهم في التّ العربيّ 
  1.ةة، فضلا عن شيوعها على نلسنة العامّ يوع على نلسنة الخاصّ بالشّ 

على  واصطلحوااللّغويّ في وقت مقكّر جدًّا ، ننّ علماء اللّغة القدامى قد فطنوا إلى الخطأ  كما
صدر  العاربة في جاهليتها و العرب ولم تزل ( : " ه  971)  ، يقول الزبيدي نبو بكر(ن حاللّ ) تسميّته بــ 

، الأمصارمُصّرت حتى فتحت المدائن و تتكلّم على السليقية و ها بالسّجية من إةلامها تنزع في نطق
الأمم،  دخل الدين نخلاطبالنّقطيّ، والتقيّ الحجازيّ بالفارةي، و  ، فاختلط العربيّ ودوّنت الدّواوين
ت ) نمّا نبو هلال العسكري  2".بدن اللّحن في نلسنة العوا  فوقع الخلل في الكلا ، و ، وةواقط القلدان

إصابة الخطأ عراب، و اللّحن صرفك الكلا  عن جهته ثّم صار لازما لمخالفة الإ:" فيقول ( ه 913
، صد، وقد يكون في القول و الفعل، واللّحن لا يكون إلّا في القول، وتقول لحن في كلامهخلاف ما يق

   3".ولا يقال لحن في فعله كما يقال نخطأ في فعله 
 : مسألة الخطأ عند المحدثين  . ب

نقيه على الأخطاء غويين القدامى في التّ ون في العصر الحديث على نهج ةلفهم اللّ غويّ اللّ  اةتمرّ 
نوّل من نلّف في (   9832/ه 9671)ناء الألوةي نبا الثّ  غويون المحدثون على ننّ ة، وقد نجمع اللّ غويّ اللّ 
صحيح ولقد نشطت حركة التّ  ،" كشف الطرة عن الغرة" غوي في العصر الحديث وكتابهصحيح اللّ التّ 
أليف في دافعهم إلى التّ ة كان غة العربيّ في العصر الحديث على نيدي جماعة من علماء اللّ  غويّ اللّ 
لا على مستوى ة على المستوى المكتوب، غويّ ما رنوه من نخطاء في اةتعمال اللّغة العربيّ صحيح اللّ التّ 

عراء غة المكتوبة، لغة الشّ وإنّا كان هّمهم تصحيح نخطاء اللّ . لغة العامّة، حيث لم يكن مدار بحثهم
  4.ين والمعلّمين والمتعلّمينحافيين والإذاعيّ لغة الصّ و  اب والأدباء والخطقاء،والكتّ 

حف غويين المحدثين قد اتّّذوا المجلّات والصّ من اللّ  ، في هذا المقا  ننّ نفرا  ا تجدر الإشارة إليهومّ 
ابه في كتب ذاع ، منها ما جمعه نصح، وهذه المقالات كثيرةغويّ صحيح اللّ وةائل لنشر مقالاتهم في التّ 

                                                           

 . 2ت ، ص .، د 9لغويات ، محمد علي النجار ، دار الكتاب العربي ، مصر ، ط( 1)
.31 ، ص  6111،  6رمضان عقد التواب ، مكتقة الخانجي ، القاهرة ، ط: لحن العوا  ، الزّبيدي ، تح ( 6)   
.27  ، ص  6111،  9، بيروت ، لقنان ، طالفروق اللّغوية ، نبو هلال العسكري ، دار الكتب العلمية ( 9)  
 . 71الصرفية والإملائية ، فهد خليل زايد ، ص الأخطاء الشائعة النحوية و ( 4)
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نغلاط " لأةعد داغر، و" تذكرة الكاتب"لإبراهيم اليازجي، وكتاب  "لغة الجرائد"صيتها مثل كتاب 
، ناية التي لقيتها الكتب المذكورة، نمّا جلّ هذه المقالات فلم تلق العلأنستاس الكرملي" غويين الأقدميناللّ 

 .حف التي تنشر فيها فققيت حقيسة المجلّات والصّ 
غة صال بعلو  اللّ من الاتّ  واحدة   على درجة   صحيح اللّغويّ التّ فون الذين كتقوا في لم يكن المؤلّ و 

كان من  ، منهم الشيخ  إبراهيم اليازجي الذي  غة العربيةعلماء متضلّعون في اللّ ، فقد كان منهم ةالعربيّ 
الإبانة عن العناية بتنقيح لغة العصر وتهذيقها و كان معنيا كلّ ، و (  9112ت )ين المحدثين غويّ كقار اللّ 
الطققة وافية من حيث شرح المسألة، فات هذه ، لذلك جاءت مؤلّ فكان الجهقذ الناقد الخقير ،هاالزيف في

  1.غةاةتقصاء شواهدها من مصادر اللّ و 
ى ما قد يقع فيه نقيه عل، التّ غوية وتصويقهافضلا عن تتقّع الأخطاء اللّ ، ومن المؤلفّين من كان هدفه
ذي ، ال"حيحةالكتابة الصّ " مثال ذلك زهدي جار الله في كتابه، نقلهاالكاتب من نخطاء، والمساهمة في 

صحيح اللّغوي ، في الأغلب شاملة لذلك كتب التّ ، ه إلى نخطاء لم تقع، ولكنّه يحتمل وقوعهاينقّ 
 2. لاليّةحويةّ التركيقيّة والدّ رفيّة والنّ وتيّة والصّ غة الصّ للأخطاء في مستويات اللّ 

ون حول  تحديد مصطلح واحد للانحراف اللّغوي الذي يظهر على نلسنة وفي  اللّسانيّ اختلف لقد و  
عرب قديما على تسميته الانحراف والخطأ والغلط، كما اصطلح ال: كتابات المتعلّمين، فأطلقوا عليه

 ز القاحثون، حيث يميّ (الغلطو  الخطأ،)رس الحديث قائم على ثنائية الجدل في الدّ  غير ننّ باللّحن، 
ظاهرتان تّتلفان عن بعضهما القعض اختلافا كاملا  "ون بين هذين المصطلحين، ويرون بأنّهما اللّسانيّ 
 3". ةالفنيّ  احيةمن النّ 

مصطلح الغلط إلى خطأ في الأداء اللّغوي للمتكلّم، وهذه الأغلاط قد تصدر عن يشير و 
الي هي ليست ناتجة عن ضعف مقدرة نو معرفة المتكلّم بنظا  لغته، بل غة، وبالتّ المتكلّمين الأصليين للّ 

                                                           

 . 71ص  فهد خليل زايد ، ،الأخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية (1)
 . 26، ص  المصدر نفسه (2)
 .26، ص  6112نخطاء الأعداد في القحوث اللغوية الأكاديمية ، هنية عريف ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة ، الجزائر ، ( 3)
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و غيرها من ، نذلك كالتردّد، نو زلةّ اللّسانل عملية إنتاج الكلا   و يتخلّ  عارض   هي ناتجة عن نقصان  
 1.ذه الأغلاط ننها قابلة للتّصحيحنهم ميزة لههفوات الأداء اللّغوي، و 

الأخطاء هي تلك التي تّترق  ننّ  لّغات الأجنقية تعليمها وتعلّمهاال في كتابه" نايف خارما"يرى و 
ض لها  غة في جانب من جوانقها، والأغلاط، نو زلّات اللّسان هي التي يتعرّ واحدة نو نكثر من قواعد اللّ 

ة التي يتعلّمها، لأةقاب خارجة عن نطاق اللّغة، رغم إتقانه تلك ث بلغته، نو باللّغة الأجنقيّ كلّ متحدّ 
 2.معرفته الجيّدة بقواعدهاو اللّغة،  

الخطأ يرتقط  بقدرة المتكلّم على إنتاج  للمتكلّم ، في حين ننّ  فالغلط إذا يرتقط بالأداء اللّغويّ 
 : مصطلحات ةبين ثلاث  L’inguistic Introducing Applied ) (  في كتابه(corder)( كوردر)ز اللّغة ويميّ 

د المتكلّم، وما شابه ذلك من هفوات الأداء اتجة عن تردّ الأخطاء النّ ومعناها : زلةّ اللّسان - 9
 .الإرهاقر و وتّ غوي التي تكثر في ظروف التّ اللّ 

  .يان المتكلّم بكلا  مناةب للموقفهي تلك الانحرافات التي تنتج عن إتو : الأغلاط -6
 .الهدفث نو الكاتب قواعد اللّغة وهي التي يخالف فيها المتحدّ : الأخطاء -9
 مّ نه، و ظاميةاتجة عن الأداء اللّغوي مصطلح الأخطاء غير النّ على الأغلاط النّ ( كوردر)قد نطلق و 

 3.ذلك لتكرار حدوثها عند المتعلّمين في مستويات اللّغة المختلفةو  ،ظاميةوعين هي الأخطاء النّ النّ 
الذي ( عارف كرخي نبو خضيري)ومن القاحثين العرب المحدثين الذين عُنوا بمسألة الخطأ اللّغوي 

الخروج عن قواعد اللّغة الفصحى من  حيث  القواعد : "الخطأ هو إنّ  ، في قوله(الخطأ)ف نجده يعرّ 
ة نو حيحة للألفاظ العربيّ يغ الصّ نو الصّ  حوية كالخلط في اةتعمال الحركات الإعرابية نو حروف الجرّ النّ 

4".اةتخداما لا يققله الاةتعمال العربي المعروف اةتخدا  الكلمات في غير مواضعها المعروفة 
  

عن زلةّ لسان نو هفوة وتكثر في  عن قواعد اللّغة ناتج   الأغلاط هي انحراف   وخلاصة الأمر ننّ 
ر نو الإرهاق، وبالتالي هي انحراف عارض في لغة المتعلّم، في حين نن الأخطاء هي د نو التوتّ مواقف التردّ 

                                                           

 . 26ص ، هنية عريف ،  في القحوث اللغوية الأكاديمية الأعدادنخطاء ينظر ( 1)
 . 919، ص  9188ط ، .اللغات الأجنقية تعليمها و تعلّمها ، نايف خارما وعلي حجاج ، عالم المعرفة ، الكويت ، دينظر ( 2)
المملكة العربية السعودية، عمادة شؤون المكتقات، جامعة  الملك ةعود، وإةحاق محمد الأمين،  محمود إسماعيل صينيالتقابل اللّغوي وتحليل الأخطاء، ( 3)

    .921ص، 9186، 9ط
 .28، ص9112القاهرة، دط، تدريس، عارف كرخي نبو خضيري، دار الثقافة، تعليم اللّغة العربية لغير العرب،دراةات في  المنهج وطرق ال( 4)
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على  ا متكرّرة، وتكرارها يدلّ فة المميّزة لهذه الأخطاء ننهّ الصّحيح لقواعد اللّغة، والصّ ظا  انحراف عن النّ 
الذي رةخ في ذهن المتعلّم، ولذلك اعتبرها  القاحثون نكثر خطورة من غيرها  ظا  اللّغويّ خلل في النّ 

ارةين، تكون في جميع الدّ حليل، وهذه الأخطاء والانحرافات التي تظهر على نلسنة راةة والتّ وخصّوها بالدّ 
 .لاليّ والدّ (  كيبّ التّر )  حويّ والنّ  رفيّ والصّ  وتّ مستويات اللّغة الصّ 

 : رفيعوامل الخطأ الصّ  – ثانيا
رفيّة حويةّ والصّ في دراةتهم للقواعد النّ  وصعوبة   غة العربيّة لما يلاقونه من عنت  ة اللّ لاميذ مادّ كره التّ 

حو العربّي، وندرك القدماء صعوبة ولعلّ نهمّ ةقب يتركّز في صعوبة مادّة النّ ومحاولاتهم فهمها وتطقيقها، 
 .ل مجرا عصيا على السقّاح الماهرحو وجفاف قواعده ونحكامه الّتي ظلّت كما كانت منذ يومها الأوّ النّ 

 : وتعود صعوبة مادّة النّحو والصّرف إلى عوامل منها 
  ّقد يعجز  فكريةّ   ب جهودا  ماّ يتطلّ  ؛قسيم والاةتقدالليل والتّ حدة والتّ اعتمادها على القوانين المجر

 .عن الوصول إليهاتعلّمين كثير من الم
 ه وميوله، ولا تحرّك في نفسه نيّ واهتمامات تعلّمعد  وجود صلة بين النّحو والصّرف وحياة الم 

 .مشاعر نو عواطف
 1.الصغار دون تجريقها مسققا تعلّمينفرض القواعد بترتيقها الحالي على الم

   
في تعلّم قواعد النّحو والصّرف وإحساةهم  هناك نةقاب نخرى عديدة في ضعف المتعلّمينو 

دريس والوةائل المتعلّم، وطريقة التّ و  راةية نفسها،ة الدّ المادّ : بصعوبة في ذلك يرجع إلى نمور منها
 ة، والمعلّم عليميّ التّ 
 : عوبات نختصرها فيما يليالصّ القيئة اللّغوية وغيرها من و 

رفية حوية والصّ القواعد النّ  يرى بعض المربّين ننّ  :راةيّةة الدّ عوبات التي تعود إلى المادّ الصّ  :لأوّ 
عليا، كالفهم  ة  عقليّ  ات  عوبة والجفاف في قواعدها، ونحكامها، لكثرة ما تحتاجه من عمليّ صف بالصّ تتّ 

، يعجز عنه و فكرياّ   ب جهدا عقليّا  ه يتطلّ بط والموازنة، وهذا كلّ والرّ حليل والاةتنقاط والاةتيعاب والتّ 
 . الكثير

                                                           

 . 88، ص خليل زايدالصّرفية، فهد الأخطاء الشّائعة النّحوية و ( 1)
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يعتبر منهاج القواعد النّحوية والصّرفية من الأةقاب  :عوبات التي تعود إلى طقيعة المنهاجالصّ  :ثانيا
ى إلى فتعدّد القواعد النّحوية والصّرفية وكثرتها ماّ ندّ  ة القواعد،في مادّ  تعلّمينر في ضعف المالتي تؤثّ 

ضعف المتعلّمين بها،  وةوء اختيار القواعد التي يدرةونها في المدارس، وعد  ربط القواعد بمواقف 
   1.الحياة

طريقة تدريس القواعد لها  إنّ : عليميةالوةائل التّ دريس و ت التي تعود إلى طريقة التّ عوباالصّ  :ثالثا
قب إلى طريقة يرجع السّ  اإنّ و  ة،هولة لا ترجع إلى المادّ السّ عوبة و فالصّ  ةهولتها،و  دخل كقير في صعوبتها،

لاميذ لا يجدون ننّ التّ و  معروف بشأن صعوبة القواعد،ما هو ةائد و فرغم . تدريسها وإلى مهارة المدرّس
ذلك يرجع إلى عد  التزا   نفورهم منها، كلّ و عد  ميلهم إليها و ، ة في دراةتها، لثقلها على نسماعهملذّ 

دة القائمة على فيه، نن الطريقة الجيّ  الأمر الذي لا شكّ  ، إنّ ليمة في تدريس القواعدمين بالطرق السّ المعلّ 
على فه المعلّم تجعلها مققولة عند المتعلّمين بما يضيو  ة،ل من صعوبة المادّ نةس صحيحة تستطيع نن تذلّ 

عوبات  ته، ونمّا هذه الصّ قهم في مادّ وتحقّ ب إليه جديةّ تجذب الطلاّ و  طرافة،و  إيضاح،ع و طريقته من تنوّ 
س من ن المدرّ ة، وتمكّ م قواعد لغتهم القوميّ ب تعلّ ر على الطلاّ من بعض الوةائل التي تيسّ  كان لابدّ 

 2.ةعليميّ ة وننسب الظروف التّ بويّ تعليمها في نفضل المواقف الترّ 
ة، فقد دلّت غة العربيّ سقة إلى معلّم اللّ نمّا بالنّ : ة غة العربيّ م اللّ عوبات التي تعود  إلى معلّ الصّ  :رابعا

، وإنّ هؤلاء المعلّمين لا يعتنون غويّ م يعاني من انخفاض في المستوى اللّ راةات على ننّ هذا المعلّ الدّ 
دريس، لذلك كان الضعف الأكاديمي والمهني لمعلّمي ليمة في التّ غة العربية الفصيحة والسّ باةتخدا  اللّ 

عف قد يعود إلى ة، وإنّ هذا الضّ عليميّ ب في شتّى المراحل التّ غة العربية قد انعكس نثره ةلقا على الطلاّ اللّ 
عوبات يعود إلى ضعف ، وإنّ من نخطر الصّ ليسوا من ذوي الاختصاصمين الذين العديد من هؤلاء المعلّ 

ل مدرس لاميذ في القواعد، تحمّ إنّ ما يزيد من ضعف التّ و ، ة على نحو متميّزغة العربيّ س اللّ إعداد مدرّ 
حوية، غة وحده، وعد  تعاون مدرّةي المواد الأخرى في مراعاة القواعد النّ غة العربية مسؤولية اللّ اللّ 

 .ث بموجقهاوالتحدّ 
                                                           

 –ه 9263صعوبات تعلم الصرف لدى طلقة الصف السادس نةاةي في محافظة شمال غزة، هاني موةى حرب، الجامعة الإةلامية، غزة، دط، : ينظر( 9)
21، ص   6112  

.29المصدر نفسه ، ص : ينظر( 6)  
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ي إلى صعوبة تعلّم القواعد، ما تؤدّ ومن الأةقاب التي : معوبات التي تعود إلى المتعلّ لصّ ا: خامسا
يلاقيه المتعلّمون من عنت، وصعوبة في دراةتهم للقواعد، ومحاولاتهم لفهمها وعد  قدرتهم على ذلك، 

بدراةتها، ومن الأةقاب التي تجعل من  من المتعلّمين يكره تلك القواعد، ويقعد عنها، ولا يهتمّ  كثيرا    فإنّ 
ة كفرع من رجة المخصّصة لهذه المادّ ة الدّ ةة تلك القواعد، ما يرونه من قلّ المتعلّمين لا يقُقلون على درا

عقير ونحوها، صوص والتّ ه يمكن تعويضها في دروس القراءة، والنّ لاميذ ننّ فروع اللّغة العربية، وإحساس التّ 
غة المخصّصة للّ ة رجة الكليّ من الدّ  يسيرا   ال جزء  درجاتها تمثّ  ة رةوب، وننّ ا ليست مادّ على اعتقار ننهّ 

 1. تها وكتابتهاي إلى إهمالهم لحصّ م القواعد، ويؤدّ اه المتعلّمين نحو تعلّ ز اتجّ العربية، الأمر الذي لا يعزّ 
 : منهج تحليل الأخطاء –ثالثا

حليل جريقية على التّ ظرية، والتّ برز منهج تحليل الأخطاء في ةياق مجموعة من الاعتراضات النّ 
غوية راةات اللّ نظري للدّ وهو جانب  طقيقي،غة التّ الذي يدخل ضمن ميادين علم اللّ قابلي التنقّئي التّ 
 ؤُ بالأخطاء  للمتعلّم والتنق ـّغة الأولى اللّ غة الهدف و تحديد الفروق بين اللّ  ، التي تقو  علىقابليةالتّ 
 . ة  عليميّ التّ  يرورة  السّ التي يمكن نن تعترض  عوبات  الصّ و 

 : بثلاث مراحل هي يمرّ  م  منظّ  الأخطاء عبر منهج  ة تحليل عمليّ  تتمّ و 
 ب عن مقاييس يقصد به تحديد المواطن التي تنحرف فيها اةتجابات الطلاّ و  :تعريف الخطأ

 . حيح  غوي الصّ الاةتخدا  اللّ 
 تصنيفه للفئة التي ينتمي إليها ن القاعدة، و يقصد به بيان نوجه الانحراف عو : توصيف الخطأ

 .غويةمن المقاحث اللّ ء تحديد موقع الأخطا
 2. يعُزى إليهاالمصادر التي هذا الخطأ و ت إلى يقصد به بيان العوامل التي ندّ و : لخطأتفسير ا   
، ةميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ من خلال هذه المراحل نجد نن هذا المنهج يساعد على بلورة نهداف العمليّ و 

ة، ة، والأةلوبيّ والقلاغيّ ة، وتيّ رفية، والصّ ة، والصّ حويّ النّ غوية المشاكل اللّ عوبات و يعمل على إبراز الصّ ه لأنّ 
ي إلى ارتكاب الخطأ، ارس، كما يقحث عن الأةقاب التي تؤدّ ة التي يواجهها الدّ ة، والإملائيّ والمعجميّ 

                                                           

 .26 -29ص  هاني موةى حرب،صعوبات تعلم الصرف لدى طلقة الصف السادس نةاةي في محافظة شمال غزة، ( 1)
 911 –918 ، ص 6112 –ه9263، 9المهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتها، رشدي نحمد طعيمة، دار الفكر العربي، ةلطنة عمان،ط ( 2)
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منها، كما يساعد المدرّس على اكتشاف القصور الذي يعانيه  وكذا ننجح الوةائل لعلاجها والحدّ 
1.يعمل على تغيير نةلوبه، وطريقته ومن ثمّ لميذ، التّ 

  
، ننواعها فحسبإنّ الهدف من تحليل الأخطاء لا يقتصر على تحديد هذه الأخطاء والتعرّف على 

 بيان الأةقاب التي ندّت إلىو  من تحليل الأخطاء هو تفسيرها بردّها إلى مصادرها الأةاس   بل إنّ الهدف  
غوي إذ من مجالات علم النّفس اللّ  مجالا  " غوي  يعتبر تفسير الخطأ اللّ و ، ديها مستققلا  تفا مّ وقوعها حتى يت

2"حدوث الخطأ  ت  كيفياّ و  يدور القحث فيه عن نةقاب  
  

ما هي الأةقاب ؟ و  معيّنة   لماذا تقع نخطاء  : عن الأةئلة الآتيةفتفسير الخطأ يحاول الإجابة 
عد  وجود معايير ثابتة : إلّا ننّ المشكلة التي تواجه القاحثين هي ؟ امنة وراء الوقوع في هذه الأخطاء الك

فسيرات التي توصّلت إليها معظم عرّض إلى نهمّ التّ مع ذلك يمكن التّ فسير الأخطاء، و جامعة في مجال تو 
 :راةات في مجال تحليل الأخطاءالدّ 

  غة قل بنية لغته الأّ  إلى اللّ بأنّ المتعلّم يميل إلى ن راةاتُ فقد نثقتت الدّ : الأ ّ تدخّل اللّغة
 .ة في المراحل الأولى من تعلّمهخاصّ الهدف، و 
 الوقوع في الأخطاء ي بالمتعلّم إلىنهمّ العوامل التي تؤدّ يعُدّ هذا العامل من : بالقاعدة  الجهل ،

، كما ننّ تقديم هذه غةمن هذه اللّ  جزء  ما هو في الحقيقة إلاّ  ة  لغويّ  ة  اه المتعلّم من مادّ ننّ ما يتلقّ  فمعلو   
 حو العربيّ بواب النّ ، فأة متعدّدةومستويات تعليميّ ع على فترات  ، بل يوزّ واحدة   دفعة   غوية لا يتمّ ة اللّ المادّ 

   له دفعة  تقدّ لا ميذ نو المتعلّم في مستوى واحد و لهذه الأبواب لا تقرّر على التّ قة، و دة ومتشعّ مثلا متعدّ 
، فإذا تصادف المتعلّم مع لميذ وقدراته واةتعداداتهترات معيّنة حسب مستوى التّ ، بل توزعّ على فواحدة  

   .يقع في الخطأ، فإنهّ لا محالة بعدُ تقرّر عليه  لم حو التيباب من نبواب النّ 

                                                           

،  6193،  6192وجدة، الأخطاء اللغوية الشائعة لدى تلاميذ ةلكي التعليم الثانوي، بوخدو بشرى، السحاب يامنة، جامعة محمد الأول، ( 1)
 .92ص

 . 922 – 923، ص  9186،  9، طالتقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، عمادة شؤون المكتقات، جامعة الملك ةعود، المملكة العربية السعودية( 2)
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 قوع في الأخطاء، في الو  راةات بأنّ بيئة التعلّم كثيرا ما تكون ةققا  لقد نثقتت الدّ : بيئة التعلّم
ة التعلّم والمعلّم وهذا في حالة ، مادّ ، الكتاب المدرةيّ راةيّ الفصل الدّ  :هنا مثلا التعلّم   ويقصد بقيئة

  1 .التعلّم المدرةي

اكيب نو الكلمات التي م، نو عن بعض الترّ رح الخاطئ للمعلّ فكثيرا ما تنتج الأخطاء عن الشّ 
 .غة إلى تكوين افتراضات خاطئة عن اللّ ي بالمتعلّم في الكتاب المدرةي، وذلك يؤدّ  خاطئة   تعُرض بطريقة  

 :تصويب الأخطاء  -رابعا
لا يقتصر دور تحليل الأخطاء على تحديد مواطن الأخطاء وتصنيفها ومعرفة نةقابها فحسب، بل 

صدّي للأخطاء ارةون من خلال تحليل الأخطاء إلى غاية نبعد من ذلك وهي التّ يسعى القاحثون والدّ 
نهّ من حليل ذاتها، إذ إغوية رغقة في عملية التّ يقومون بعبء تحليل الأخطاء اللّ لا  وعلاجها، فالقاحثون

غويون للوصول ارةون اللّ المعروف ننه ليس لتحليل الأخطاء غاية في ذاته، بل هو مجرّد نداة يتوةّل بها الدّ 
لعلاجها عند  صدّيغوية المحتملة نو التّ ة نبعد و نجلّ وهي منع ظهور الأخطاء اللّ إلى غاية تعليميّ 

 2.وقوعها
 ت إلى وقوعها،م إلّا بعد التعرّف على مصادرها، والعوامل التي ندّ لا يمكن تصويب نخطاء المتعلّ و 

عن  مّ ، بل يتة للمتعلّم مرةّ نخرى نفس المادّ بإعادة تقديم الوصول إلى تفسير صحيح للأخطاء لا يتمّ و 
صحيح التّ  فهناك من القاحثين من يرى بأنّ . الملائمةة طريق التعرّف على ةقب الخطأ، ثم تقديم المادّ 

فقدان الثقة ي إلى الإصابة بنوع من الإحقاط و مين بل يؤدّ للخطأ لا يسرّ المتعلّ  نو العلنيّ  الفوريّ 
  3.فسبالنّ 

معرفة متى تقع الأخطاء ، إذ ليس من السّهل امسألة شائكة جدًّ إنّ مسألة تصويب الأخطاء 
طقيق لا يغني عن الوقوع في الأخطاء، ويققى التّ  ، فحفظ القاعدةلاميذنخطاء التّ كيف تعالج و  ،غويةاللّ 

 . ب الوقوع في الأخطاءقيل إلى تجنّ سّ غة هو الالسّماع المرهف للّ الأمثل لها و 
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 :أساليب حصر الأخطاء الشائعة طرق تدريس الصّرف و  – خامسا
، نو حذفه، نو لغوي   خطأ يعتري بنية الكلمة من إضافة عنصر   لنا إلى قناعة مفادها ننّ كلّ توصّ 

ة، وتيّ ة الصّ غويّ ي إلى نخطاء في المستويات اللّ الخطأ الصّرفّي يؤدّ  ، وننّ إبداله بآخر هو خطأ صرفيّ 
غة تداخل اللّ ة تعزى إلى غويّ ة وتقاطعاتها اللّ رفيّ ة، وننّ الأخطاء الصّ ة والإملائيّ ة، والمعجميّ لاليّ ة، والدّ حويّ والنّ 

ائعة قاةم ، وننّ بعض الأخطاء الشّ غة الأ ّ لب من اللّ قل السّ ، نو النّ غويّ داخل اللّ ة نفسها وإلى التّ العربيّ 
ة ومتعلّميها، كأخطاء الإعراب، وإهمال همزة القطع، وننّ بعض الأخطاء تقع غة العربيّ مشترك بين نبناء اللّ 

وينتج عن . ةغويّ دريب الآلي على القواعد اللّ ة، والتّ رفيّ القضايا الصّ ة في تدريس قاع نةاليب تقليديّ نتيجة إتّ 
وهذا ما دفعنا . ة من غير فهم معناهارفيّ لعدد من الموضوعات الصّ ( لاميذالتّ )ذلك حفظ المتعلّمين 

 .للقحث في طرق تدريس الصّرف
 :رف طرق تدريس الصّ . أ

إلى الطريقة الاةتقرائيّة  ، ثم عُدلتدريس القواعدطريقة المتّقعة في ريقة القياةيّة هي الكانت الطّ 
صوص لقواعد من خلال النّ ، ثم ظهرت نخيرا الطريقة المعدّلة القائمة على تدريس ا(ةالاةتنقاطيّ )

قعها في تدريس عد التي تتّ القواو  الأةس التي تقو  عليها ةنتحدّث عن كلّ طريقة بغية معرفةالمتكاملة، و 
 .ةحويّ النّ القواعد 
 الطريقة القياسيّة: 
: ثلاث   سير في خطوات  يما، وتدريس قدفي التّ  عظيمة   قد احتلّت مكانة  نقد  الطرق الثلاث، و  هيو 

الأمثلة ، ثمّ يوضّح هذه القاعدة بذكر بعض عريف نو المقدن العا اعدة نو التّ رس بذكر القيستهلّ المعلّم الدّ 
 ومن المسلّم به ننّ المتعلّم يجب نن يدرس قوانين 1.اعدةطقيق على الق، ليعقب ذلك التّ التي تنطقق عليها

مطرّدة نو حقيقة عامّة يقيس عليها بأمثلة تؤيدّ هذه الحقيقة نو وحقائق عامّة كأن تعُطى له قاعدة 
 2.القاعدة
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ة إلى الحقائق الجزئية، ومن من الحقيقة العامّ  ال الفكرنتقالذي يقو  عليه القياس نحو ا والأةاس
 .تائجة، من الكل ي إلى الجزئيّ، ومن المقادئ إلى النّ العا  إلى الحالات الخاصّ القانون 
  ّ(: الستنباطيّة)ة الطريقة الستقرائي 

ريقة أ هؤلاء في ظلّ الطّ ة من نوربا، فقد نشعليميّ ريقة مع قدو  نعضاء القعثات التّ نشأت هذه الطّ 
المقدّمة، العرض، : وهي" رسخطوات الدّ " "تهربار "يها رس في عدّة نقاط يسمّ تّب الدّ ، فير ةالقياةيّ 

دراةة القواعد لا تؤت  ة الكبرى لأنّ طقيق الأهميّ يعلّق على التّ و . طقيقبط، القاعدة نو الاةتنقاط، التّ الرّ 
ريقة هذه الطّ و  على الأبواب التي يدرةونها، كافيا    لاميذ تدريقا  تدريب التّ طقيق عليها، و ثمارها إلّا بكثرة التّ 

، ثم الانتقال من مثال إلى آخر ةتتطلّب من المعلّم جمع كثير من الأمثلة التي تنطقق عليها القاعدة العامّ 
و تمتاز هذه الطريقة بعرض الأمثلة بأنفسهم،  لاميذة فيعبّر عنها التّ ، بغية اةتنقاط القاعدة العامّ ومناقشته

 1.القاعدةلتفحص وتقُارن ثمّ تُستنقط نو النماذج على التلاميذ 
  ّلة الطريقة المعد: 

ريقة لذلك سميت الطّ  ابقة، ودريس السّ تّ في طريقة ال ، نشأت نتيجة تعديل  رقنحدث الطّ هي و 
يراد المنقطعة، و ، لا الأةاليب صلةلقواعد من خلال الأةاليب المتّ هي تقو  على تدريس االمعدّلة، و 

يفهمون لاميذ و ه التّ صوص، يقرؤ من النّ  نص   صلة قطعة من القراءة في موضوع واحد نوبالأةاليب المتّ 
نخيرا تأت مرحلة عدة منها و يعقب ذلك اةتنقاط القاإلى الجمل وما فيها من الخصائص، و معناه ثم يُشار 

   2.طقيقالتّ 
ارس على تقويم لسانه، وعصمه من إن الغرض من تدريس القواعد هو نن يكون وةيلة تعين الدّ 

 .حن و الخطأ اللّ 
 : ائعة الأخطاء الشّ حصر .ب 

 نصل من المقوّمات حتى تحتاج إلى جملة  و  ،قاتباليسيرة فلها متطلّ إن عمليّة حصر الأخطاء ليست 
ة، لعامّ اة و اصّ نن تكون هذه الأخطاء متكرّرة في كتابات الخ :امن نهّمهيوع في الأخطاء، و إلى صفة الشّ 

                                                           

. 67العربيّة ، عقد المنعم ةيّد عقد العال ، مكتقة غريب ، القاهرة ، دط ، دت ، ص غة طرق تدريس اللّ : ينظر( 9)  
 . 676،  679ص  فهد خليل زايد، ،خطاء الشّائعةالأ( 2)
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إلى نتائج  حليل وصولا  التّ راةة و الدّ ب القاحثينمن  نفر  ، ليتصدّى لها على نفراد المجتمع ونن تشكّل عقئا  
 .عليميّةة التّ ليّ تقنع القائمين على العم

 ذلك ما يقو  به المعلّم من جهد فردي  و  عمليّة حصر الأخطاء تتمّ بأةاليب تقليدية شائعة،و 
اةات المواد كرّ و  ،عقيراةات التّ كرّ اةات الإملاء و لاميذ في كرّ ات التّ لحصر الأخطاء من خلال كتاب

بعد ، و ائع منهاهذا الأةلوب يمكّننا من الاهتما  بالشّ و  المختلفة، فضلا عن الامتحانات،راةية الدّ 
ة والجهد المضني وتوفير ة والحساةيّ لها من الدقّ  ة لها ماهذه العمليّ و  ،ة تصنيفهاتأت عمليّ حصر الأخطاء 

 :ق هذه الغايةقّ قة حتى تحير في خطوات مرتّ ،  لذا لابدّ من السّ الوةائل
 (.انيور الثّ الطّ )ور ة لتلاميذ هذا الطّ ات الكتابيّ ائعة في الموضوعحصر الأخطاء الشّ  .1
الأخطاء وحصر   عقير الكتابي يمكن حصر بعض، إذ من خلال التّ لاميذاةات التّ على كرّ  لاعالاطّ  .2

 .كل خطأ في المجال المخصّص له
يحدد بدقة مكان الخطأ ثم يعُطى الصواب فيها الأخطاء و ثم نخيرا يتم وضع جداول تصنّف  .3

 .خصصناه للجانب التطقيقي من القحثالذي  هذا ما ةيكون في الفصل الثاني، و 1 لذلك الخطأ
 
 

      

                                                           

 . 969،  966،ص  فهد خليل زايد ،الشّائعةالأخطاء ( 1)



 

 

 الثّانيالفصل 
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 .الدراسة الميدانية                                                         : نيالفصل الثا

 

46 

 .دراسة العيّنة وتحليل نتائج الاستبيان:  المبحث الأوّل
اهرة من وجهتين، وذلك ة، حاولنا تناول الظ  ا في الوصول إلى نتائج عميقة وموضوعي  بغية من  

التي تصدر عن الت لاميذ في الص ف الد راسي،  ةرفي  بمعاينتها بصفة مباشرة من خلال تسجيل الأخطاء الص  
اني بيل الث  ا الس  الت عبير الكتابي واكتشاف هذه الأخطاء وتصنيفها، أم   وكذا الاط لاع على بعض مواضيع
 .هو تحليل نتائج الاستبيان ودراستها

 :العيّنة المختارة  تعريف   - أوّلا
ولاية  -ابعة لبلدية مغنيةة في المدارس الت  الابتدائي  فوف تلاميذ الص   راسة فيعي نة الد   تتمث ل  
فقد اخترنا العي نات من ثلاث . بغية الوصول إلى نتائج مختلفة ؛وقد تم  اختيار عي نات مقصودة-تلمسان

الكبير، وحيث يتوافد التلاميذ  مناطق مختلفة، العي نة الأولى من عمق المدينة حيث يتواجد العدد السكاني  
لاميذ من العائلات ة، يدرس فيها الت  حياء، والعي نة الثانية فهي ابتدائية تكاد تكون خاص  من كل  الأ
لفكرة أن نقف على هذا الجانب ، وكانت ااجتماعية   من ظروف  لميذ ، حيث لا يعاني الت  يا  المرتاحة ماد  

الآخر أم لا، ر أحدهما في ، هل يؤث  والمستوى المعيشي    حصيل العلمي  المهم   لنكتشف العلاقة بين الت  
 .ة من ريفنا الغاليمدرسة ابتدائي  في العي نة الأخِيرة  وتمث لت

، وكانت ابع ابتدائي  الر   ة للصف  غة العربي  راسة من معل مي ومعل مات الل  عي نة الد  ل الفرقة المرافقة نتتكو  و     
  من المعل مين القدامى الذين لهم باع   هذه الفئة بدورها مقس مة إلى نوعين من المعل مين، حيث كان بعضهم

ة، بينما كان بعضهم عليمي  دريس، وتعاملوا مع مناهج وبرامج مختلفة في ميدان الت  كبير في ميدان الت  
 .كذلك  عليم، وحديث سن  حديث عهد بميدان الت  

 : راسة إجراءات الدّ  - ثانيا
، حتى الوصول إلى راسةبعة في هذه الد  لإجراءات المت  اتمل هذا الفصل على كل  الخطوات و يش

 .لن هائيةا الاستنتاجات
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 :سة رامنهج الدّ  .1
ة ائعة في المدرسة الابتدائي  ة الش  رفي  راسة، هو التعر ف على الأخطاء الص  لما كان الهدف من هذه الد  

 المدع م بالت حليل ،المنهج الوصفي   ، فقد استخدمناخاص   ور الثاني بشكل  ط  ابع من الوفي الصف الر  
 .الظاهرة والحصول على المعلومات التي تجيب عن أسئلة البحث لمتابعة والإحصاء والاستنتاج

، ويعبّ  عنها دقيقا   ة، حيث يصفها وصفا  والمنهج هو دراسة لما هو موجود في الواقع، من ظواهر علمي  "
عبير الكم ي أم ا الت  . ح خصائصهالنا الظاهرة ويوض  عبير الكيفي يصف ، فالت  يا  كم    ا أو تعبيرا  كيفي    تعبيرا  

   1".لمقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى  ا  رقمي   فيعطيها وصفا  
 :راسة أدوات الدّ  .2

  : اليةة الت  راسة قمنا بإعداد الأدوات البحثي  أهداف الد  لتحقيق 

 ابعة نة الر  رف لدى تلاميذ الس  ة، وصعوبة تعل م الص  رفي  الص  ف على الأخطاء للتعر   ياناستب
 .ابتدائي  

   ةعابير الكتابي  ة من خلال الت  رفي  لاميذ، للوقوف على الأخطاء الص  لاع على كراريس الت  الاط. 
ة في ئيسوالاستبيان هو عبارة عن استمارة تحوي مجموعة من الأسئلة تشمل جميع المحاور الر  

بالغرض  وينبغي أن تفي أسئلة الاستمارة خصية،فيذ الاستبيان عن طريق المقابلة الش  تن البحث، ويتم  
 .المطلوب، وتشمل جميع محاور البحث

لإظهار  دهوح يكفيلا  يانالاستب ة ليست باليسيرة، لأن  رفي  ة تحديد الأخطاء الص  عملي   وبما أن  
عابير كان لابد  من إيجاد وسائل أخرى تساعد على جمع وإحصاء تلك الأخطاء، فكانت الت    الخطأ،
 .رةة خير معين لنا لرصد الأخطاء المتكر  الكتابي  

ا نعليها أثناء زيارت لعناعبير الكتابي التي اط  ة بالت  اص  ماذج عن تلك الموضوعات الخوهذه بعض الن  
 .ة المختارةللمدارس الابتدائي  

ذكر ا  . في ركبتك صبتَ بجروح  كنتَ تجري وفجأة سقطت على الأرض، وأ    :لالموضوع الأوّ 
 .بالترتيب ما يجب أن تفعله
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 . احك ماذا فعلت. احتاج إليك ساعدت فقيرا   :الموضوع الثاني
. فبدأت الأمطار تتساقط بغزارة. من المدرسة ام كنت خارجا  في أحد الأي   :الموضوع الثالث

 .   أكمل القصة عن المدرسة، ا  والمنزل بعيد جد  
 : ة لدى العيّنة المختارة رفيّ رصد الأخطاء الصّ  - ثالثا

التي حاولنا من و  ،سئلةالأ د منوطرح عد ،من المقابلات التي أجريت مع أفراد العي نة انطلاقا  
لم يكن هم نا في هذه بحث، و من المعلومات المرتبطة بموضوع ال ممكن   خلالها الحصول على أكبّ قدر  

، لأن  إليه د  غير مقصو  أن تأتي عرضا   ، إلا  وابكم على الظاهرة بالخطأ أو الص  الدراسة أن نجتهد فنح
ا كان الجهد البارز إن  و . صويبخطيء والت  ين أكثروا من القول في الت  صحيح الذذلك جهد أصحاب الت  

 .وتحديدهاعلى تصنيف الأخطاء  راسة ينصب  ذه الد  في ه
 تحتاج إلى جملة  بات و متطل   بالأمر الس هل، إذ لها اء ليستة حصر الأخطينبغي أن ندرك أن  عملي  و 
متكر رة في  أن تكون هذه الأخطاء : يوع في الأخطاء، ومن أهم ها نصل إلى صفة الش  مات حتى  من المقو  

فر من الباحثين في الد راسة ، ليتصد ى لها نوأن تشك ل عبئا على أفراد المجتمع كتابات الخاص ة والعام ة،
  1.عليمي ةة الت  القائمين على العملي  إلى نتائج تقنع  حليل وصولا  الت  و 

ذلك ما يقوم به المعل م من جهد و ، شائعة   بأساليب تقليدي ة   دائما  عملي ة حصر الأخطاء تتم  و 
فضلا عن . راسي ة المختلفةالد   لاميذ في كر اسات المواد  لحصر الأخطاء من خلال كتابات الت   فردي  
ائع من الاهتمام بالش   يمك نناهذا الأسلوب و  إلى رصدها في بطاقات رصد الأخطاء،فيعمد  ،حاناتالامت

   2.لاميذللأخطاء المشتركة لمعظم الت   أحيانا يتم  تخصيص قائمة  منها، و 
ابع ابتدائي في ر  ال ة في الصف  رفي  ، استطعنا حصر الأخطاء الص  عبيربعد الاط لاع على مواضيع الت  و 

 : ةالقضايا التالي  
  صلةالضمائر سواء المنفصلة أو المت  استعمال. 
   ثلمؤن  ر واالمذك. 

                                                           

 . 951 – 955، ص الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، فهد خليل زايد: ينظر( 1)
 .951المصدر نفسه ص ( 2)
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   والجمع المفرد والمثن. 
   (.هكذا إلى المضارع و  ل الفعل من الماضيتحوي) حويل بين أزمنة الفعل المختلفة الت 
   صريف بعض قضايا الت . 
امج الص رف المخص ص لهذا هي مناسبة لبّنلاميذ، و ضايا مستخدمة في كتابات الت  جل  هذه القو 
ر في تحصيله لميذ إلى مرحلة أخرى، مم ا يؤث  انتقل مع الت  ، لذلك فالخطأ إذا لم يعالج في وقته المستوى
 .ومستواه الد راسي   الل غوي  

 :ا يمكن تصنيف الأخطاء الص رفية في إنشاءات الت لاميذ إلى كم
   صريفأخطاء الت. 
 أخطاء صيغة الفعل. 
 أخطاء صيغة المصدر. 
   اتأخطاء صيغ المشتق.  
 الخلط بين الفعل والمصدر والاسم المشتق. 
  أخطاء صيغ الجمع . 

 ، ابعة ابتدائينة الر  ى متعل مي الس  ة لدرفي  ناذج من الأخطاء الص  
 : أخطاء تصريف الأفعال – 1

 وابالصّ  رفيّ الخطأ الصّ 
  .مَعَ أصدقائي نَجْرِ في أحد الأيام كنت   .1
 .أصدقائي لزيارتي  وأت   .2
 .إلى الدفء في بيوتهم  يسرعوالأطفال  .3
 .في الطريق  يمشيكانت العجوز  .4
 .للبيت قبل سقوط الثلج  عود .5

 .أحد الأيام كنت  أجري مع أصدقائيفي .1
بداية الجملة يأتي لأن الفعل في ) .أصدقائي لزيارتيأتى .2

 (.امفرد  
 .الأطفال يسرعون إلى الدفء في بيوتهم .3
 .كانت العجوز تمشي في الطريق .4
: الفعل عاد في الأمر). لبيت قبل سقوط الثلجع دْ إلى ا.5

 (ع د  
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لميذ من تصريف الفعل الت  ن عدم تمك  ون في الأفعال الخمسة، و بين حذف الن  صريف عت أخطاء الت  تنو  
فعل إلى ه أعاد الكأن  في الأمر، و ( عاد)لميذ لم يستطع تصريف الفعل الت   ، كما يظهر أن  الضمائرمع 

 .ة المنشأ التي تستعمل هذه الصيغةهنا يظهر تأثير لغ، و (ع دْ )بدل ( عود)أصله دون أن يدري فقال 
  (.جرى، أتى)ة في تصريف الأفعال المعتل   ا  جلي  كما يبدو الخطأ 

 : أخطاء اختيار صيغة الفعل  -2
 الصواب الخطأ 

 .على الدُّرج أسقطت  فجأة  .1
 .منها تلك الأزهار أَشْريِبت  أن طل .2
 الأزهار لأم ي  أحملتو ذهبت إلى البيت  .3
 .غسلت ركبتي الماء و  حضرت .4
 ...به  صدم .5

 .رج فجأة سقطت  على الد   -
 .طلبت  أن أشتري منها تلك الأزهار -
 .حملت  الأزهار لأم يذهبت إلى البيت و  -
 .غسلت  ركبتي أحضرت  الماء و  -
 .اصطدم به  -

 

يغة الفعل هو لاميذ في اختيار صنقف عليه من خلال هذه الأمثلة عن أخطاء الت   ل أمر  أو  
إلى  س في رأينائيبب الر  يعود الس  أن يكون ذلك مناسبا لسياق الكلام، و دون ( أفعل)استعمالهم للوزن 

 .م الماضيعمل هذا الوزن مع المتكل  التي تست( العامية)تأثير لغة المنشأ 
 : أخطاء الاشتقاق - 3

 الصواب الخطأ
 .ة  يبَ صِ م  كانت ركبتي  .1
 .  ة  فَ اثِ كَ تَ م  الثلوج   .2
 . ق  افِ وَ قال مصطفى أنا  .3

 . ة  ابَ صَ كانت ركبتي م    -
 . ة  يفَ ثِ الثلوج كَ  -
 . ق  افِ وَ قال مصطفى أنا م   -
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ة من لي  لا يدرك التلميذ كنهه في هذه المرحلة الأو   أغلب أخطاء الاشتقاق مصدرها خطأ دلالي  
خطاء وع من الأهذا الن  و . عبارة عن تمهيد لدروس أخرى أعمق روس، فالد  ة الص رفمه لماد  مراحل تعل  

 . غةلميذ في تعل م الل  مسار الت   تعث ر على يدل  و  ،في هذه المرحلة شائع
 : أخطاء صيغة الجمع  -4

 الصواب الخطأ
 جلست الجد ة مع حَفَدَتها حول المدفأة   - حول المدفأة أحفادهاة مع جلست الجد   .1
 .الثلوج و  ية بمياه الأمطارحتى امتلأت الأود - .الثلوجو  بمياه الأمطار الوديانحتى امتلأت  .2
بعض الفحوصات على ركبتي  لإجراءأخذني  .3

 .المجروحة 
أخذني أبي لإجراء بعض الفحوص على ركبتي  -

 .المجروحة 
 .الرعود تقصف  - .تقصف  الأرعد .4
 .يجب إحضار ست أحجار - . حَجَاراَتيجب إحضار ست  .5
 .نساء و رجال و طلاب  - .. طالبونو ورجال  إمرأات .6
 

لاسيما ما تعل ق منها   نة الرابعة في إيجاد صيغة الجمع ،نلاحظ من خلال الجدول ضعف تلميذ الس  
 . وما إلى ذلك من أمثلة... أودية ، ورعود ، وعصافير: بجموع الت كسير التي لا تخضع للقياس ، من قبيل 

 : أنيث ذكير و التّ أخطاء التّ  -5
إن كانت ابعة ابتدائي، و نة الر  ها تلاميذ الس  ة التي يخطئ فيرفي  أنيث من القضايا الص  قضايا الت   تعد  

ة أخرى رأينا تعزيز هذا العنصر بقضايا صرفي  ولهذا ، ة الأخرىرفي   عرفتها القضايا الص  ة التيبالحد  ليست 
  :ض الجمل البسيطة على النحو الآتيمحاورتنا لهم حول بع أثناءلاميذ جاءت على ألسنة الت  
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 وابالصّ  الخطأ
 .ث على حدّ اعتقادهم ليس مؤنّ ر و فالبطن مذكّ . امتلأ بطنه - .بطنه  امتلأت .1
 . (الرأس مذكّر). عبآلمه رأسه من الت   - . عب رأسه من الت   آلمته .2
يدرٍ م عَطَّلَةٍ وَ يوب  ﴿هذه البئر عميقة  - .البئر عميق  هذا .3 رٍ مَش    .45، الآية سورة الحج ﴾قَص 
 .مؤنثّة (الأرنب  )فظة لأن اللّ . هذه أرنب - .أرنب  هذا .4
 . (لا ت ذكّرفالريح تؤنّث و )الأمطار غزيرة والريح شديدة ،  - . شديد  الريح الأمطار غزيرة و  .5
 .(لأنّ السنّ مؤنثّة). ك سِرت إحدى أسنانه  - .أحَد  أسنانه  ك سِر .6
 .السنّ مؤنثّة و ( أي متقد م في العمر)ه كبيرة  هذا العجوز سنُّ  - . ا  جد   كَبير  هذا العجوز سِن ه   .7
 . (لأن الفخذ مؤنثّة). أصيبتْ فَخِذي الي سرى - . الأيسرأصيبَ فخذي  .8
 .أحس  بألم في كتفي اليسرى  - . الأيسرفي كتفي  أحس  بألم   .9

 فكادصيف وقعت على الر   .11
 .ساقي ي كْسَر  

 صيف فكادت ساقي ت كْسَر  على الر   وقعت   -
 . (لأن السّاق مؤنثّة) 

 
 لميذ أن  الت   ان يظن  كثير من الأحيث، ففي  ر والمؤن  لاميذ خلط بين صيغ المذك  ى الت  نلاحظ أن لد

ه تعو د على تصو ره الذ هني لأن   و، أغة الأم  ره بالل  ذلك لتأث  ، و ثر وهي في حقيقتها مؤن  الكلمة مذك  
لاميذ أنيث التي يغفل عنها الت  الت  ذكير و  وجود أنواع أخرى من صيغ الت  تجدر الإشارة أيضا إلىو . للأشياء

 يستقبل دون بدل لا يزال الطفل في هذه المرحلةو  ،ا تحتاج إمعان فكرلأن  ؛ تعليمهمن في هذا المستوى م
ة ما يقال قضي  أنيث و ذكير والت  ة ما يجوز فيه الت  قضي   ،القضايا الأخرى حول هذا الموضوع من تلكو . جهد  
 : ر معا  وللمذك  ث للمؤن  
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 :  التأنيث ما يجوز فيه التذكير و  –أ 
 هذه ملح   ملح هذا. 
 هذه كأس  هذا كأس. 
 هذه طريق  هذا طريق. 
 هذه ذراع  هذا ذراع. 
 هذه عنق   هذا عنق. 

 (: المؤنثالمذكر و ) ما يجوز فيه الوجهان  –ب    
 رجل صبور    امرأة صبور. 
 رجل شكور  مرأة شكور ا. 
  رجل معطاء   1.امرأة معطاء 

 :أزمنة الفعل  -6
 الصواب الأمثلة نوع الخطـأ

 .تحديد زمن الفعل -1

 (.فعل ماض ) تلتحق  -
 (.فعل ماض ) ترْفض  -
 (.فعل ماض ) تَحي َّرَ  -
 (.فعل مضارع ) أكَلَ  -

 .فعل مضارع : تلتحق  -
  .فعل مضارع : ترفض -
 (.فعل مضارع ) تَحي َّرَ  -
 (فعل ماض ) أكَلَ  -

 .الخلط بين الأزمنة -2
 (.فعل أمر ) تحمَّلْت  -
 (.فعل مضارع  )تنَاول  -
 (.فعل ماض ) افتحي  -

 .فعل ماض تحمَّلْت   -
 .فعل ماض   تناول -
 .فعل أمر  افتحي -

 .الاسم و الخلط بين الفعل  -3

 (.فعل ) عَمَل   -
 (.فعل ) درس   -
 (.اسم ) ثغا  -
 (.اسم ) صنعت  -
 (.فعل ) مَرَض   -

كل كلمة لا يرى فيها  -
يعتبّها  "ال    " التلميذ 

مباشرة فعلا دون أدنى 
" لأنه ربط الاسم  ؛تفكير

 " .بال   

                                                           

 . 909 – 900 – 11، ص  4صح ح لغتك ، ناصر لوحيشي ، دار المجدد للنشر و التوزيع ، الجزائر ، دت ، ط(  1)
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لميذ درسه يجب أن تحدث، لو فهم الت   ، ما كانكثيرة    هناك أخطاء دول نلاحظ أن  من خلال الج
من ا مفهوم الز  و ، فربما لأنم تلق  من الماضي والمضارع والأمرمن لا يفر ق بين الز   لاميذفمن الت  . دا  جي  

 أن يضبط بعلامات تدخل على الأصل، فتدل   ، كان يجبوصعب بالطريقة المعنوية، وهو مفهوم فلسفي  
" بألْ "لميذ يربط الاسم الت  ذلك لكون دم تفريقهم بين الاسم والفعل و من الأخطاء أيضا عمن، و على الز  

 .دون تفكير   الكلمة فعلا   اعتقد أن   إن لم يجدهاالتعريف، و 
الاسم لما  علاماتوكذلك  ، بشكل مبس ط ودقيقالعلامات التي تدل  على الفعل لميذد للت  فلو حد  

 .وقع هذا الخلط الخطير
 : حيح تصنيف الفعل الصّ  -7 

 الأمثلة مع الصواب نوع الخطأ

 .عدم إتقان التلاميذ التصريف  -
 .ه مْ حَلَّق وا   حَلَّق ونَ ه مْ  -
اَ  - اَ حَلَّقتا   حَلَّقتانهم   ( .المثنى المؤنث) هم 

 .عدم مطابقة الفعل لفاعله  -
 .أنتن تستقبلن  أنتن تستقبلون الأبطال بالزغاريد  -
 .التلاميذ ينزلون  .إلى الشوارع ينزلالتلاميذ  -

 
دروس  م بهاإلى الطريقة التي تقد   -في اعتقادنا  – لاميذهذه الأخطاء التي يقع فيها الت  يعود سبب 

 هناك الكثير من أن  صريف، خاص ة و ة الت  ي  ، دون معرفة كيفصاريفصريف، فهي تلزمهم بحفظ الت  ت  ال
وجود أكثر من  يعني وهذا ،حيح والمعتلالأمور المتداخلة في الوقت ذاته، كأزمنة الفعل والضمائر، والص  

هذا ما م مطابقة الفعل لفاعله، و ائع في هذه الأمثلة المذكورة، هو عدالش   الخطأصعوبة في درس واحد، و 
ة ة لماد  م للقواعد الأساسي  هذا لافتقارهههم للخطأ، و حس  لغوي ، ينب   لم يمتلكوا أي  لاميذ يدل  على أن  الت  

 .عدم إلمامهم بالقواعد الخاص ة بهذا الباب الص رف، و 
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 :  تصريف الفعل المعتلّ  -8
 أمثلة من الأخطاء نوع الخطأ

 .الفعل المعتلبين الفعل الصحيح و عدم التمييز  -
 .ل أكل معتل الأو   -
 .الوسط  سأل معتل   -

حيح ابعة لدرس الفعل الص  نة الر  س  لميذ في المن خلال حديثنا مع بعض المعل مين حول فهم الت  
، وتقديمهرس طريقة شرح الد  : من بينها. الأسباب حول استغلاق فهم المعتل   ، وقفنا على بعضوالمعتل  
فيتعر ف ، لسبورة فتكون فقط لكتابة الأفعال، وتصنيفهاأم ا ا. ةفهي  روح الش  من الش   م بكثير  ي قد  فهو 

م ا إذا تصر ف التبس عليهم ة أكوني  حيح فقط من خلال حالتهما الس  الص  و  على الفعل المعتل   ميذ لاالت  
دوا ، دون أن يزو  لاميذ بحفظهاف الت  التي يكل   صاغةغموض القاعدة الميعود الأمر كذلك إلى ا ربم  الأمر، و 
روح غير الحاجة إلى الش   ، منيزم والمتعد  ، واللا  حيح والمعتل  قون بها بين الص  تجعلهم يفر   بعلامات
 .ة، التي تزيد الأمر تعقيدا  الفلسفي  

ة لا تعبّ  عن جل  ة لبعض المدارس الابتدائي  إن  هذه الأمثلة التي استقيناها من خلال زيارتنا الميداني  
في هذه المرحلة من  لنا الاطلاع عليه ما تيس ر ، بل لاميذئعة التي يقع فيها الت  اة الش  رفي  الأخطاء الص  

 .  يها لو ات سع لنا مجال البحثهناك الكثير من الأخطاء التي يمكن الوقوف علبحثنا، و 
 :تحليل الاستبيان - رابعا

ائعة في المدرسة ة الش  رفي  الفصل التطبيقي  بتحليل استبيان  حول الأخطاء الص   دع مرأينا أن ن
ات ة في الابتدائي  عربي  غة الا نحو معل مي الل  اهن، فكان اتج  ف الرابع ابتدائيلدى متعل مي الص  الابتدائية 

 ا على كل  ن استبيانتوزيع عشري فقد تم  . الميداني فيهاا مديروها بإجراء البحث تي سمح لنال  و  ،المختارة
الذي لم في إحدى المدارس، و  هدفناالذي صا ش المواد  لم يسلم من الاستبيان حتى مفت  المعل مين المعني ين، و 

 ناحول الموضوع، ومم ا تم  التوص ل إليه أثناء مناقشات مهم ةا بمعلومات وتزويدنا في مساعدتن يد خر جهدا  
سواء في  ،لاميذعطى للت  برامج دروس القواعد التي ت  بين مناهج و عل مات أن ه لا فرق الممع المعل مين و 

 .يدر س في الريففقد نجد معل ما يقطن بالمدينة و  حتى المعل مين،و . لمناطق الحضرية أو في الباديةا
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طق النائية ه أثناء تدريسه في المنالاميذ فقد أك د أحد المعل مين أن  حصيلي للت  أم ا عن المستوى الت   
هم في مساعدة أبنائهم في يبقى على الأولياء القيام بدور و ، وجد إقبال التلاميذ وشغفهم على الدراسة

 .  جاح في تعليمهمنوا من الن  تى يتمك  المعنوية لهم حية و دراستهم، وتوفير الوسائل الماد  
 :أم ا عن نتائج الاستبيان فقد جاءت على النحو الآتي 

 
  

ة غة وضبط الكلام وصح  الكبيرة من المعل مين تؤك د وتعي أن القواعد وسيلة لصيانة الل  سبة الن   إن  
القواعد غاية ووسيلة معا، والرأي الجامع  طق والكتابة، بينما توجد نسبة أخرى من المعل مين ترى أن  الن  

د الرأي الثالث بينما نج. ما يكون لدى أصحابه غموض أو قصور في فهم القضية المعروضة عليهم  غالبا  
 .القائل بكون القواعد غاية في حد  ذاتها 

   إنا هو وسيلة لإكساب المتعل م رفية ليس غاية في حد  ذاته، و حوية والص  تدريس القواعد الن   إن
 .      غوي  ه الل  خاطب وتنمية رصيدهارات لغوية تمك نه من الت  م

 

                                                        

      ؟ما رأيكم في تدريس القواعد في المدرسة الابتدائي ة : السؤال الأول   -1
 .غاية  -أ

 .وسيلة  -ب 
 .                                                                               غاية و وسيلة  -ج 
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 القواعد غاية القواعد غاية و  وسيلة  القواعد وسيلة 

 ما رأيكم في تدريس القواعد في المدرسة الابتدائية ؟  
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حيث جاءت النتائج متساوية بين . السؤال إلى فريقين لا ثالث لهما هذا انقسم المستجوبون عن

  .مهم   أمر   اابع ابتدائي، وبين من قال أن  ف الر  ة في الص  ة أساسي  رف ماد  الص   من قال أن  
ا في إكساب أساسي   ارف جزء  عام يعتبّون مادة الص  ة الل غات بشكل المختص ون في تعليمي  و 

 صحيح   دون إدراك   ظهر قلب  اعية إلى حفظ القاعدة عن ة الد  ظري  عن القواعد الن   لكن بعيدا  ليقة، و الس  
 .    لتطبيقها
 

 
 
 
 
 

 
ما رأيكم في تدريس مادة الص رف إلى جانب مادة : السؤال الثاني  -2

 ؟الن حو في الصف الر ابع ابتدائي  هل هو 
 .  أمر أساسي   -أ  

 .  أمر مهم   -ب 
 .   أمر ثانوي   -ج 
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 أمر مهم  أمر أساسي

ما رأيكم في تدريس مادّة الصّرف إلى جانب مادّة النّحو في 
 الصّف الرّابع ابتدائيّ هل هو ؟



 .الدراسة الميدانية                                                         : نيالفصل الثا

 

58 

         

 
 : تائج كما يلي جاءت الن  

ابع ابتدائي مقبولة إلى حد  كبير الر   رف في الصف  ة الص  مضامين ماد   يرى معظم المعل مون أن  
في حوارنا و . كثيفة  المضامين بينما ترى مجموعة لا بأس بها من المعل مين أن  . وإدراكه لميذمناسبة لفهم الت  و 

ة تحوي فكل  ماد  . لاميذسبة لقدرات الت  ا كثيفة بالن  راسية كل هالد   المواد   مع إحدى المعل مات أك دت أن  
التي  في حين نجد فئة قليلة من المعل مين. لميذ استيعابه وعلى المعل م شرحه وإيصالهعلى الت   ضخما   مجا  برنا

ش في حين ذكر مفت  . لة التي تبغي الارتقاء بتلاميذهاهي الفئة المتفائرف قليلة، و مضامين الص   ترى أن  
ارنة مع الحجم كثيفة مق  ة عموما  غة العربي  ة أنشطة الل  بقي  ة و عام   مضامين نشاط القواعد بصفة   المواد أن  

 . اعي المخصص لهاالس  
            

 

ما رأيكم في مضامين نشاط الص رف مقارنة مع  :السؤال الثالث  -3
 ؟الحصص المخص صة لها هل هي 

.                                                                                     قليلة  - أ
.                                                                                    كثيفة -ب
                                                                                       .       مقبولة  -ج 
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 ما رأيكم في مضامين نشاط الصرف مقارنة مع الحصص المخصصة لها ؟
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 : تيجة كالآتي و كانت الن  

م له إذا رك ز انتباهه ما يقد   ل  لميذ في مقدوره أن يستوعب كالت   نسبة كبيرة من المعل مين تقر  أن  
لاميذ لا لت  ا حين رأت فئة أخرى أن   في. جي د   طبيقات بشكل  وأجرى الت   ،وتابع مع المعل م في القسم

البعض لا يستوعب   نة أجابت أن  باقي العي  في، و ، لذلك كانت إجاباتهم بالن  بالدرجة نفسهايستوعبون 
 . ئة تعليلا لسبب اختيارها للإجابةمت كل  فقد  و . قال له بل يعتمد على الحفظ الأصم  ما ي كل  

تابع بانتظام  لاميذ التي تبتفاوت قدرات الت  " نوعا ما"ة التي كانت إجاباتها ير خينة الأنبدأ من العو 
 . روسلفهم الد   بالهزل، وتحتاج وقتا   ة التي تخلط الجد  وهناك الفئة الغافلة والمتوسط   م، ما يقوله المعل   كل  

باعتباره صفحة بيضاء  ؛ةم له من ماد  ما يقد   لميذ يستوعب كل  الت   انية التي قالت أن  أم ا الفئة الث  
 .يكتب عليها المعل م ما يشاء 

           

 
 

حسب تجربتكم في ميدان الت دريس، هل يستوعب : السّؤال الرّابع  - 4
 تلميذ الس نة الر ابعة ابتدائي ما يقد م لم من دروس في ماد ة الص رف ؟ 

 .نعم  -أ 
 .لا  -ب 
 .نوعا ما  -ج 
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 نوعا ما  لا نعم 

حسب تجربتكم في ميدان التّدريس، هل يستوعب تلميذ السّنة 
 الرّابعة ابتدائي ما يقدّم له من دروس في مادة الصّرف ؟ 
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من  رف فأرجعوا سبب الأمر إلى مجموعة  لميذ لا يستوعب دروس الص  الت   ذين قالوا أن  أم ا ال  
 : الأسباب منها 

 .كثافة البّنامج اعي و قل ة الحجم  الس   .1
ابع ف الر  لميذ في الص  الت  هذا ما يفتقر إليه و  ،منطقي   وتفكير   شديد   رف تحتاج إلى انتباه  ة الص  ماد   .2

 .ابتدائي
 .ة الأمثلةة، وقل  رفي  ماذج الص  ة الن  ة وقل  طبيعة الماد   .3
، لكن مع مرور الوقت تنسى القاعدة لعدم مداولة لاميذ مع المعل م أثناء الحص ةلت  يتجاوب ا .4

 .طبيق عليهالميذ الت  الت  
 .  وعدم مساعدة الأولياء لأبنائهم ،حضير المنزلي  الت   .5

هي مبّ رات نابعة من عمق لاستنتاجات تعبّ  عن رأي أصحابها، و اوعموما تبقى هذه الآراء و 
 .تجربتهم مع تلاميذهم 

 
، حتى أن  تسامات عريضة على وجوه المعل مينأثار ابلكل  من قرأه و  ا  جد   ؤال مثيرا  الس  كان هذا 

لكل  في لقد شارك ا. الأمر كان مجر د مزحة البّامج، لكن   مبتسمة احذفي كل  ات قالت إحدى المعل م
إضافة ه ينبغي ة أن  موضوع بحج   كان بعضهم متحر جا من حذف أي    إنو  ،ؤالالإجابة عن هذا الس  

 .موضوعات أخرى وليس حذف بعضها
 
 
 
 

إذا أتيحت لك فرصة حذف موضوع من برنامج الص رف : السّؤال الخامس  -5
 للص ف الر ابع ابتدائي لصعوبته واستثقاله على التلاميذ فأي ها تختار لحذفه ؟ 
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 : عليقات على السؤال فكانت كما يليرغم ذلك تفاوتت الت  و  
تارة  المعتل   أن  و ة ، خاص  حيح والمعتل  لاميذ بين الص  لدى الت   خلطا   ه يحدثلأن  : المعتل  حذف الفعل  .1
 .لدى المتعل مين ل لبسا  هو ما يشك  الأول أو الوسط أو الآخر و  معتل   يكون
نة ه الس  لميذ في هذ يتقن الت  حتى   ،وذلكلاثي المزيد إلى المصدرالفعل الث  حويل من ذف درس الت  ح .2

 . تليها يمكن أن نضيف درس المزيدنة التيفي الس  و  ،لاثيدرس المصدر من الث  
بالنسبة للفعل المضارع أو حويل من المبني للمعلوم إلى المبني للمجهول سواء حذف درس الت   .3

 .نوات المقبلةه سيتكرر في الس  لأن   ،الماضي
   ه يمكن حذفها وعدم إثقال كاهل رأى المعل مون أن   روس التيهذه بعض المقترحات من الد

رتبطة ا ملأن   ؛رفمن دروس الص   درس   ه لا ينبغي حذف أي  في حين يرى البعض الآخر أن  . لاميذ بهاالت  
نة بحسب العي  و  ي مشكلة تخطيط،في الحذف بقدر ما هالمشكلة ليست  أن  و  حو،بدروس الن   وثيقا   ارتباطا  

 :ابع ابتدائي إلى ما يليف الر  الص   رف فية الص  وعات ماد  المختارة يمكن إرجاع أسباب حذف بعض موض
 .ة استعمال الموضوع قل   .1
 .زمة أكثر من اللا  عالجة الموضوع في الكتاب المدرسي، قد تبدو سطحي  طريقة م .2
ه يمكن أن  و ، ن المبكرلاميذ في هذا الس  ارك الت  اعتقاد المعل م أن  المواضيع المقترح حذفها فوق مد .3

 .روسالقل ة من الد  لكن بفهم الفائدة ليست بالكثرة و  وأن  . عليمية المقبلةالمراحل الت  ها في تعل م
ا أردنا فقط أخذ بعض إن  كبّى لبحثه، و   ب جهودا  لاستبيان يتطل  هذا الجانب من ا أن   لا شك  و 

 .نات حول الموضوع العي  
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خاص ة إذا و . عف الل غويمظهر من مظاهر الض   غويةشيوع الأخطاء الل   أجمع المعل مون على أن  
من، رور الز  بم رة تتطو  غة العربي  الل   ة أن  في حين يرى القل   ا لا تحس به الأذن،ر الخطأ حتى يصير عادي  تكر  

ا وعاء يحوي كل   أن  و  ،نقاص من قيمتهاالإفي لغتنا يعني قبول الخطأ  نسي هؤلاء أن  و . جديد ومتغير   وأن 
 .يصدأ  أن   الخاطئ لابد  حيح و ي يحوي الص  ذالوعاء ال  

      

                                
 
 
 
 
 
 
 

؟ما رأيكم في شيوع الأخطاء الل غوية : السّؤال السّادس  -6  

 .مظهر من مظاهر تطو ر الل غة العربي ة  -أ

 .                                                              مظهر من مظاهر الض عف الل غوي   -ب
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 مظهر من مظاهر الض عف الل غوي  

 تطو ر في اللغة 
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ية في الل غة العربية من ل العام  تدخ   إذ يرى معظمهم أن   أجوبة المستجوبين في هذا السؤال؛ تفاوتت
يرى البعض هذه المرحلة لم يستقم لسانه بعد، و  التلميذ في لأن   هم  أسباب وقوع الأخطاء الص رفية،أ

منهاج  - أصلا –لا يوجد  إذ ؛وامل الوقوع في الأخطاء الص رفيةة عامل آخر من عصعوبة الماد   الآخر أن  
" التحويل"أو " حو ل"ما يقال له  بل كل  . ة محضةصرفي   لا تعطى للتلميذ قاعدةخاص بالص رف، و 

 ". ف أصر  " توضع أمامها كلمة و 
 .هل بالقاعدة هو سبب شيوع الأخطاءالج أم ا الفئة الباقية من المعل مين فترى أن  

 

في رأيكم ما هي أهم  أسباب شيوع الأخطاء الص رفي ة : السّؤال السّابع  -7
   ؟في الص ف الر ابع ابتدائي 

.صعوبة ماد ة الصرف  -أ         

. الجهل بالقاعدة الص رفية  -ب         

..تدخ ل العامية في الل غة الفصحى  -ج        
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19% 

 الجهل بالقاعدة صعوبة ماد ة الصرف تدخ ل العامية
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ة رفي  الأخطاء الص   فالمعل مون يكادون يجمعون على أن   .تكاد النتائج تتساوى حول هذا السؤال

ك عائد إلى السبب في ذلبكثرة في الجمع و يخطئ فالتلميذ . الجوانب المذكورة في السؤال كل  ائعة تمس   الش  
 .ره بلغته الأصلية تأث  

                  
هنا كذلك تدخ ل لغة المنشأ حسب و . كذلك   كبيرا     زا  كما أن أخطاء التذكير والتأنيث تأخذ حي  

اك ينادون المذكر بصيغة التلاميذ هن فقد قال أن   ."جبالة "قة رأي أحد المعل مين المنحدرين من منط
 ". أنتَ "فهم يقولون للفتاة . المؤنث والمؤنث بصيغة المذكر

ل ة الأفعاص  خافي تعابير التلاميذ الكتابية، و  يرا  كب   زا  ، فقد شغل حي  كذلك الخطأ في التصريف
 .   ة من الماضي إلى المضارعالمعتل  

 
 
 
 
 
 

 ما أكثر الأخطاء الصرفية شيوعا ؟: السؤال الثامن  - 8     
 .أخطاء الجمع  -أ         
 .أخطاء الت ذكير و الت أنيث  -ب          
 .أخطاء الت صريف  -ج           
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نة العي   ، أم ا باقينفسه يتكرر مع التلميذ عد ة مراتالخطأ  على أن   جاءت معظم الإجابات دال ة

 . ، ولكل  أسبابه في اختيار إجابته"خطأ مغاير"اني فاختارت الجواب الث  
درس الص رف في  فالذين رأوا أن الخطأ نفسه يتكر ر مع التلميذ ، فقد بنوا حكمهم على أساس أن  

ة يعود إليها لا توجد قاعدو  ، حوم بها درس الن  التي يقد   نفسها ريقةط  الم بنة الرابعة ابتدائي لا يقد  الس  
 . واضح   كتابي    دون تفسير   ا  ، بل يصح ح له الخطأ هكذا شفهي  لميذ كل ما أخطأالت  

            
وعدم  ،السبب إلى كثرة دروس الص رف التلميذ قد يقع في خطأ مغاير فرد   أن  أم ا من رأى 
 .لذلك فهم ينتقلون من خطأ إلى آخر باستمرار  ،استيعاب التلاميذ لها

 

 
 
 
 

هل يتكر ر الخطأ الص رفي  مع الت لميذ ؟: السّؤال التّاسع  - 9  
.الخطأ نفسه  -أ            
.خطأ مغاير  -ب           
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 الخطأ مغاير الخطأ نفسه
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أ الذي يقع فيه  لميذ للخطالمتمثل في عدم استيعاب الت  و  غالبية المعل مين السبب الأو لاختار 

عدم رة عليهم، و الصرف المقر  لاميذ لمهارات موضوعات ، وذلك لعدم امتلاك الت  كإجابة عن سؤالنا
ه شعر بأن  كان التلميذ يه لو  كما جاء على لسان أحد المعل مين، لأن    معرفة كنههيء يعني عدم عور بالش  الش  

 .ه مضى فيه دون إحساس أو شعورلكن   ،صح ح خطأهوقع في الخطأ لاسترجع و 
 

 
لميذ لم يستوعب هذا الخطأ الذي وقع فيه رغم شرح المعلم الت   اتجه اختيار البعض إلى أن  و 

 .في كل  مر ة ، لذلك فهو يكر ره وتصحيحه له
ية لدى التلاميذ في ماد ة ة المعرفالأمر إلى ضعف الخلفي  ، فقد أوعز رأي آخر أم ا من كان له

 .فهم موضوعاته عدم مقدرتهم على الص رف، و 
 
 
 

؟ لماذا في رأيكم يتكر ر الخطأ الص رفي  مع التلميذ : السؤال العاشر  - 10  
.عدم استيعاب هذا الخطأ  -أ   

.عدم شعور التلميذ بهذا الخطأ  -ب   
أسباب أخرى ا ذكرها ؟  -ج   
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 أسباب أخرى  عدم الاستيعاب عدم الشعور
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ى عددها حيث لا يتعد  . ا  رف ضئيل جد  ة الص  المبّمجة في ماد  مارين عدد الت   أن  على فق الجميع ات  
مارين على الإكثار من الت   ة الل غات يلح  حقل تعليمي   لأن   قليلة   هي نسبة  ، و ة  في كل  حص   ( 5) التمرينين 

 .عن طريق الممارسة المكثفة  إلا  الل غة لا يتم   اكتساب لأن  
 

 
 
 
 
 
 
 
 

هل ترون أن  عدد الت مارين المبّمجة لكل  درس  : السؤال الحادي عشر  - 11
  ؟صرفي  في كتاب الل غة العربي ة للس نة الر ابعة ابتدائي  

.مقبول -أ   
. متوس ط  -ب   
.ضئيل  -ج   
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لمعرفة طريقة استغلال المعل م لهذه الحص ة  ، بل ترك مفتوحا  ةد لهذا السؤال إجابات اختياري  د  لم تح

حيث ت بسط طريقة  م؛المعل   التي برمجتها وزارة التربية خص يصا لمعالجة ضعف التلاميذ في الجانب الذي يراه
 .رس لتواكب زملاءهاعليها فهم الد   مساعدة الفئة التي عسر الي يتم  بالت  ة، و ز بتمارين إضافي  رح وتعز  الش  

ة بهذه الطريقة، تمارين القواعد  جل  المعل مين يقومون باستغلال الحص   راسة أن  الد   لقد أثبت واقع
شرح درس القواعد،  حيث يتم   ة؛د من هذه الحص  ة الأسكما جاء في إجابات المعل مين تأخذ حص  

 .حويل الت  للإعراب و  وتخصيص وقت  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كيف تستغل ون حص ة الاستدراك ؟ : السؤال الثاني عشر  -  12  
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 ،أغلب المعل مين المستجوبين بأن  ما أل ف في الأخطاء الشائعة غير كاف  ويكتنفه النقص يرى
 :وذلك للأسباب التالية

  نقص الإقبال على مطالعتها. 
   ة بهأخطاؤه الخاص   عصر   عدم مواكبتها العصر فلكل. 
   ا كانت ناقصة ، فيعود ذلك تف بالغرض أو أن   ا لابأن ائعةعل ل المستجوبون مؤل فات الأخطاء الش

ل إلى المعنيين المباشرين من  تصد بقيت حبيسة لدى المختص ين، ولمفي نظرهم إلى أن  هذه المؤل فات ق
 .من المصح حين من ناحية أخرى  اهرة قد تجاهلها كثير  ة للظ  أن  البحث عن الأسباب الحقيقي  و ، جهة
   لم يصاحبه تصحيح راسة، و ينعَدِمَ، كحجرات الد  الخطأ يمارس حيث يجب أن  كما ذكر آخرون أن

 .قبل استفحاله فوري  
 هود للقضاء على لا بد  أن تتضافر كل الجليس الحماس الظرفي، و لمتواصل و إن  اللغة تتطل ب العمل ا

 .ةالأخطاء اللغوي  

أترون بأن  ما أل ف في الأخطاء الشائعة يفي : السؤال الثالث عشر -13
   ؟بالغرض، ويمكن أن يسهم في الحد  منها 

.يفي بالغرض  -أ   
.لا يفي بالغرض  -ب   
.ناقص  -ج   
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 :تائج كما يلي قد جاءت الن  و 

 
 

 سب أن تكون حلولا  لاثة تناالاقتراحات الث   رأوا أن  م و كأن   ،تقاربت أجوبة المعل مين حول الحلول
ة دقيقة في إعداد ه لمعالجة الأخطاء لا بد من مراعاة مقاييس علمي  فالفئة الأولى ترى أن   لمشكلة الأخطاء ،

ة رفي  وذلك لترسيخ الظواهر الص   ،ابعة ابتدائي  نة الر  ة للس  ة الواردة في كتاب الل غة العربي  رفي  طبيقات الص  الت  
 .تقديمها في كل  حص ة   يتم   التي

فهمها و  ،طبيق غير كافية لإنجاز التمارينحص ة الت   ة التطبيقات فلأن  ضرورة تمديد حص  أم ا من رأى 
 .خطأ   نبيه عند كل  رح و الت  في آن واحد، إذ لا بد أن تعز ز بالش  

معالجة ضعف التلاميذ  ، أن  تيبني من حيث التر  الثا ف  ت الص  التي احتل  و  ،كما ترى نسبة معتبّة 
رته مذك  ، وذلك من خلال إعداد تهمن خلال حسن أداء المعل م لماد   رئيسي   بشكل   ة الصرف يتم  في ماد  

وضع خطأ قد يقع فيه التلميذ، و  ت لكل  وضع احتمالاو ، رسخطوات الد   د والمسبق لكل  الجي   خطيطالت  و 

ماذا تقترحون لمعالجة ضعف التلاميذ و انتشار : السؤال الرابع عشر   - 14
 الأخطاء الص رفية في المدرسة الابتدائية ؟

.تمديد حص ة الت مارين الت طبيقي ة  -أ   
.العناية بتكوين المدر سين و توجيههم  -ب   
.مراعاة مقاييس علمي ة دقيقة في إعداد الت طبيقات الص رفي ة -ج   
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لا  أحمر تحت الخطأ دون علاجه، فالعمل الارتجالي   إذ لا يكفي وضع خط  . لتصحيحه ناجحة   ة  خط  
 .عينهاب ق أهدافا  لا يحق  و يقود إلى نتائج محد دة 

الإعلام والتربية : ت على ثلاثة محاور هيز أم ا اقتراحات المعل مين للتغل ب على الخطأ الشائع فقد ترك  
ن بالمسألة في إعداد برامج تعو  ،ةموسمي   كما ينصح المدر سون بتنظيم ملتقياتياسة العام ة،كوين، والس  والت  

على  المتعل مينلاب و شديد في محاسبة الط  والت  . ين متخص صينإعداد مصح حين لغوي  وسائل الإعلام، و 
  .    غةمجالات الل   أخطائهم في كل  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 .الدراسة الميدانية                                                         : نيالفصل الثا

 

72 

 :البرنامج العلاجيّ المقترح: لمبحث الثانيا
وصف الأخطاء الش ائعة وتحليلها لا يكفي للقضاء عليها أو حتى تجن بها، بل لا بد  من ابتكار  إن  

. الوسائل والطرائق في عملي ة الت دريس للتغل ب على هذه المشكلة، وبشكل خاص  في المرحلة الابتدائي ة
دراسة حديثة  وأثناء اط لاعنا على بعض المصادر والمراجع الخاص ة بموضوع البحث، عثرنا على

لفهد خليل زايد، عرضت هذه الد راسة برنامج ا " الأخطاء الش ائعة الن حوي ة والص رفي ة والإملائي ة:"موسومة
فرأينا أن نأخذ فكرة البّنامج التي وردت عند صاحبها بشكل .  موس ع ا لعلاج معضلة الأخطاء الش ائعة

 .راحل الدراسي ة، ونسقطها على بحثنا لزيادة الفائدةأوسع يشمل كل  مستويات الل غة العربي ة، وجميع الم
 
 
 
 
 
 
 
 

، حيث يقوم بمعالجة الضعف بطريقة يشارك فيها جميع "التعل م التعاوني  "أم ا استراتيجية البّنامج فهي
وتحديد دور المعل م  والتعل م التعاوني  قائم على توزيع الأدوار بين الت لاميذ،. الت لاميذ بفاعلي ة  واندماج  تام ين

ضمن هذه الاستراتيجي ة، التي تسعى إلى تمكين الت لميذ من مهارات  وفنون  تساهم بالس يطرة على 
إستراتيجية تدريس ناجحة يتم  فيها استخدام : فالت علم التعاوني هو. الأخطاء والص عوبات المتعاقبة

ت مختلفة في القدرات يمارسون أنشطة تعل م وتضم  كل  مجموعة طلابا ذوي مستويا. المجموعات الص غيرة
متنوعة، لتحسين فهم الموضوع المراد دراسته وكل  طالب عليه مساعدة زملائه في المجموعة على التعل م في 
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وتتمي ز هذه الاستراتيجية بإتاحة الفرصة للطالب لطرح . 1جو  من الإنجاز والمتعة والت حصيل أثناء التعل م
ن رأيه والاستفادة من الأخطاء التي يقع فيها، وتتحس ن نوعية تفكيره ويكتسب العديد الأسئلة والت عبير ع

اهات الدارسين  من مهارات الل غة العربي ة، وقد ثبتت فاعلية هذه الاستراتيجي ة في الت حصيل وفي تعديل إتج 
ذلك في علاج صعوبات وتنمية الأناط المختلفة من الت فكير، كالت فكير الإبتكاري والت فكير الناقد وك

  .2علمالت  
 
 
 
 
 
 
 
 
 مكوّنات البرنامج: 

 :التي ي توقع أن يحققها الأهدافيتكون البّنامج من 
إكساب المعل مين بعض جوانب المعرفة الن ظرية التي يقوم عليها التعل م التعاوني ، وهي المبادئ   -

 .الفردي ة، والمهارات الاجتماعي ةالاعتماد المتبادل الإيجابي، والمسؤولي ة : الرئيسة الثلاث
رفع كفاية المعل مين على تحديد مهم ات التخطيط للتعل م التعاوني ، وتنمية قدراتهم على تنفيذ  -

 .إجراءات هذا البّنامج

                                                           

ولي الث اني لل غة العربي ة وري، أبحاث المؤتمر الد  يم الل غة العربي ة للناطقين بغيرها، دراسة وصفي ة، صالح عي اد حميد الحج  معايير استخدام الت قنية في تعل  : ينظر (1)
 . 143، ص 5092ة السعودية، ملكة العربي  يم العالي، المة، وزارة التعل  سلامي  ل، مطابع الجامعة الإومواكبة العصر، المحور الرابع، القسم الأو  

بية، جا: ينظر (2) ، 1معة أسيوط، العدد فعالي ة استخدام استراتيجية التعل م الت عاوني على تحصيل تلاميذ المرحلة الابتدائي ة، عبد الرحمان مديحة، مجلة كلي ة التر 
  . 12ت، ص .المجلد الثاني، د
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رفع مستوى أداء الت لاميذ في المعرفة الن ظرية بقواعد الكتابة الص رفية التي يشيع فيها الخطأ   -
 .كمدخل للمعالجة

 .توفير فرص  تدريبي ة  للت لاميذ في استخدام استراتيجي ة التعل م التعاوني  والاستفادة من الأقران -
 .تحرير الت لاميذ من صعوبات الكتابة الص رفي ة -

بوي ة و      تكمن مسو غات التعل م التعاوني  في كونه أحد تقنيات الت دريس التي جاءت بها الحركة التر 
للت لاميذ ومساهمتها في  حصيل الد راسي  في الت   البحوث والد راسات أثرها الإيجابي   تبتالمعاصرة، والتي أث

ذات الأثر الكبير في حياتهم  بناء أدوات  اجتماعي ة  سوي ة  عندهم، كما تكسبهم مهارات العمل الجماعي  
 .اليوم ومستقبلا
 :البّنامج العلاجي فيهذا الفئة  المستهدفة  من وتتمثل 

 .الل غة العربي ة الذين يدر سون في المدارس الابتدائي ة يمعل م -
 (.الر ابعة والخامسة ابتدائي)تلاميذ الط ور الثاني من الت عليم الابتدائي  -

بل منذ بدء أو ل درس في القواعد  والوقت المخص ص لتنفيذ البّنامج هو الس نة الد راسية بأكملها،
كما يمكن استغلال حص ة الاستدراك لإنجاز البّنامج، وإجراء الت قويم للت لاميذ يكون بتطبيق . الص رفي ة

 .الاختبار التحصيلي في ناية العام الد راسي
أجل يقوم التعل م التعاوني  على تقسيم الت لاميذ إلى مجموعات صغيرة متجانسة، تعمل معا من و 

 .تحقيق هدف  أو أهداف تعل مهم الص ف ي
م من وقت لآخر يستخدمون التعل م  إن  هذا المفهوم ليس بجديد على المرب ين والمعل مين، ذلك أن 
الز مري  كواحد  من نشاطاتهم الت عليمي ة المختلفة، والمشكلة التي كانت تبّز باستمرار في هذا الأسلوب هي 

 .ى تلميذ أو تلميذين ليؤد يا العملاعتماد أعضاء المجموعة عل
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لكن ما جاء به التعل م التعاوني  هو إيجاد هيكلة تنظيمي ة لعمل مجموعة الت لاميذ بحيث ينغمس كل  
إن  هذه الهيكلة الت نظيمي ة على ثلاثة مبادئ . أعضاء المجموعة في الت عل م وفق أدوار واضحة ومحد دة

 :أساسي ة هي
 .  فنجاح أعضاء المجموعة يعتمد على نجاح كل  عضو فيها: المتبادل الإيجابي الاعتماد -9
أي مسؤولي ة الفرد عن تعل م الماد ة الت عليمي ة ومساعدة أعضاء المجموعة على : المسؤولي ة الفردية -5

 .تعل مها
 .1 .للمجموعة وذلك من أجل الت فاعل الإيجابي  : مهارات الت عاون والعمل الجماعي   -1

أم ا ما يتعل ق بطريقة تشكيل فريق العمل، فإن ه حسب رأينا، وحسب ما أبداه أهل الاختصاص 
 :يكون على النحو الت الي

 (.المتدني ة –المتوس طة  –العليا )تكوين مجموعات من مستويات ثلاثة  -
 .لا نضع الت لاميذ مع أصدقائهم -
 .ندع الت لاميذ يجلسون متقاربين في المجموعة -
دمج العمل الز مري  في عملي ة الت دريس، فأي  شيء يستطيع أن يقوم به الفرد، تستطيع المجموعة  -

 .القيام به على نحو أفضل
يثير الدافعي ة بين )المشجع و المسج ل الفاحص، و القارئ، )تعيين دور لكل  تلميذ في المجموعة  -
 (.قائد المجموعةو ص، الملخ  و الملاحظ، و ، (الت لاميذ
 .اقبة كل  مجموعة بعناية، حتى نرى الجميع ملتزمين ببقائهم في المجموعةمر  -

وهذه بعض النماذج لتطبيق هذا البّنامج، اخترناها من واقع المدرسة الابتدائي ة، بما يتلاءم مع 
مستوى الس نة الر ابعة، وهي على سبيل الت مثيل لا الحصر، ويمكن لمعل مي هذه المرحلة اقتراح ناذج 

ا حسبنا من هذه النماذج المقترحة وضع تصور  شامل  لهذا علاج ي ة أخرى وفق ما يرونه مناسبا ، وإن 
 .البّنامج العلاجي  

 
                                                           

 .193الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، فهد خليل زايد، ص  الأخطاء: ينظر (1)
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 :نشاط الفعل المبنيّ للمعلوم والفعل المبنيّ للمجهول 
 .حو ل الأفعال في الجمل التالية إلى أفعال مبني ة للمجهول -9
 .يحض ر  المهندسون الأجهزةَ .            * تكتب  المعل مة  ملاحظة  على السب ورة *

 .يشكر  التَّلَاميذ  المهندِسَ .                               * يصنع  الت عاون  قوَّة  * 
 .ينش ر  الن جار  الخشبةَ .                           * يأخ ذ  الت لميذ  المعِطفَ * 
 
 
 
 
 
 
 

 :ضع كل  فعل في خانته المناسبة -5
عَ   .ي بذَر   -ح صِدَ  -ي شرَب   -و صِفَ  -ب ذِلَ  -ي عرَف   -ز رعَِ  -ت غرَس   -يَذك ر   -ي قرأَ   -جمِ 

 الفعل الماضي المبني للمجهول الفعل المضارع المبني للمجهول
  

 
 .الت مارين ضمن فترة زمني ة محد دة يوز ع المعل م صحائف الأعمال على المجموعات ليقوموا بحل   -1
 .ثمَّ يوز ع بطاقاتِ الت صحيح ليقارن الت لاميذ ما كتبوه مع بطاقة الت صحيح -
 .يناقش المعل م الأخطاءَ المتكر رةَ لدى الت لاميذ -
 .يدو ن المعل م القاعدة على الس بورة، ثمَّ ي عطي نشاطا مساندا   -
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منها الألعاب  ،، هناك طرق عد ة تساعد الت لميذ على فهم دروسهإضافة إلى هذا البّنامج العلاجي  
بوية التي يمكن للمعل م أن يطب قها مع تلاميذه داخل القسم والألعاب هي نوع من الأنشطة المحكمة  ،التر 

 .الإطار، لها مجموعة من القوانين التي تنظ م سير الل عب، ويشترك فيه الت لاميذ مع معل مهم
بوية أهمي ة كبّى، فهي تعتبّ وسيلة للتخل ص من الض غوط الن فسي ة التي تقع من وللألعاب التر  

ا تزيد من دافعي ة الت لاميذ للتعل م، وهي توفر عنصر  الممارسات الت عليمي ة أو الت نشئة الاجتماعي ة، كما أن 
هو هدفنا لتحديد بعض الألعاب والن وع الثاني .موجَّه وغير موجَّه: والل عب نوعان. المنافسة والحظ والإثارة

بوي ة  .1التر 
وهذه ناذج من الألعاب التي يمارسها بعض المعل مين الغيورين على لغة الضاد، والتي نرجو أن تعم م 

 .في جميع المدارس؛ لما لها من فائدة ملموسة في ترسيخ القواعد الل غوية، لاسيما الص رفي ة منها
 (.1)اللّعبة رقم 
 .صيد الس مك: اسم اللّعبة

 .المفرد والمثن والجمع: الموضوع
 .جميع تلاميذ القسم: عبينعدد اللاّ 

قطع و دبابيس، و بطاقات، : أدوات اللّعبة
 .صن ارة صيدو مغناطيسي ة، 

تبعثر هذه  ثم. ت كتب بطاقات تحتوي على أسماء مفردة، وأسماء مثن اة، وأسماء تدل  على الجمع
وي ثب ت في كل  بطاقة دبوس أو حلقة معدني ة، وتعد  صن ارة ي عل ق فيها  البطاقات منك سة على الأرض،

 .مغناطيس
يتداول الت لاميذ بالد ور لصيد الس مك، فإذا استطاع الت لميذ الت عرف على نوع  :طريقة اللّعب

وفي . ور لغيرهالكلمة التي اصطادها فإن ه يعيد إلقاء الصن ارة ليصطاد مر ة أخرى، أم ا إذا أخطأ فيمر ر الد  
الن هاية يحسب عدد البطاقات التي اصطادها كل  واحد، ومن يجمع أكبّ عدد يعد  الفائز، ويصف ق له 

 .الت لاميذ أو يمنح جائزة
                                                           

  3، ص 5001-5002ط، .الألعاب التربوية المتكاملة، زهير خليف، شبكة الأوس التعليمية، مديرية التربية والتعليم، قلقيلية، د: ينظر (1)
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 (.2)اللّعبة رقم 
عبة تتعلق بجانب المفردات أكثر، وإيرادنا لها كمثال، كان من قبيل الإشارة إلى أهمية هذه الل  

 .تها في التعرف على صيغة الكلمة بوضع النقط المناسبةالقواعد، وإن كنا نلفي أهمي  الألعاب في تجسيد 
 .كلمة تبحث عن نقطة: اسم اللّعبة

 .الت مييز بين الحروف المتشابهة: الهدف من اللّعبة
يمكن أن تأخذ هذه الل عبة شكل الأحجي ة، يكتب المعل م كلمة على السبورة، ويقرأ الأحجية 

 : البطاقة، ويطلب إلى الت لاميذ وضع الن قط على الحروف لتدل  الكلمة على الأحجي ة، مثلاالمكتوبة على 
 .فصل تشتد  فيه الحرارة : صيف
 .شخص نفرح عند قدومه:  صيف

 .سائل لونه أزرق نلأ به القلم ونكتب  :حبـر
شيئ مصنوع من الطحين نأكله مع كل   :خبـز
 .وجبة طعام

 .(3)اللّعبة رقم 
 .حو ل بسرعة: اسم اللّعبة

 .أزمنة الفعل: الموضوع
، ثم  : طريقة اللّعب إلى زمن آخر  يطلب من الت لاميذ تحويله يعطي المعل م الفعل في زمن معين 

 .كبيرة    بسرعة  
 .حو له إلى المضارع: الفعل الماضي كَتَبَ : مثلا يقول المعل م

، دخل)ويعطي المعل م سلسلة من الأفعال والت لاميذ يحولون . الأمر أو إليك الفعل كذا حوله إلى 
 .وتستمر  الل عبة في جو  تنافسي  مملوء بالمرح( وغير ذلك...... قال، نام، استيقظ،

وهكذا، يعتبّ الل عب وسيطا تربوي ا  يعمل بدرجة كبيرة على تشكيل شخصي ة الطفل بأبعادها 
ة متى أحسن تخطيطها وتنظيمها والإشراف عليها تؤد ي دورا فع الا في تنظيم المختلفة، والألعاب الت عليمي  
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بوية القيمة الكبيرة لل عب في اكتساب المعرفة ومهارات الت وصل إليها إذا  الت عل م، وقد أثبتت الد راسات التر 
   .ما أحسن استغلاله وتنظيمه

، وألعاب ة لما سبق ذكره من تعليم جماعي  تتم   ومن الوسائل التي رأينا إدراجها في البّنامج العلاجي  
وهي  ،"الملصقات الحائطية " بية ب  ة، ما اصطلح عليه أهل الميدان من معل مين ومديرين وخبّاء التر  لغوي  

 بخط واضح وجميل، ثم   - على نحو مختصر -ة غوي  عبارة عن أوراق كبيرة يكتب فيها المعل م القاعدة الل  
 :مون ما يلي ريقة كما أشار إليه المعل  ومن مزايا هذه الط  . رسة الد  تعلق على جدران قاع

 .تسمح للمتعل م الإط لاع على القاعدة في كل  حين، وبالت الي ترسيخ المعلومة .9
ا  .5 معالجة الخطأ في أوانه دون أن يتطل ب ذلك إعادة كتابة القاعدة على الس بورة وشرحها، وإن 

 .وإحالة المتعل م إليها يكتفي المعل م بالت نبيه،
 .يمكن للمتعل م مراجعة هذه الملصقات، والاستعانة بها أثناء تحرير فكرة في حص ة الت عبير الكتابي .1
 
 
 
 
 
 
 
 

مساعدة فقط  الملصقات إلا  إضافات وتجدر الإشارة هنا إلى أن  تدخ ل المعل م ضروري ، وما هذه
ا المزي ة في الت طبيق على حفظ القاعدة الص رفي ة،   .وإن 
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 :وأخيرا خلص البحث إلى النّتائج التالية 
  ُصعوبة مادّة الصّرف إلى كلّ الجوانب التي لها علاقة بعمليّة التّعليم، سواء المعلّم أو المتعلّم، تعود

 .البرامج الدّراسية، أو حتى المادّة نفسها أو سوء إعداد
  مسألة الأخطاء الشّائعة كانت وما تزال موضع أخذ وردّ بين علماء اللّغة، ففريق متشدّد لا

من المفردات مماّ لم  ورد في معاجم اللّغة، وفريق متساهل يجيز كثيرا   ما يرضى إلّا بما سمع عن العرب، أو
 .معاجم اللّغة، بدعوى مجارات التّطور اللّغويّ يُسمع عن العرب، أو لم يرد في 

  ّفكلاهما حدث جديد في  ،ريجب التّفريق بين ما هو خطأ وانحراف وما هو توليد وتجديد وتطو
تها اللّغة وتبديل في بعض ظواهرها، ولكنّ الخطأ تبديل يخالف خصائص اللّغة وسنن نموّها وناموس حيا

ر فهو تبديلٌ وإحداثٌ يجري وفقا لسننها وينساق مع التّجديد و التّطوّ أمّا وقواعد فطرتها ويخلّ بنظامها، 
 .فطرتها وينقاد لقواعدها ويوافق روحها وخصائصها

  تعتبر ظاهرة التّلقين وتراكم المواضيع من العوامل التي تفشل ذهن التّلميذ، وبالتّالي لن يكون
 .قادرا  على الاحتفاظ بما يعطى له من معلومات داخل القسم

  إنّ المدرسة الجزائريةّ مازالت تشكو إلى يومنا هذا من نفور التّلاميذ من الدّرس الصّرفّي بسبب
 .تراكم البرامج الدّراسيّة، وتشعّب المواضيع الصّرفيّة المقرّرة للمراحل الابتدائيّة

  علينا أن إنّ التّصدّي للخطأ ومعالجته لا يتحقّق بإعلان الضّيق والجأر بالشّكوى، وإنّما ينبغي
 .نقوم بدراسة موضوعيّة للوقوف على الأخطاء الشّائعة وأسبابها وطرق علاجها

  تطبيقها  وإهمال واستذكارها،تعود جملة الأخطاء الصّرفيّة الشّائعة إلى التّّكيز على حفظ القواعد
 .واستعمالها
  ّلاميذ، وذلك راجع تعدّ أخطاء الجموع من أكثر الأخطاء الصّرفيّة الشّائعة التي يقع فيها الت

 .لعدم فهمهم قاعدة الجمع، فهم يجمعون عناصر الجملة كلّها دون إدراك
  ّكما تعدّ أخطاء التّذكير والتّأنيث من الأخطاء الأكثر شيوعا كذلك، وذلك لأثر اللّغة الأم (

 .على اللّغة الفصحى( العامّية
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  طريقها نحو البرامج التّعليميّة في معظم المقتّحات التي جاء بها الباحثون والدّارسون لم تجد
 .المدارس الابتدائيّة الجزائريةّ

 التخلّص من الظاّهرة يقتضي إصلاحا نوعيّا في قطاع التّعليم. 
  وأخيرا نقول، إنّ استفحال ظاهرة الأخطاء الشّائعة في مدارسنا يستوجب من الجميع الوقوف

علّمين والمسوولين، وبذلك يتمكّن التّلميذ من التّعبير عن لمحاربتها، من مجامع اللّغة العربيّة والباحثين والم
 .نفسه بلسان عربيٍّ فصيحٍ وسليمٍ 
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 ،وصيات لا بدّ من ذكرهامن التّ  ا الدّراسة رأينا أنّ هناك جملةإليه في ضوء النّتائج التي توصّلت 
 ةبضرورة وضع حدّ للأخطاء الصّرفية المتكرّرة في المدرسة الابتدائيّ  واعية   وقلوبا   صاغيّة   علّها تجد آذانا  

 :وهي

 ضرورة إسناد أمر الإصلاح التّّبوي والتّكوين وبناء المناهج إلى أصحاب الاختصاص ،
 .على التّطبيق لأنّ تهميش المعلّم  والأستاذ  يعود سلبا   والأخذ برأي مَن هم في الميدان؛

  ّّوالبيئة الجزائريةّ عند القيام بإصلاح المناهجعموما   والإسلاميّ  العربّ  ا  الككريّ مراعاة الت ،. 
   لاميذ ما يناسب التّ لمعلّم اللّغة العربيّة في المدرسة الابتدائيّة كي ي بدع في اختيار  فسحة   ترك

 .في هذه المرحلة
   بحيث تحتوي على كتب مناسبة من حيث المحتوى والأسلوب  فتح مكتبة لكلّ قسم ، دراسيٍّ

 .والصّور، وأن تكون متنوّعة يجد فيها كلّ تلميذ بغيته وما يميل إليه
  ّوتشجيع التّنافس بين التّلاميذ، داخل القسم التّّبويّ  التّّكيز على العمل الجماعي ،

أو وضع ما يسمّى جائزة القراءة لرفع مستوى  ص في شكل تعبير  كتابٍّ،جائزة لأحسن ملخّ  خصّص  فت  
 .التّلاميذ
  ّباللّغة العربيّة الكصحى داخل القسملاميذ ترسيخ ثقافة التحدّ  مع الت. 
 في الاختبارات والتّعابير ثّم ترفع هذه  إلزام المعلّمين بتدوين الأخطاء المتكرّرة عند تلاميذهم

 .، ليسهروا على إيجاد حلول لهاالأخطاء في نهاية السّنة إلى مجلس المعلّمين
 يليَ كلّ درس استبدالها بالتّطبيق، إذ يجب أن لقواعد و ل التخلّي عن مسألة الحكظ الجاف

 .عدّة حتى يستوعب التّلميذ ما حكظ نظريٍّ تطبيقات  
   وكيكا   التّّكيز على المرحلة الابتدائيّة باعتبارها مرحلة التّأسيس، وهي مرحلة التّدريبات كمّا. 

 
 .نرجو أن يجد هذا العمل صدى في الأوساط التّعليميّة، والحمد للّه ربّ العالمين
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الابتدائيّة المدرسة بمعلّمي خاص استبيان  

 

ّةّاحترامّوتقديرتحيّ 
ّوهوّإجراءّبحثّأكاديميّ ّهادفّ ّعلميّ ّةّلغرضّ هذاّالاستبيانّموج هّإلىّمعل ميّالمدرسةّالابتدائيّ ّّ

ّ.-ابعةّأنموذجانةّالرّ السّ ّ-ةائعةّفيّالمدرسةّالابتدائيّ ةّالشّ الأخطاءّالص رفيّ :ّموسومّبّ 
مَّلهّهذاّالاستبيانّالالتزامّبالدق ةّوالموضوعي ةّلذا لإجابةّعنّجميعّالأسئلةّ،ّوانرجوّمنّجميعّمَنّقُدِّ

ّأمكن،ّّ ّالاستبيانإن ّمعلومات ّبأن  ّنتعه د ّالعلميّ ّلنّكما ّالبحث ّلأغراض ّإلا  ّتُستخدم كرّوالشّ .
 ّ.موصولّللجميع

ّ:معلومات خاصّة بالمجيب
ّأنثىّذكرّّّّّّّّّّّّّّ:ّالجنس

ّ............................الأقدمي ة........................................الدرجةّالعلمي ة
 : ة رأيكم في تدريس القواعد في المدرسة الابتدائيّ  .1

 .غايةّ.ّأّ
 ّّّّ.وسيلةّ.ّب
 ّّّّ.غايةّوّوسيلةّ.جّ

 : ف الرابع ابتدائيحو في الصّ ة النّ رف إلى جانب مادّ ة الصّ رأيكم في تدريس مادّ  .2
ّّّّّّّّّّّّّ.ّأمرّأساسيّ . أ

ّ.أمرّمهمّ.ّب
ّ.ّّّّّّّّّّّّأمرّثانويّ .ّجّ

 :صة لها رف مقارنة مع الحصص المخصّ يكم في مضامين نشاط الصّ رأ .3
ّ.ّّّّّّقليلةّ. أ 

ّ.ّّكثيفةّ.ّب
ّ.ّّمقبولةّ.ّجّ

ّ
ّ

ّ
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م له من دروس ما يقدّ  ابعة ابتدائيّ نة الرّ ، هل يستوعب تلميذ السّ دريسحسب تجربتكم في ميدان التّ  .4
 رف ؟ة الصّ في مادّ 

ّ.نعمّ.ّأ
ّ.لاّ.ّب
ّ.ّنوعاّماّ.ّج

استثقاله و  ابع ابتدائي لصعوبتهف الرّ رف للصّ من برنامج الصّ  موضوع   إذا أتيحت لك فرصة حذف   .5
 ها تختار لحذفه ؟ لاميذ فأيّ على التّ 

.........................................................................................................
........................................................................................ّ

 :ة غويّ في شيوع الأخطاء اللّ رأيكم  .6

ّ.ّّغةّالعربيةّمظهرّمنّمظاهرّتطو رّاللّ . أ 
ّ.غويّمظاهرّالضعفّاللّ مظهرّمنّ.ّب

 ؟ ابع ابتدائيّ ف الرّ ة في الصّ رفيّ أسباب شيوع الأخطاء الصّ  رأيكم ما هي أهمّ في   .7

ّّ.رفصعوبةّمادةّالصّ . أ 
ّ.ةّرفيّ الجهلّبالقاعدةّالصّ .ّب
ّّ.غةّالفصحىّتدخلّالعاميةّفيّاللّ .ّج

 رفية شيوعاً ؟ ما أكثر الأخطاء الصّ  .8

ّ.ّّأخطاءّالجمعّ. أ 
ّ.ّّأنيثّأخطاءّالتذكيرّوّالتّ .ّب
ّ.ّّصريفأخطاءّالتّ .ّج

 لميذ ؟نفسه مع التّ  رفي  هل يتكرّر الخطأ الصّ  .9

ّ.ّّالخطأّنفسهّ. أ 
ّّّ.مغايرّخطأ.ّب

ّ
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 لميذ ؟ مع التّ  رفيّ لماذا في رأيكم يتكرر الخطأ الصّ  .11

ّ.ّّهذاّالخطأّّاستيعابعدمّ. أ 
ّ.ّّلميذّبهذاّالخطأّالتّ ّشعورعدمّ.ّب
ّأذكرهاّ؟ّّّأخرىأسبابّ.ّج

...................................................................................................
..............................................................................ّ

ابعة نة الرّ ة للسّ غة العربيّ تاب اللّ في ك درس صرفيّ  مارين المبرمجة لكلّ هل ترون أن عدد التّ  .11
 ؟ ابتدائيّ 

ّ.ّّّّمقبول. أ 
ّ.ّّمتوسط.ّب
ّ.ّضئيل.ّج

 ة الاستدراك ؟ كيف تستغلون حصّ  .12
...................................................................................................
.........................................................................................................

............................................................... 
 ائعة يفي بالغرض و يمكن أن يسهم في الحدّ منها ؟ أترون بأنّ ما ألّف في الأخطاء الشّ  .13

ّ.ّبالغرضيفيّّ.أ 
 .بالغرض يفيلاّ. ب
ّ.ّّناقص. ج

 رفية في المدرسة الابتدائية ؟ ماذا تقترحون لمعالجة ضعف التلاميذ و انتشار الأخطاء الصّ  .14

ّّ.التطبيقيةّحصةّالتمارينّتمديدّّ.أ 
ّ.ّّالعنايةّبتكوينّالمدر سينّوتوجيهم.ّب
ّ.ةّرفيّ طبيقاتّالصّ ةّدقيقةّفيّإعدادّالتّ علميّ ّمراعاةّمقاييس.ّج

ّ



:ثبت لبعض المصطلحات الواردة في المذكرة  

 المصطلح باللّغة العربية المصطلح باللّغة الإنجليزية
Linguistic Performance الأداء اللّغوي 
Questionnaire استبيان 
Remedial Programme برنامج علاجي 
Root Word جذر الكلمة 
Linguistic Error الخطأ اللغّوي 
Morphological  Error الخطأ الصّرفي 
Analysis Of Errors تحليل الأخطاء 
Lhnguistic Study الدراية اللّسانية 
Morphology التّصريف/ الصّرف  
Word Format صيغة الكلمة 
Classification تصنيف 
Derivation الاشتقاق 
Teaching  Methods طرائق التّدريس 
Sample عيّنة 
Transformation And Generating Rules القواعد التّحويلية التّوليدية 
Competence الكفاءة 
Word الكلمة 
Language Levels مستويات اللّغة 
Recurrence التردّد/ التّواتر  
Teaching  Aids الوسائل التّعليمية 

 



:فهرس الآيات القرآنية   

 الآية الرقم السورة الصفحة

إِلََ بَ ع ضٍ هَل  يَ ركَُم  من  زلَِت  سُورةٌَ نَظرََ بَ ع ضُهُم  مَا أنُ   وَإِذَا﴿  127 التوبة 51
قَهُونَ بأِنَ َّهُم  قَ و مٌ لاَ أَحَدٍ ثَُُّ انِ صَرَفُوا صَرَفَ اللهُ قُ لُوبَ هُم     ﴾يَ ف 

َ السَّمَاءِ سَ و السَّحَابِ الم ياَحَ وَتَص ريِفِ الر  ﴿  561 البقرة 51  ضِ ر  وَالَ خَّرِ بَ يْ 
   ﴾ ونَ لُ قِ ع  ي َ  مٍ و  قَ لِ  اتٍ يَ لَ 

   ﴾ ونَ فُ دِ ص  يَ  م  هُ  ثَُُّ  اتِ اليَ  فُ ر  صَ نُ  فَ ي  كَ   ر  انظُ  ﴿ 16 الأنعام 51
﴾اورَ فُ ن ُ  لاَّ إِ  م  هُ يدُ زِ ا يَ مَ وا وَ رُ كَ ذَّ يَ لِ  آنِ ر  ا القُ ذَ  هَ ا فِ نَ ف   رَّ صَ  د  قَ لَ وَ  ﴿ 15 الإسراء 51  
   ﴾ يدٍ شِ مَ  رٍ ص  قَ وَ  ةٍ لَ طَّ عَ مُ  يٍ بِ  وَ  ﴿ 11 التوبة 14
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  برواية ورش عن نافعالقرآن الكريم. 
 . المصادر والمراجع: أوّلا 

 .م1691،  1ط النهضة، بغداد،أبنية الصّرف في كتاب سيبويه، خديجة الحديثي، مكتبة  .1
 .المعارف، دط، دتاتّّاهات في التّّبية والتّعليم، محمد جمال صقر، دار  .2
العلميّة للنّشر الأخطاء الشّائعة النّحويةّ والصّرفيّة والإملائيّة، فهد خليل زايد  دار اليازوردي  .3

 .ت.ط، د.والتوزيع، عمان، الأردن، د
 .1ج ،1661 ،1باسل عيون السود، بيروت، ج ، تح محمّدأساس البلاغة، الزمخشري .4
حسن البجة، دار الكتاب الجامعي،  ، عبد الفتاحوآدابهاليب تدريس مهارات اللغة العربية أسا .5
 . 2001، 2، طعمان

عبده الراّجحي، علي أحمد شعبان، دار : أسس تعلّم اللّغة وتعليمها، دوجلاس براون، تر .6
 .  ط، دت.د النّهضة العربيّة، بيروت، لبنان،

هارون، مطبعة السنة عبد السلام : محمد بن الحسن بن دريد، تحقيق وشرح  ، أبو بكرالاشتقاق .7
 .1، ج1611، ط.، دالمحمدية
الاشتقاق الصّرفي وتطوّره عند النّحويين والأصوليين، عبد المقصود محمد عبد المقصود، مكتبة  .8

 .2009، 1الثقافة الدّينيّة، القاهرة، ط
م، قلقيليا، الألعاب التّبوية المتكاملة، زهير خليف، شبكة الأوس التّعليميّة، مديرية التّّبية والتّعلي .9

 .ط.د
 .1، جت.، د4، طالتّبية وطرق التدريس، صالح عبد العزيز، دار المعارف، مصر .11
 .ط .ت، د.ر، بيروت، د، عبده الراجحي، دار النهضة العربية للطباعة والنشالتطبيق الصرفي .11
المستوى الصرفي بمستويات اللغة الأخرى ودوره في تبيان الدلالة في تعليم العربية للناطقين  تعالق .12

 . م2014 –ه 1441ط، .مارات، دبغيرها، خالد حسين أبو عمشة، دبي الإ
ط، .، ديةندر ، جامعة الإسكحسني عبد الباري عصر ،ة العربية في المرحلة الابتدائيةتعليم اللغ .13
1669 – 1661 . 
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دراسات في  المنهج وطرق التدريس، عارف كرخي أبو خضيري،  تعليم اللّغة العربية لغير العرب، .14
 . 1664ط، .دار الثقافة، القاهرة، د

التقابل اللّغوي وتحليل الأخطاء، محمود إسماعيل صيني وإسحاق محمد الأمين، عمادة شؤون  .15
 .1891، 1السعودية، طالمكتبات، جامعة  الملك سعود، المملكة العربية 

تنشئة الطفل وسبيل الوالدين في معاملته ومواجهة مشكلاته، زكريا الشربيني، يسرية صادق، دار  .16
 .م 2000 -ه 1421ط،.، القاهرة، دالفكر العربي

دراسة المشتقات العربيّة وآثارها البلاغية في المعلقات العشرة الجاهلية، زبدة بن عزوز، المؤسّسة  .17
 .1616ط، .للكتاب، الجزائر، دالوطنية 
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 :ملخّص

يهدف هذا البحث إلى دراسة ظاهرة الأخطاء الصّرفيّة الشّائعة في المدرسة الابتدائيّة، وذلك 
واتّّذنا السّنة الراّبعة أنموذجا . لأهميّة هذه المرحلة التي تعدّ أساس كلّ المراحل التّعليميّة التي تليها

واقتراح بعض الحلول لها ترمي إلى تحسين الكفاءة اللّغويةّ  محاولين بذلك الكشف عن تلك الأخطاء،
 . لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيّة

 .الصّرف –السّنة الراّبعة  –المدرسة الابتدائيّة  –الأخطاء الشّائعة  :الكلمات المفتاحية 

 

Résumé : 

Cette recherche a pour  objectif d'étudier le phénomène des erreurs 

morphologiques communes à l'école primaire, a cause de l'importance de ce cycle 

qui est la base de toutes les cycles éducatives qui suivent. 

Nous avons pris la quatrième année comme un modèle de révéler cettes erreurs 

et une proposant quelques solution pour améliorer les compétences linguistique des 

élèves de ce cycle primaire. 

Mots clés : 

les erreurs communes - l'école primaire - quatrième année - la morphologie. 

 

Summary : 

This research aims at studying the phenomenon of common morphological 

errors in the primary school, because of the importance of this cycle which is the 

basis of all educational cycle that followed it. 

   We have taken the fourth year as a model trying to reveal those errors, and 

suggesting some problems to them in order to improve the primary cycle students’ 

lingual or linguistic competence. 

Key words :    

Common errors - the primary school – the fourth year - morphology. 
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