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CHAPITRE 1

PRESETATION DE IA MEDODE (1)

£.1.7. I) METHODE TELLE QUY SES AUTEURS A DEFTIISSENT

A la suite de la transformation globaic 4c 17école algéricnne,
le “nistere de l'Inseignement ™ndamental & dlabor. e nouwelle méthode

mi fuc ndse =n aopligation en W9-1980,

i erfer, cette nouvelle methode ast concue nowr l'enseignerment
¢z 1 lanoue =rabe aun premier citle de 1'Ecole Fondarenvale., ILus auteurs
aiifirment cuve levwr méthode est fondée essentielleirnr s.ar 1l'exorpssion
orale., Cellz—ci permec donc l'acrhuisition de la langue corre noyen de
{1) Pour la rédaction du prewier chapitre, noug nous somms référé essen-
tiellenent atx " Livres du Maltre " des troig niveaux {(ldre, 2éme et 3em
années) et sux quelques informations recueilli s auvres des personnes qui
ot sarticisé A4 llélaboration de la méthode.,

Biun gue e¢=s documents et informations soient insusfficants, noug essaie-

rons o décrir: cette nouvelle méthode de fagon aussi rigoureuse et ob-
jective gque possible.



communicaticn. Pour celd, 1'éléve est appelé a ='epriner oralement,

3
fiks

uéme si sa langue est incorrecte (1).

Ceci fut le point de départ qu'ils s'assignerznt jour 1'élabo-
racion de la méthode qu'ils définissent ninsi ¢ * Lo #f Licle wtdlisie
dans Le preaien ¢ che e L'Ecofe Fondumeniafe eil wne mifhode powr Z'en-
sedoaemeni de Lo Langue de commmdeation, 491 but ess done £'expressdion
onalo, poun cell, ede explodte Le dinlogee comme moyen d'antradnementd
i ta conmndeaiion onake. Clesl wne mifhode jondée escentieiiemnt sun
tes aeauds Lincivistiques de £'¢f3ve avan sa nentrée a L'icole, par con-
Algrent, celivi-od dodl décrire onalement, ‘o4 Bvénzncncs que véhicuée

il

Liimane, de Lo manidxe Lo plus natunelle e La p'us aponiante., * {2}

I.1.2. OBJECTIFS DE LA METHODE

Liobiectif premicr deo la méthode ost de favorisur l'expression
orale chez l'enfant grfce aux réplicques des dialogues ui correspondient

ons concrates de la vie juotidienne.
Pour la réalisacion de cet objectif, les =atwwe Insistent sur

1. 1la correction de la langue que l'aniant a actuise dang son milieu

social,

{1} FODIL (A) - Livre du Maltre, 1ére Annéde, pp 9 - 13
2) Inid, pp. 9- 13
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2, L'enricaissement de cette langue.
3. L'entrainerent 3 liewpression oraie oll on essaic de créer chez 1'é-
leve des hobitudes 4'exprzssion qui lul permottront ce commnicuer

avec une laingue correcte.

D'aatre part, la méthode vise 1'apprentissage Jde la lecture et
de l'écritnre pour les deux premizres anndes, quant 2 e Lme Amia,
1'cffort sortera surtoti sur 1L'enrichissemnent du vocabulaire et le déve-

loppement de 1'éerit.

Dans le tableau suivant, nous rdcapitulons lss objectifs et la
succsssion des apprentissaces =zelon les trois anndes 1o premier cycle &
1'Ecule fendarantale

EJECTIFS ET SUCCESSION DE<Z APPRINTIS3AEL E
__________________________________ S W ey A e B S i i o S

1. Entrafnement & liexpression orale.

2. Correction des acquis lirnguistigues nrizédents.
Annao 3. Mwprentissage de la lecture.

4. RApprentissage de 1'éecriturc.

1. Entrafnement & l'expression orale

Jéne 2. Enrichissement des acquics linouistiques .orrigés.
Anhde . Entralnement a la lecture.

4, TEntrafnement & l'écricure.

1. Entrafnenent & l'expression orale

Jene 2. Enrichisscement de la langue.
Annde 2. Entrafnement a la lecturc.
4, Développement de !iécrit. i

st S B A o sk S0 e A s 45 S B A S S 18 S S O S i i P P R S 8 R B S O S 58 8 e e
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I.7.3. PRESINTATICN DES MANUELS

Aspect uantitatif : Les livres jue nous analysons sont ceux

&l

dr la 26ne et de la 3éme Années. Ils conticnnent, chacun, 56 dossiers,
at chagque dossier contient un, deux A trois textes lids sous le méme

titre,

Durée de l'enseignement : Ces deux monuels sont concus pour la

2éme et 3éme Année de l'Beole Fondamentale, ils couvrent donc la période
T premier cycle de celle—ci.

Themes : De la lere année 4 la troisi2me, nous retrouvons les
némes personnates, une famille de deux filles et de deux garcons (Khaled,
Mustopha, Leila, Khadidja et autres amis) cue 1'éléve suivra dans leurs
projets, leurs jeux, leurs préoccupations, leurs activités sportives, les
fétes religicuses, traditionnelles et nationales. Ies sainaux occupent:
une place assez irportante dans les manuels destinés a ce cyle.

Gontrdle : Cing exercices, au minimum, sont prévus 2 la fin de
chame doscier ; 1ls visent a exercer 1'éldwe & la comrdhension du sens
des mots, & développer son attention et 3 enrichir ses connaissances lin-

guistigues,



.

I.1.4, LI MATERLIEL DIDACTIQUE

Le manucl de lecture(en possession de chague Sleve),

1

Ie livre d'3iocution (seul, le maftre le posside).

—- Des imaces fixes se rapportant & chajue théme.

* Le manuel de lecture : celui-ci est pourvu d'images aux cou-

leurs vives ; les titres apparaissent on caractercs rouges et les dialo-

guos cont imprimés de fagon tres visible,

-2

* Ia livre d‘élocutipny: © ce lui-ci aide le malvre dans la constitu-

ticn deg dialogues et des sketchs. (uelyues dossiers n'y figurent pas,

l'cnseigname  doit prendre de terps en tesps des initiatives pour élabo-

* L'image fixe : La méthode utilise des imeges fixes qui aident

4 résoudre queldues problémes puisqu'elles permettent de créer la situa-

tion que le dialoque évocue. Ces images sont destindes » faciliter la pré-
sentation et l'scces au sens du dialogue qu'elles accompacnent, elles il-
lustrentc aussi le théme d'une lagon de lecture afin 2 oermettre a 1'é-

léve de concentrer son attention sur ce cue lo texte dit en 1'aidant a se

1*imaginer .



- 22 -

CHAPITRE 2

CONCEPTION GENERALE DE LA VETHODE

I.2.1. C'EST UNE METHODE GLOBALE

La méthode a choisi d'enseigner la structure syntaxique avant les
unités lexicales. Pour cela, la démarche pédagogicue de l'entrainenent 3

la comminication est globale,

L'entrainement A la communieation précede tout: aprofondisseient
analytigque de la langue. Dans un prejder tomps, l'onfanc apprendra a s'ex-
primer, # communicuer en classc A Liaide des structurcs syntaxiques. (et
entralnemont oral sera perfectionné dons un deuxiéme temps, lors de l'ob-
servation et de l'analyse des structures synuaxigues et des formes lexica-
l1:s. Le maltre renforcera, dans un troisiéne tenps, ces acjuisitions par

1l'apolication des exercices prévus a 1la fin de chague lecon de lectura.



_—

i¢2.2. ENSEIGNEMNT IMPLICITE DU SYSTEME GUAARTITAL.

I= méthode enseigne les structures syntexiques sans chercher 2

faire analyser par l'enfant les régies qui régissent le fonctionnement

interne des structures syntaxiques.

Tes szercices proposés dans les manuels senblent Stre appropriés
3 cette dénciche. Ils sont destinés & raire acquérir, par la pratique, la

naltrise orale et écrice de 12 lanjue arabe.

Ainsi; la méthode enseigne l2s structures syncaxijues sans passer

par liexplication des rigles gramm:ticales.

Mine si 1l'enseignement des réqles grammticales est écarté a ce
niveau, 1» pratique de celles-ci existe roujours. Pn effat, l'enfant pra-
tique la gramaire de 1la langue qu'il. possede avant son entrée a 1'école,
il s'agit donc de développer, implicitement, cette grammire par 1lfappli-~
caxion des srercices ot les éléves sercnt amenés a faire de la grammire

wANS sien renare compte.

I.2.3. PRIORITE A L'EXPRESSICH CX\IHE

M premier cycle de 1'Toole Fondamentale, l'usage de la langue
orale est distingué de l'usage de la langue écrite et la priorité est

gounde a l'oral. Cependant, les auteurs pracisent gue cela n'implique
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nas cue l'expression écrite soit moins importante jue l'expression orale
ot le terme “ oriorité " signifie gue l'enseirnerent de la langue écrite
est simplementc retardé, In effetr, l'expression orale octupe une place im-
porcante = ce niveau : «uatre heures par semaine, la legon d'expression

srale est composee de six séances et l'enserble de ces séances forme un

dossicr; ce J2rnier est divisé en deux ¢topes :

- Ftape ¢o L'accquisition s

1. Séarce d'exoression orale,
2. Séance d'expression dirigée,

3, Séance pendant laguelle l'enfant s'exerce a dialoguer.

- PBtape de 1l'emploi

1. Deux sdances pour l'emploi des différentes structures,
po

2. Uhe séance pour l'expression libre (1.

(1) La séance d'expression orale consiste 4 entrafner 1l'éléve i parler en
decrivent l‘1magu fixée au tableau. Durant ceite séancz, la fonction du
maftre consiste 3 guider et corriger la langue des ¢leves.
Au cours de la deuxieme séance, le rdle da l'enseignant sera plus actif.
Bn effet, il essaiera de compléter ou de faire désouvrir aux éleves ce
qu’ils n'ont pss pu découvrir par cux-mém:s dans la prnmlere sfance, et
cela =n pnsant des questions concernant 1'histoire méme gu'illustre 1'ima-
ge.
La troisieéme sféance, consiste en la reconstitution du nlaloguo creé pen—
dant les deux premiéres séances, 1'4lave s'entrainera donc 3 parler et a
Jialoguer car le dialogue se déroulera entre plusicurs éléves, ces derniers
représenteront 1thiscoire telle qu 'ils 1l'ont imaginée a travers l'1maga.
Pendant les 45me et 5éme séances, le maitre choisira la structure qu 'id
désire enseigner et demandera aux éleves de l'employer dans différents con-
textes ¢t circonstances.
La sixiéme séznce sera consacrée a 1'entrainement coe éloves a s'exprimer
librement ot spontanément tout en explcitant ce gqu'ils ont appris pendant
icvs séances précédentes.
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ar ce choix,; il nous semble Jue les pedajogues sont presdue
cercains quil faut, avant toute chose, amener 1'41éve 3 s'exrxiner ai-
Lenent ek shontandément. Nous présentons le tableau suivant pour récapi-
ruler les trois terps de la méthodologie décrite ci-dessus.

Ladvds

LrFE TROIS TEVPE DE La METHODOLOGID HUPLOIEE AU PREMITT CYCLE [E

L'BCOLE FONDAMENTALZR

' PREMIER TEMPS

L et e St —
| Pntrafnement & la |
) comun’cation, 1! Approches globales de la laniue, 1'5léVeﬁ
| éléve parle libre~| parle, dcoute, lit. ‘
:’: ment,

ety o s m A s o

i DEUXIEME TEMPS

Approches analytiques de la langue
(apprentissage premier de la langue deri
Anpprentissage sys- te; grammaire, vocabulaire)

tématique. ~ analyse implicite (1) &
- exercices (oraux)

- analyse explicits (2)

T

! | TROISIEME TRMPS
e e o e e e e 1 i s i S S e e e 4 o
fntraftnement a la !
Ccommunication, 1'é~-
léeve utilize la lan

Mise en oeuvre synthdétique.

v et iy i L'éléve parle, ¢coute, lit, écrit. {
& Se @ ass# '
se. { i

(1) Manipulation de la structure que le maltre désire faire acquérir a
ses éléves zans passer par l'explication ou 1l'exposé dis rigles gramma=-
ticales.

12) Les éliéves-diégagent, avec l'aide de llenscignant, les régles de fonc~
tionnement linguistique de ce qu'ils ont appris impliciterent.
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I.2.5. METHODOLOGIE S§.C.A.V.

Ce gui orécede nous perret de dive que les auteurs se sont pro-
fonddisent inspirés des options méthodologiques proches de celles qui ont
té cdvele pdes dans les méthodes dites structuro—iokales-audio-visuel-
les.

Il «st impottant donc de connaitre les fondemencs lingquistiques
et psvchologicques des méthodes structuro—-:slobeles-aivio-visuelles pouwr
oouvoir situer la mithode de 1'Foole Pondarentale par rapport aux or ien—

zzcions géindrales en matiére dfaporentissags des luiguaes,

Tes wétchodes structuro-globales-sudic-visue:le: {1) sont n'es en
’ France avec les travaw du C.R.E.D.I.F. (2). Rlles ze¢ rifirent au struc-
turalisne de @, de SAUSSURE et de ses discinles gui ont montré qu'une
langiue ¢St un ensernle cohérent ol s'insérent un systdr= de sons, un sys-
teme grommatical et un systéme lexical. Ies léments cui constituent cet

enscle n'ont de valeur que par les relaticons qui les opposent. (3)

Scruziuro~globales parce cu'elles se réferent «u rincipe psycho-

logicque qui diterrine le fonctionnerent du cerveau corti: étant un £onction-
nement global, les notions \8'aoquispsses globalement et non de fagon détail-

152 et séquuntielle.

' (1) Cette appelliation a été abrégée par la suite e S.-.A.Y.
{2} Centre de Flcherche & 1l'Enseignement du Frannsaiz Langus Etrangére.
{3) SAUSSURE (F.de) - Cours de Linguistique générale, Ed.Pavot, 1982,p.163
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Par ailleurs, ces mdthodes ne se ipiférent pas au. théories du
langage skinnéricnnes qui considérent 1iappronvissage dine langue comm
tant un enseamble d'habitudes ou un nouveaun conpor tement qu'un apprenant
acquiert par le renforcementc.

T promoteuss des métnodas S.G.AWV. corivent 4 ce sujet

04 exonndiers visent a readne néflexes, en fes wilsut praliquen dana
des exeapes nulldptes ot vandiis, L2 oéemdams ce base do fa dangue...
eos Mads, nows s'ovons pas voulu que cettn a ndALELC A fasse Acivs por-
Cieloiddon coniedende et {ntelligente de flilive, lcus iiisors qu'ou fa-
borasuine, ol autant que dans 2o closse, X' ilonl eoncinee d consddi-
rer le langage comme un compordement hurvidn ot scadic. ... Dans Lo classe,
Le vrojorscun emenena Les Elives a prendre conscicnce du adle que fouent
cus Llacit de Longoge, fes éléments extr o -Lingudstiques jnbsentis dans
Lo strion lilmges. 1€ A'efforcena de reitne en valewr L'oxdginalitt de
L consiructicn, non pas tellewent en moninant {es possibilités de vario~
oA intesnsa, mods en La congrontort avee d'awtnes aiin de wonfrern que
a chaige exanessive du Langage est daws 2'adéquarians dea tiérentds Lin-

istiques 4 La adtuation... C'est seulewcas Lorsqu'un wond novbre de
" slduntions ot de irnansforrations auvra pesids @ £élive d2 mendre conseden-
ce dz 2o valown ... de fa structure donnée gu'il powunr 2'amplouer aved

Mends el stoundte cu fabonatoire(1).

(1 % Voix et Inaces de France ", Livre du Maitre pp ¢ =t 10, Didier,
1261 et " Voix et Images de France ", Bxercices pour le Liboratoire des
Langues, p. 14,Didier, 1967 in Revue Langue Prangaise n3, Décenbre 1970.




Jion que trés longue, cetce citar! s monvre nerctorent les fone

. Jements linouistionues ot psychologigues 25 mftnodes S.00.7.

Cer méthodes rettent 1'accont sur ia maisilatics des struchres

an situgcion ot L2 refus des exercicss structursw. Mo oontuente, par con-

g séuene, Lo ostewture, dei, est opdratcirs cuw elle sovve: b ootalicd
du Viacrivisd lengagiers, ot 1o notion de slitvacicon st donc privildgide
) dans ces adthodes:,
L]
L
v
-
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CEAPITRE 3

LA LECTURE ET L'ECRITURE DANS L4 METHODT

Par 1'interrddiaire de-ces deux wanuels, 1'enfant avprendra a

lire et & forire.

Dans ce chapitre, nous essaierons de dicrire comrent la méthode en-
seigne la lecture et l'&criture, et nouvs ferons, censndant, queliues remar-
rues sur l'aworentissage de ces compétences linguistisues en nous aphuyant
sur les rerarques des didacticiens qui considérent que - Za fangue esil un
Annliment e eonmundeation gu'on acquieis ot fa wnedowe. PO Bien en-
tendu, le bur de tout apprentissage d*une lanjue est J2 donner a l'enfant
12 oleins malcrise de cette derniére on expleitent, ~lainerent, la langue

orala en oremier lieu.

. C'sst donc par la pratinue orale <sue l'enrantc dicouvrira, progres-—

sivement, Lla lecture.

1) PEPIT-JEMN - PAdagogie de 1'Ecole Eldmentaire, de Lagrave, 1975, p. 167

RICHTAERICH (R) - Les motivations a l'fcriture et & la lucture en langus se-
’ conde, Revue Le Frangais dans le Monde, n® 109, 1974, in La pédagogie du

Frangais, langue étrangére, Hachette, 1978, p. 103

HUOT (®) - 7nseignement du Frangais et Linguistique, Librairie A.Col'in,

Paris, 19281, . 27
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I.2.1.L°APPRENTISSACE DOF LA LECTURL

Les auteurs ont adepte une approche dite globaic. Ia lagon de lec-
ture commence le plus souvent par 1'interpretacion dfuwn desein qui donne

lieu » un exercice orzl awuel particire un grand nonbre d'éleves.

“omment se déroule la logon de leccure on situation scolaire ?
Ia legon 4 aression orale précade towiours celle de la lecture et da
1'écriture. Le wiltre colle au tebleau des imges gue les Jléeves doivent

5

déerire.

e niveau, nous nous derenderons si 1'ucilisssion du tableau
do feutre ne Daworiserait pas la partici ation active Jes enfants par le
fait de manipuler eux-mémes des figurines, d'aucant plus que les éldves
pourraient fabriguer leurs propres figurines peindant la classe de dessin.
Lle tabluau du feucre est un noven appréciable nour 1': prencissage des
langues, aussi nous nous demandone pourcuoil les auceurs 1'ont sudpr imé

alors ¢u’il existait dans la méthode procédenta.

Nous constatons que 1a lecon 8¢ lecture se diroule en  trois

fe malcre Hrésente une étiguette et lit : Mustafa (Mustapha)



- B

11 répéte sa l=cture trois fois, ensuite, il colle 1'éticuctte au tableau

Sl

¢t retire L'eticuette suivante et pose 13 gquestion :

madd yatSalu mustafd ?
(ue fait Mustapha 7
Tes éleves repondent :
ustafd yalCah
Jhaastapha joua)
Ie Maltre lit plusieurs fois le verbe © al-abu ' jouer) ensuite,

il colle 1l'étimocte a odcd de la preniere, il lit une fois et demande awux

éleves e répdter.
Te valtre prend la 3é étiguetie et pose la juestion suivante

bimddd yal€abu Mustafi]?

(Avec quoi joue Mustapha ?)

Les dléeves rdpondent

‘au ballon)

Ic maltre colle la 33 étiquette et ainsi la phrase coroléte est écrite au
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tableau ;

‘ustafa va1%abu bil-kura

(Mustapha joue au bailo,,

- 2eme étape s

Ie malvre procdde par substitution, 11 rerploze L'étiquette

Mastafa par une autre

Layia ta% abu bil-kura

(Ieila joue au ballon}

ie deuxicme temps consistera donc & faire recoraltre ces syntag-

wes par des substitutions de ternes de dme fonction,

wan dahaba iia ibahr ?

(Qui est parti & 1z wer ?)

(Zineb ?)
- &l.walad ?

{l= garcon ?)
= al - ra¥jul ?

(1*home ?)

La phrase est ensuite rééerite glohalement (par syntagnes), le miire
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utilisera 1'inage et L'étiquette car, come 1'écric A. HOUDP INE
© T manienlation des Ailueiles est un GRS 2 dn Lo Lociune

oo danRihaiion graphique A prépare L' somentisinng dr 2eendiune ¢

—

!
\

- 3éme éta@ :

Ie maitre demande & un é1dve de reconscituer log phrases ui
Scaient au tableau, 1'éléve choisit alors les driquetina, une A une,
€T reconstruit les phrases au table . Ies éleves ro Sient Jjusaqu'a

ménorisacion.,

1.2.2. L'APPRENTISSAGE DE L' 2CRITURE

s
-

Les auteurs ont adopté ici L'écricure script (2). Celle-ci est
foride de lignes droites et de courbes, Certains vddagogues estiment
M'elle est nlus facile 3 acquérir que 1a réithode ful débute mar 1'ap-
prentissaje de la lettre. Par contre, ils constatentc culelle n'incite
pes les éleves 2 s'applicuer. Cette dtane dn L'aporentissage de 1'éderi-

ture correspond a la 2€r iode d'apprentissage global dz la lecture.

80r3s cette Stape interrédiaire, dans 1'ac uisition de l'écriture,
1'enseignant doit faire coincider, dans la iesure du >06sible, 1'enseigne-

went rigulier de 1'écriture et 1a période d'analyse, c'est-a~dire les graphies

(1) HOUDEBINE (A) - Apprentissage de la lecturw et de l'écriture au C,p
Fevue, Recherches Pédagogiques, no 57, INRPD, 1373, p. 27
(2) A titre d'exemple :

it *IBEI




les lectres étudi‘es en lecture le seront écalement au moient des legons

A'leriture,

I.3.3. REVARQUES

Pour revenir au deuxisme point de ce chapitre, et si nous consi-
dérons que la langue est un outil de commmnication, seule ia méthode glo-
br e peut éure envisagée dans ce Cas. PETIT-JEAN &critc & ce propos s

T wae lenfant apprend & parlen globalerent, que simisie pour Luil La

“eline isolte 7 ELle n'est que dessin dépouivy de sens, (1)

L'approche globale senble répondre 3 cot objectif, car l'enfant
est amend dés ses débuts A lire des mots et des phrases qui ont un sens
Pour lui, cest la raison pour laquelle il convient ds comaftre, tout
d'abord, les besoins de commnication des dléves pour leur présenter des
phrases qui répondent réellement i leurs besoins langagicrs, Cotte initia-

tive pourrait &tre un facteur appréciable de motivation.

Aussi, la lecture et 1'deriture e doivent pas Stre enseignés coune
unc fin en soi, il faut montrer a 1'éléve 1'avantage de savoir lire et
écrire car, au fur et a uesure que celui~ci d.couvre las possibilitds d°'u-
tilisation de ces deux conpétences, il sera plus apte a 1'apprentissage

et les uptivations ne seront que plus grandes,

Par exemple, le maitre doit procéder de mnicra & ce que 1'dlewe
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comprenne 7 g ton apprend @ 2ire powr recevoir des infoiiniions de fypes
adfhencats ot qu'on n'epprend pas a dendne powr woplicuen, seulenent,

des abyles d'onthographe ou de synfaxe, mds avssd pow. tommundquer avec
uelqutun d'absent et pour fud jixer e conifenu de fa comumdcatdion " (1)

conme 1'exp;licgue, clairement, R. RICHTERICH.

Ce n'est qu'en suivant une telle pédajogie qu'une méthode de
lecture & d'écriture peut réussir car il est essentiel sue les phrases
présentées & l'enfant aient un sens et touchent de trés pres ses centres
d'intéréc, come il est capital de démonter & l'enfant, d3¢ les premiéres
années que ¢ Lz, c'est déchidfren un messcye powrve e iina car Lud

natsenien des mols 440888 et des syllabes désowrvues de sens ne peut que

Zo delowmmen des Livaes ¥ (2) comme le cite E. HUOT dans son ouvrage.

(1) RICHTERICH (R) - bp. cdti 1878, p. 103
(2) HUOT (B) - op. cit. 1981 p. 27
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CHAPITRE 1

LS TLLUSTRATIONS ET L'ANALYSE DIS THEMIS

i» oremicr et le deuxiere manuel (1) qui font 1'objet de notre

analyse s'intitulent respectivement :

- Bxa’u (Je lis)

- Ira‘u va zta%allam (je lis et j'apprends}.

I,’illustration de la couverture du oremicr nenuel rontre des en-

fante s'arusant 2 écrire des strucktures telles jue :

: ~ Watani huwa al-gaz&7ir (Mon pays esh: 1L'Algdris)

- IudatI hiya al-®arabiyya (Ma langue est 1l'arabe)

Quent & l'illustration de la couverture du second mnuel, z2lle

. e e s . o et e

(1) Nous prﬂmsons aque nous analysons unicuement les manuels de la 2éme
ot 33me arude. ilous appellerons donc premizr manuel pour parler de eelui
de 1la 2emc Année et deuxiéme manuel pour parler de celui de la 3éme Annéc
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«ontre un enfant debout sur la derniére rerche @'un escolier et regar-

dant 1'horizon.

Mous remarquons que les illustrations des dew couvertures ne
penvent fournir aucune significacion & 1'enfant débutant car elles ne
véhiculent evcun intdrdt qui lui soit propre. Elles syrboliseraient,
neut-8tre, beaucoup de choses pour 1'adulte meis cuant & 1'enfant qui
est le premier concerné, il est slr gqu’il ne décellera avcune signi-

fication,

Pour les titres, les auteurs auraient mieux Sait 1'illustrer
¥ une lecon de lecture , wontrant la classe (le maltre, le tableau,
les €léves et le livre posé ouvert devant chasie éldve). Ainsi, dés le

¢Zbut, 1'éleve saurait que la fonction de son manuel est * lire et E0-

prendre ",

Les images qui illustrent les leqons de lecturs aont d'une qua-
lité imyenne ; cependant, nous remarguons  avec regrot e dans le pre-
mier manuel, les images n'ont ru'une seule couleur. En cffet, la cou-
leur rose domine les illustrations de ce manuel (la mer rose, les chanps
roses, les fordts roses ...). Par contre, nous wouvons Jdans le deuxieme

ranuel Heaucoup plus de couleurs et les imeges, comme »ar enchantenent,

revétent les couleurs cu'il faut,

Cette négligence pourrait mettre certains enfanes dans des
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situations critiques, car 1'enfant confondra certainerent beaucoup de
ditails concern:nt ces images. Par ailleurs, la mise en page manque de
variété, car les illustrations sont placées toujours au e endroit
(une image & la partie supérieure gauche et une autre 4 1a partie in-
férieure gauche). Les détails des images montrent une vie moderne, nous
ne voyons aucun moyen traditionnel et pourtant, celui-ci existe, jusqu'a

1'heure actuelle dans la vie des Algériens.

Nous voudrions maintenant pépondre & la question suivante :
les thémes choisis refldtent-ils la vie de la majorité des enfants

riens ?

D~

algs

Tout d'abord, pour ce qui est des théres éwoqués dans les ma-
nuels, il n'y a pas une grande évolution, car ce sont des thémes ue nous
avons 1'habitude de rencontrer dans les manuels scolaires depuis déja

bien longterps.

Pbus résumns, dans le tableau ci-dessous, les thiorves des deux

manuels :
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‘ THEMES U ler MANUEL THEMES DU 22m: MANUEL
~ La rentrée scolaire - La rentrde scolaire

chassz, les semences. !

H
!~ La cueillette des olives, la |- Le déménagement.
i
1

i= Liaariculture, - Le médecin a l'¢cole, a L'hG-!
k pital. f
i~ Les animaux ~ La propreté {
- Les marchés = Les maquisards
- nes veillées ~ L'agricultuce
= La campagne ~ Le marché
- Le ville - La ville
- L'hiver - La mairie
- La maladic - Les sports, le¢ foc:~ball, le
cyclisme, {

~ Les fétes religieuses - Les fétes religicuses
~- Les jeux aportils - L'hiver
- La forét, les champs - Le travail, tailleur, uagon
~ Ll'incendie - loyens de transgort : 1o train
b- La féte des méres - Féte au sud, tempéte au sud,
- L'été, la pdche ~ Les animaux
- Ta féte scolaire b Les jeux

o L'été, la mer, la néche, les

. moissons

| F Les veillédes.

Nous remarcuons gu'il n'y a pas wie grande différence entre les
themes des denx manuels, les éléves retrouvent donc, on troisiéme annce,
les themes ju'ils ont vus en deuxieme année, 2 l'exception de dueljues

histoires empruntdéss a la culture populairo,

Par ailleurs, les autcurs ont choisi corse fersonnages principaux
das enfants zul ont le méme Age cue lus enfants auxaguels les manuels sont
dustinés ec qui leur ressemblent sur bien des roints, wais en fait, ces

perscnnages vivent une vie differente, se comportent ¢'une facon étrangere

A 1'(léve et, pmar conséquent, celui-ci ne peut s'identificr & eux.
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Les versonnages évoqués dans les enuels vivent e vie sans

chiscacle, sans probleme, une vie ou tout marche seion leur propre wolonié.

Ce contonu thématigue nous rappelle, exactonent, ce que dit
F. MARCVAID zu suijet des trois livres de lecture pour e cours moyen
“ Dans Le monde extendeun Les seuls 2Lémenic hoatiles vienment de fa
e o Andeapindes, maladics. du monee Eeoroimdiue, oi an aetient que
Lo mugasms cous Le daublfe asnect de la consomation el du pditoresque.

Le wwondz di trovail of Zea pichidmes sociuux Lont pasiis 4ous Adlence,

m effet, une tempéte de sable se léwe tour A coup et s'arréee
auelcues minutes aprés sans aucun Aéjit, ni incident, 1.3 personnzges
s amusent, ils onc du sable partout dans las cheveur, los poches et les

chausaur=s.

Au chewe " maladie ", nous voyons fustasha torbor walade, son
pére L'emméne alors chez le médecin, celiui-ci lul prescrit des médicaments
aussitdt, Mustspha commence & poser des ‘uestions a pro.os de l'enploid
Jdes médicanients. 1'éldve éveilléd se demander « certainenent si Mustapha

dtait wvraiment ralade 1!

Ainsi, ces seuls dldments hostiles 2 1'homm: a'ont pas de résultats

(1) MARCHAND (F) - Le francais tel gu'on l'enseigne, Librairie Larousse
Parie, 1971, p. 183.
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fichaux dans sa vie. les thémes refldtent réellement un monde merveil-
leux pour 1'éléve algérien qui cst confront: dans 1la rialité a une vie

autre Jue colle-ci,

L'éleve habitant une grande ville ou bien la cau.agne doit
nacezseirement se rendre dans différents endroits cn enpruntant 1'aucobus.
Cexendant, personne ne peut ignorer le probléme que vit tout algérien en
co qui concerne les moyens de transport, Cette murt de viritd n'existe
nulle part & 1l'exception d'une legon dans laells les ~niants devaient
Se rardre wu parc zoologijue, ils sont a peine arrivis & la station gu'un
autcous nessc, mals ne s'arréte nas, car il est cormlet, mnis heureux ho-

sard, i1l est suivi d'un autre et celui-ci esc videlli...

Drutrs pact 2t au moment ol la feme algéricrne lutte pour son
Smencipation pour qu'elle puisse évoluer sans contrainte sociale, les
auteurs s‘acnarnent a montrer la reman au foyer ol ells ne cesse d'accomr
plir les cfches domestiques. Nous ne 1 verrons nulle part hors de la rai-
son, a L'excertion d'une seule fois ou olle effectue dos courses aux Gale-
riea, YWous ne la remarquerons nulle part assise avec uic revue 2 la main,

ou essayant d'aider les enfents dans leurs devoirs scolaires.

Est-ce gue par hasard le travail intellectusl cest au-dessus des
capacités de 12 femme algdrienne ? Nous ne varlons pas que le contenu
“as rwnuels e lecture soit le reflet de tous le:; nrobléres socio-écopo-
miguzs, mais il faut reconnaitre qu'un livge de lecture doit refléter,

dans la mesure du possible, un monde ot la majorité des enfants algdriens
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mourralent se reconnaitre. Peut-8tre, les autours des meels ont voulu
préserver L'enfant des réalitds cruelles de la vie cuotidienne. bais,
malneurzusement, l'enfant modaste ne peut échapper A ces réalitds car
il les vit, au jour le jour dens son existence juotidionne. Alors, dans
ce cas seul, peut-tre préservé l'enfant ais’ et pour ~elui-ci, seuls-
ment qua les manuels présentent une famille sans soucis vivent dans wn

monde morveilleus.

Les ceoux manuels présentent des thémes jui pourraient Stre inté-
ressonts oour des enfants de sept a huit ans s'iis Stalent recontis avtre-
nenc, pous trouvons par exerple des thémes ~ul ont trait 3 la vie courante
tels que - les moents des repas, la canpagne, la ville, la visite au mé-

dacin. ..

Cas thives sont écrits d'une fagon tellerent beanale qu'ils pour—
reent cnnuyer les enfants, car il n'y a rien de sdr isu¢, ils parlent tou-
Jours de situations familiales et des ralaticns avec laurs cararades et;
bien ¢ue ces relations aient une extréie inportance, pour lfenfant, leur

cescription n'évoque aucune énction chez lui.

Du monie du travail, nous retenons : la cueiliztie des olives,

les semences, is menuisier, los moissons, le NBCON ..

Nous remarquons que les tnemes, dans ce dogrine 3.t nomreux et

l'avantage qu'ils présentent est la participation offective Jdes personnages
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de l'histoire au travail,

rour conclure, nous dirons que les manuels scolaires présentent
une vie autre ue celle que vit la plupart des enfarts alg’riens. Une vie
tout & fait désirable dans laguelle des parants comme lus lzurs passent
leur tenps, sane jamais penser agir sériewscment. Autrcrent dit, le jeu

e+ 1'amusenment sont dans la nature mése de i'.nfant, rais ils ne peuvent

8tre les seuls Aildments qui comptent dans la vie.

vour wela, il faut concilier les joies et les nroblemes de la vie
cuocidienne ot comme écrivent fruno PETTILHELG et K. ZETAN : ' crden des
sensoniages ux prises néelles avee fes problires de L vie, ot rontrex

comment pua ces Luttes 408 peuveni miewt A2 compmerie, comprendie autrul,

3

4 (dncociens vivee une vie enrdchissante., (1]

(1) BETTELHFIM (B) et ZELAN (K) - La lecture et 1'enfant, BEdition Robert
Laffont, Paris, 1983, p. 217
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CHAPITRE 2

LA PRESENTATICN DU QONTEIU DIDACTIOUR

Les autours ont choisi de présenter le countenu lincuistique en dia-
iogues. tous constatons u'il n'y a auctn texte antheneicue, il s'agit de

textes franchement didactiques ; dialogues * fabriuds * pour 12 classe.

Pour le premier meausl, les dialogues sont cour o ot sinples. Cecte
extréme simplicité des phrases, & ce niveau, empdche ¢» décrire las dvene-
ments tels qu'ils se passent en réalité et cet étac de fait risque de dé-
tourner 1'éleve de 1'apprentissage.tomme nous L'avons ¢ ') dit,l'enfant
possede, & son entrée & 1'éoole, une langue suffisairmnt riche. I1 est done
yrétérinle d'éviter de lui présenter das hiscoirass ou dizlogues trow sim-
nles, sous orétexte que la langue en est plus claire, car L'enfant 11 3p—-

prond rdellement que ce qui 1l'intéresse ot iotive son apprentisszge.

Aussi,ious remarguens, dans ce premier manuel, une répétition

gans fin, des mées mts, des mots qui ne peuvent dveiller aucun intérét
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chez L'enfant; sutrement dit, ces mots riscuent d= le faire retourner

a1 stede initisl.

Les auteurs disent ou'ils ont choisi un contenu sux histoires
dlaloguses, wals ces histoires dialogudes ont un carac-dre artificiel,
car, la ~luoart du temps, les auteurs rédigent leurs histoires en fona-
tion des élawnts linguistiques qu'ils veulent enseimmer. Il est vrai que
Lo rédaction des dialogues n'sst pas facile, notammen: en ce jui concerne
un contery didactique. D. GIRARD approuve cela on disnt : " iz abdaction !
des i Toques eAt un exercdee difficile wisgu' L Afrodt de conedlion
des 1ee2ASLE S diumitiakement opposdes. Lo conenn Ll odaitique est impo-
&8 d'une pant, por Los nécessitis diune Lhdpin pro acssdon phondiique.,
gramicilicale of lexieake et d'awtre pans, sau o sfuution, qui 42 moque

de lu pivaression Linguistique... * (1)

IL.2.1. LA TRANSMISSION DU SEIC

four la transmission du sens, plusieurs procddse sont utilizds.

Nous les présentons ici séparément.

11.2.7.1. Procédés ostensibles :

11.2.1.1.1. G jets : Tres souvent, le maltre se sert d'obists pour enseigner

la signification des noms concréts. aAussi, il uriliss 1a tzchnijue qui

consiste i wontrer et a noumer l'objet, par exerple : table, crayons,

(1) GIMARD (D) - Linguistisiue applicuée et didactique des langues, Armand
Collin, Longman, 1972, p. 61
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Cette analyse fait suite a une série de travaux rdalisds a
1%institut de Linguistique et de Phonétique. Cec travaux ont pour but
le deéveludperent des programnes d'enseijnement/aporentissage 2 la lan-
Jue arabe. A cet effet, ils regroupent l'enseignement primaire, 1'en-
seignement secondaire et aussi l'enseigneirent de la langue arabe aux
adultes et enfants d'émiqrés. Tous ces travaux visent & répondre awx

problémes que pose 1z géndralisation de la langue zrare.

Clest dans cette perspective que lo ldnistire de 1'Fnseignement
Primaire a jugé nécessaire de rénover ses structures 2n créant, entro
autres, l'fcole Fondamentale. Ainsi, de nouvezsux imnusls scolaires ont
étd concus poﬁr 1'enseignement/apprentissage de la langue arabe durant

te premier cycle de 1'Ecole Fondarentale,

Dans cette étude; nous procédercns /. l'analyse de deux ranuels
de la langue arabe spécifique a la deuxiéme et troisBre annédes de ce
premier cycle. Analyser ees manuels, c'est les considérar = la lumidre

de llapport dc la didactique des langues.

Tes auteurs n'explicitent pas les soubassements chéoriques ~ui
ont servi a 1'élaboration de ces manuels. Ceci 2tt 1'une des raisons gui
rous A incités & émectre 1'hypothése seion lagquelle les auteurs auraient
Slaporéd ces manuels de maniere emirisue. Verifier cette hypothése, c'est

voser le probléme de la valiclicé ou de la valeur der ces ranuvels,
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dlattirer l'attention sur les déficiences auxquellas il faudra reie-

dier pour un meilleur enseignement de la langue arabe,

dotre appui théotijue repose sur le renouvellement méthodologi-

que avcuel zspire 1l'enseignement/apprentissage des langues.

e venouvellement se caractérise diune part, var le rejet de la
linguisticue structurale qui met au centre d» ses travaux la description
des langues, et d'autre part, par l'adoption de la linulstigue da 1'e-
nonciction laquelle, elle, s'intéresse & la narole ccuw octe individuel

en tenant conpis du locuteur, d: 1'interlocuteur et des pararetres spa-

rio-temporels de la situation ol la parole =st réalisée,

L'adoption d'une telle méthodeloaie meft au canixre de nos prdoc-
cupations : l'enfant apprenant, ses besoins langagiors eo 1'enseignement

do la corpétence de commnicatcion.

Par ce travail, nous essayons de rontrer «jue

- 1'enfant apprenant est souvent néglisé ou oublis.

- Un grand nombre de termes concernant la vie guoticdienn: de l'enfant
est écarté,

~ La présentation de 12 matieére a enseiuner se caractérise par une

orogregsion linéaire,

Pour réaliser ce travail, nous nous sormes contentés d'une part
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des contenus des deux manuels en tenant coupte des vhénes choisis, de
la langue utilisée, de la progression grammcicale et Jos strategies
d’enseignement, diautre vart, en vartant d'une obscrvation de situation

scolaire et 'une enquite effectude sur le tverrain.

Ce travail se compose de trois parties

Preaiers partie : Présencation géndrale de la néthode. (otke partic a

gur objet la présentation de 1o méthode, sa description . la deserip-
tion des stratigies d'ensciynement que 1ns Auteurs des renvels onc pré-

wies pour initior les enfants & la lecture <+ & l'érriture.

Deumiiie vartic : Présentation et analyse du contenu lexical. Gette par -

tie comprend d'une part. L'analyse des illustrations, s théres et dos
procddés urilisés pour 1a transmission du i tony difinctique et d'autre

part, lianalyse d'une legon dfexpression orale et de la Lengue cnseignee.,

Troisieme pactis . Analyse du contenu grarmtical. I vrogression gram-

maticzle, las stratégies d'enscignenent ot les résulters de 1'enquée font

1'objet de cette partio,
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I - LA REFORMT SCOLAIRE EN ALGERIE

-

M lendemain de 1'indépendance, 1°Algérie s'est pencthée sérieu-
sement sur bs probléres touchant le secteur de 1'éducetion ec leur a
accordé une grande importance car, comwe 17aifime V'éculde présentée aux
instances responsables du Parti ec de 1'Etat : ¥ 2l% est convadncuz jue
Itiucaidion de 2tho.ie est Le fondement du dévelovnesant et L base swr

Lanurlile nepos: Lout progris. " (1)

‘alyré les conditions défzﬁorables dans lesquelles 1'Algdrie se
trouvait au lendemain de 1'indépendance. elle a rialisé & gros progres
dans le domaine do 1'éducation et, d=ns un laps dc temps relativerent
court, L'enseignement s'est étendu sur vour le terricoire national et
1'Etar dgérien o décrdte que la langue arche doit retrouwer sa place non
seulement coime langue de commmication mais aussi comme instrument de

vravail.

Mais, malgré les efforts fournis dans 1o secceur &ducatif, celui-

i soufirait toujours de wueliues insuifizances. Pav exemnls, au niveau

as éreblissements scolaires méres, llenseignement est lz ofwe powr tous

ja

Ies enfants penarnt les quatre premieres années. Ge n'iot ri') partir de
la cinquiéms annde clémentaire que deux scrtes d'enseicnerent apparaissent
s Liinvérieur diune méme école : un enszignesent  arabisé " ot un autre
(1) Réforme de 1'enseignement, Hise en place de 1'Ecole Fondamentale,

Etude presentfe au: instances responsables du Parti et de 1l'Etat, saptem-
bre, 1972, p. 18
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dit * nilinguae ". Ce ~ui distingue ces deux cnseignereats aoparalt au

niveau de la langue utilisée pour L'enscignement du e loul,

Cecte orientation a engendré de nowbreux probisres ~omme il est
dit dens 1'Ftude preésentde aur instances responiablec du Parti et de
1'Etat ¢ ¥ 2o hilinguisne o engendrd de nosbasus, probdlset, fusou'd da
ddscaininatl. on sociale aboutissant wnad o e sade < 'ensedgnemnit de
ClAde, Loune cLsensdon des effonts, «u gaspdlion J'énengdes, o oun cli-
s de abniaclions el i une confusdon Tofalz duis fes eaprdts des cd-

rogens., * (1j.

Vi cettos situation, en plus de cortaine autres insuffisances,que
mous évitons de citer car ce n'cst pas le but de notr: recherche, e
traneformizion ¢lobale de 1'école algsrionne s'est iuposde et a donné
jour a unz école unique et unifiée que 1l'on a appelde : 1'Fcole Fonda-

wentale.

T.1. L'icole Fondamentale.

I.1.1. Définition : C'est une structurc ad’ Aducatica ok lijatoire pendant

nebf ans. “lie garantit & tous les enfants scolirisis w.e éducation uni-
cque. Flle Jdonne ainsi a chacun la possibilit: &o powrsuivre ses études

le plus longterps nossible, et offre des chanc:s ¢gales a4 chacun pour

(1) Vviforme d2 llenseignement, op. cit. 1979, p. 15
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acqudérir a.s compétences et des attitudes nézcessaires 1ni perreteant de

devenir auconome, A'@tre prépard efficacement A afronter 1a vie (1),(2).

Cette breve définition nous pernet de dire a3

~ l'Bole Baviarentals assure 3 tout individn e wniaun indisgensable
de connaissmmees, le préparant 3 1. vie antive,

= 2ar le biais de 1'Feole Fondamentale s ENSeinement et formation seront
unicues pour tout algdrien.

- LrPoole ™uciasentale n'ost nias seulement we scolir isation obligatoire
iz une rinovation des rithodes et des Programms nour auguenter le
rendemenc scolaire. Ia “olytechnis:tion qui est 1'une des princinales
carnctéristiques de 1'Hmole Fordamentale, permt la diffusion d'une
culeure cechnologique et scientifique disvée, et rdalise 1'incéyration

du travail intellectucl et - travail anuel.,

I.1.2. Cenenisation @ 1. la suite de la Supprers icn des oxamens oeriettant

L'acces awr niveaux sundrieurs, L'eneeignenent éidnentairs et moyen for-
ment, enjourdui. un seul ensepble. Do ce fait, la duree de fenceignement
est de neut ans sans aucun obstocic au niveau des possages 4'cl apnarais-

sent treis cycles congus par rasport 3 1a croissance de l'onfant et e

{1) Réforme de i’enseignement, op. cit. 1979, p.15

(?) HMinistére des Enseignnement Primaire et Secondaire, La réform: scolai-
re : Objuctifs de 1l'enseignement, Identifi~ation des contenus et des mé-
des pedagoqiques, Alger, avril 1374, p. 1%
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gon dévelonneisnt msychologigue, biologicue et pédagoaiciies

le rremizr cycle, appeld cycle de base, dure trois ans (de six a
neuf ans}.

Ic deuxicm: cvcle, appelé cyele d'éveil Aure 2gqalemenc trois ans
{de neuf % Jouze, treize ens).

Le troisiome cycle, appelé cycle terminal dioricatation dure trois

ans ot l'enfant en sortira a quinze, scize ans.
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STRUCTURE DE L'ECOLE FONDAMENTALE POLYTECHENIQUE

Caractéristiques psycho-

i biologiques
; ISR e S i e G S R B O BB i 58 o S e e S e L S —— T pp—
% .
Cycle Developpement de la psy-
chomotricité, maitrise
de du schéma corporel.
6 Ans/ * Intelligence pratique et
base intuitive.
S Ans Curiosité, socialisa-
ou tion.
1°degreé

Cycle * pariode pré-pubertaire
9 Ans/ poussée pondérale

i d*éveil * Bveil de la pensée abs-
‘ T traite, réversibilité
de la pensée,

Eveil 4Au sens moral.
2°Jugré * Esprit de groupe.

* Tériode pubertaire

#* Aptitude au raisonne-
ment
Formation d'une éthique

Cycle

12,13 A/ termi-

i nal 4'o personnelle,

! * Désir d'intervention sur
| rienta le monde, de concrétiser
15,16 A le savoir acquis.

tion cu * Eveil de motivaticns pro-

| fessionnelles,
3°deqré

e

{1) Ministére des "nseignements Primaire et Secondaire,

opy/ eit, 18748, p. 19

F—......m--..-u.-_-.._._.——...-.._--.-..---—-—..-—-—-.--——_-_-..-._... i S s i T T T 8 73 e A 53 T i o iy B

Matieéres et Activités

- A——

U PUES

base : lec- 4
cal-

*.Los éléments de
ture, écriturz, langage,
cul.

#* :BEducation religieuse, morale
et sociale
-Bducation artistiqgue, travaux
manuels, dessin, nmusique,chant

* .Hducation physique et sportive
{jeux, scorts).

- e o . 5t s

* Gtude du milicu naturel ou so
cial (les &tres vivants, les
plantes, les pudnoménes phvsi
ques, les différuns tyoaes dlor;
ganisation ...)

* Sciences Naturelles a partir
de la 52me Année,

* Dessin technique a partir de
la 5&me Année jusyu'a la 9eme |

année _

* Histoire et CGdographie & partl#
de la Same Année, i

* Langue francaise en tant gue
L2 en 4éme inn‘e(son choix esty
basé sur les circonsances his
toriques.)

* Consolider lmzs aonnaissances
acquises au cours des deux cj
cles précédunts,

* Les principes €léientaires de
sciencus physigues et thhno--
loqiqucs.

* Ftude du milieu selon ses dif
forents aspects, 0001ooconomi
que et culturel, :

* Apprentissage de la langus: an-
glaise a partir do la 8&me An |
née, son choilx 20t basde sur
l'importance ¢u'elle a accuise
A travers 1+ onde (1),

gfowne Scolalre.
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1T - SITUATION LINGUISTIOQUE DE L'ENFANT ALGFRIEN.

sous savons gue tout enfant aporend a parler ~u sein de sa fa-
mille, celle~ci 1ui fournit des ressources en ratidre d» langage pour

cutil puisse communisuer avec autrui.

Ceoendene, il faudrait s'incerroger sur la langue cue l'enfant
sovulert dzns son milieuw f:amiliﬂl. Pour répondre 3 cette qduestion, il
est inportant de citer les différents dialectes cqui existent en Algérie.
Camv-ci sont les dialectes arabes et berbéras. Diauc-os wire, la lanjue
franghise conserve une place assez inporcante dans Lo sio ~untidienne

]

des algsriens, ce qui a influencé les ddlectes arshes et berbéres.

Mais malgré cette sitvation linguistiijue, les <ifférentes rdqgions

s

3

algiriennes ne sont pas restées fermées dans leur dialecte local. Et la

[

généralisation de la langue arabe, au niveau ds 1'aIminiztration, de 1l'en-
seignement, de la formation, des mass-wddias et dans ia gJestion socio-éco-
nomi we n'a fait que favoriser 1'intercospréhension ~ui existait déja.

Four cela, les enseignancs témoignent que leurs éléve: corprennent plus

ou moins la langue enseignée, mais ne s'expriment nas correctement. G té-
molgnage est juste, car 1l'dcart existant entre la langue enseignée et les
dialectes arabes est infiniment roing important rue celui —ui existe entre

l2s langues romanes et la latin dont =lles sont issues.

Le but de l'enseignement de la lanyue arabe o prewier cycle de

1*Bcole Fondamentale est donc d'enrichir et d'élarcir le rdpertoire verbal:

™



|

[

l *

| = ;

. de l'enfant.

i 0

| . - .

; Toutefols, nous précisors que les manuels que nous analysons sont
i destinds 2.t enfants de huit et neuf ans, cewr-ci sonv donc passés par la
: pramiére annde du premier cycle de 1'Iole Fondamentals, mais leurs com-
| pérences linguisticues sont trés réduites car ils n o sont qu'a leur dé-
| but scolaire.
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bureau, placard. livre, etc ... Cette technigque uvtilinde souvent dans
L'apprentisa=ge des langues est apprécidepar beancoup @'enseignants car

¢lle désigne clairement ce qu'iis veulent cnseigmer.

I11.2.1.1.2, Ios actions : L'enseignant utilise augsi los actions (gestes

et mimijues) pour enseigner la significacion du vocabulaire ec de aueloues
structuraes. Lienseignant montre avec le doigt pour enscicner la significa-

tion des démenstratcifs

k= )

{celui-ci)
daka

(celui-1a)
des adverbes de lieu tels que s
taht

(au-~dessous)
Cawga

(au-dessus) .

Ainsi, le maitre est libre de choisir le type de gestes gui lui convient

pour cnscigner telle ou telle autre signification.
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IT.2.1.1.3. les situations : Ie maltre ost vonu de foire oo 1y'il dit
- ik & 14

clest aingi u'il engeigne  la signification des structurcs swntaxijques

tellos miz g

ana amét wehdi

(je marche seul)

il veut varier cette situation en demandant a ‘deux ¢loves de marcher en-

sancle

nehnu nam$i ma®aba®d
(nous macchons ensecl:lo)
anca cehmile mihfadgan (un éleve est ddsimd pour porter le cartable.
(tu portes un cartable)
Variacion -
w13 yabinilu miigfag‘r’ttan {1'élove pose le cortadle)

(il me porte pas o zavcable)
Binsi, 1'dél3ve fait les actions en parlant :

ana a‘@.z,lc'u al-mihfada

{(1e pose lo cartavle)

Un autre éleve est désigné pour répéter ce que vient de faire son cama-

rede @
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C - .
hwe, yad:"u al-milifada

(il pose lz cartablej

Ainsi, le malere ucilise ces procédés pour enseigner ce gonre de signifi-
cations. Ceves technique satistnit les enseigrancs car leurs &£léves sont en-—
chantés d'accoiplir ces actions et comprinnent sans gréiwe peine les sign i-

ficaktlions nravuzs,

1T.1.2. Les wrocédds figuratifs

i1.2.1.2.7, Imeges thématiques : Par leur interroediaire, 1'élewve accede a

1o lactnre : dane un premier temps, il deois décrire 17imege collee au ta-
bieau, celle-zi illustrn touiours le toxte qu'il lira plus tard. Ia nlunart
du temps, ces limages véhiculent le sens gfndral des chew s .p'elles accom-
~agnent .

WOMACKEY Cit que ces imases incitent 1'éléve * lir: le texte afin
de comprendre 1a signification de 1'illustration, comm: elles peuvent lui
oormettre de concentrer son attention sur e gue le tezt dit on 1l'aidant

a se L'imaciner (1).

Trés souvent, les images thématigues n'illustrent qu'un seul theme,
par cxempie, la famille autour de la table, la ville, la £8te scolaire ...

(1) ¢ACKEY () = Principes de didactijue analytigue, mraduction Laforge,
NMouvelle #dition, Librairie Marcel Didier, France, 1972, p. 334
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Mais weme, si clles ne donnent généralement pas 12 sens de tous les objets
il cst probavic gqu'elles aident a comprendre le sens G'un certain pourcen-
tage dfobicts er qu'elles enseignent un certain nonbre do significations

concernant les structures syntaxiques.

71.2.1.2..0.es Linsges dans les menuels : Ie manuel o la dewxiéme année

enseigne les significations des particules au moyen d'irages. Y exerple @

il cnseigne & 1'side des images l'emploi des :

- Pronoms incerrogatifs e

m8 h3148 al-hayawan ?

(Quel snimal est-ce ?) Image du chancau

man h3ga al-rafulu ?
(Qui est cet homme ?) Imgge d'un agent de
polica,

(Quel est ce fruit ?; Image des bananes.

- L'ecmploi des preoositions

1 5 & - .
natiesu al-ta ama f£i

(ous cuisinons dens ...) image de la mermite

na“kaly Fi ...

(Nous mangeons dans ..., iaage de 1 miotte
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na“kulu zl-kuskusa bi ...
(nous mangeons 1z couscow: avec ...} image de
la cuillére

rajta u al-hubza bi ...
(nous coupons le pain avaw ...) image du

couteau.

Liemrloi des dhwonstratifs proches ot Cloijnos ¢

vudibunl haad al-hidd”
{ces chaussures = plaisen:) image des Joigts
prochaes des cleitissures.
- L 1 o 3B % : A BRI
18 yu*§ibwid dfka al-hida
{ces chaussures ne ne plaisent pas) irege des

chaussures loin des Joijes.

L'erploi du suoerlatif

al.szyyars ~ariba mina at-

HIAMALT
(la voliture est prés da nassage)- imaye
al hafila =grab

(12 bus est plus prés), iinge,
. - _‘_'.' C .
al-darraga ba*ida "ani al-
mamarr

(la bicyclette est loin wu passage), limge
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al-§shina ab%ad

(le camion est plus loin), image.

Ces images servent aussi pour enseignar 12 signification des
tormes tels que ¢ le fleuve, la mer, 1'incendie, car 1» mitre ne peut

les reproduire en classe.
Ie menuel de la 3éme Annce ne présonte pas do telles images, par
contre, les ims .es illustrant le texte de lectuare exisucni dans chaijue

lecon.

T.2.1.2, Les procédés contextucls

Etant donné que les éléves de ceuxkienz et troisieis annde posse-
denit un wocabulaire assez varié de la langue arabe, les autowrs uvtilisent

des procidis contextuels pour transmettre le Sens du contenu didacticue.

Cos procéads contextusls sont : l'opposition, 1'énumération, la

difinitvion. Ces différents types de procidés seront anziysds sdpardment.

Ii.2.1.3.1. Ia définition : Par exemple, pour définir le mot " gazelle "

les auteurs procedent ainsi :

lahu garnan wa ya“kulu ali\.lgb,

ka.annahu wiSzat scgira
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(I1 a deux cornes, il meny: de 1'herbe,

ot ressenble 3 une pecite chevre).

Ainsi, pour transmettre le sens du verbz * yatalaffacu " (se rotourner)

Tarid vatalaffatu yaminan wa
V., -
" siwalan

(Far id reqarde & droive ot a gaushe;

dshiala Farid ma‘a Magtafa wa
, P - V.
bada’n yarGuru yaminan wa simdlan
.
(Farid entra avec “ustaphs et commnga 2

regarder & droite et & ygauche).

I1.2.1.3.2. Liopoosition : la méthode enseigne le signification d'un grand

ronbre de verbes par coposition. Exerples :

al—--l;uyﬁr mguti;u wa tatir

(les oiseaux se posent et s'envolent)

11 en est de méme pour la signification des qualificatifs. Xenples ¢

W - - . <
ayna al-%sa’ va‘umi ana SawSan

(O est le repas, mere, je suls affamé)
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an. &nCan Dhutu al-fakiha fajot

(Je suis gavé, je nz nengerai que les fruits)

17.2.1.2.3. Lidnumération : Ia méthode procide par dnwdration pour éluci-

s

dor le sane des 'ots abstraits, Tar exemples pour expli—uer :

al-adenTn al-madrasivya

(les affaires gcolairas ]

ana tilm‘i@ fi al-talita wa

yalzamuni katir mina al-adavat
uricu mihiada kabira wa talfgu
Larrasdt wa kilsan wo midwaran,

wa mistaratan ...
(Je suis un £léve c¢a 3ome annde, il me faut
beaucoup d'affaires, je vaux un grand carta-

ble, trois cahiers, unz éguerrs, un COmMpas,

et une ragle.

Remargues : Dans le manuel de R Annde, les auntcurs expliquent 2 la £in

¢e chaque teste, les mots qu'ils estiment difficiles. otte méthode pour-

cait Grre sans risque, si les enseignancs ne se contoni-aient pas d'expliguer

unisivement ces mots, car il est fort possible que cdans le texte, les au-

teurs aient introduit un nombre assez imporcant de rots dent le sens échap-

pe aux <léves.
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PRESENTATION DE 1A LECON D'EXPRESSION ORALL

N SITUATION BCOOLAIRE

Dane ce chapitre, nous présentons une lecon < ‘exnression orale en
situation scolaire et nous essayons de montrer que le modile théor ique Dré-
sencé dans " Le livre du maftre " est trés raspecté en pratique, de telle
sorte ou'il iimite la libertcé et la spontanéité de 1 “leve dans son expres-

sion orale.

Comne nous 1'avons dit précédemment, le maftre possede le livre a'é-
lccution ol chaque legon est détaillée. Ce maauel est appeld " Ie guide du

maftre " ol chaque dossier est divisé en yuatre séances.

i. 1l'expression spontanée,
2. 1'expression dirigde et la reconstitution du dialcjue,
3. 1l'acquisiticn des structures,

. 4. l'expression écrite.
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Ies éloves gui ont servi d'objet d'informetion & cett: analyse sont ceux
de 1a "roisiéme amée de 1'Hoole Fondanentele, Leur noyerne d'8ge varie
donc entre sooi et huit ans et leur situation socio-éocononiquecseiasivewstunt

nomogéne, Tls sont icsus de familles tres iodestes.

“ous svons assisté i la premidre séang:, c'est-a-dire a " l'ex-
pression soontanée ". Pour introduire le langage " goontane " chez les en-
fants, les auteurs ont prévu des imeges fixes, celles-ci sont présentées
colléns au tableau dans L-ordre logique du dérouleront de 1'événement.

Te mattre doit laisser 1o temps aux enfants de regardeir i.brerent les im-
ges en leur nrécisant qu'ils auraient ensuite a raconeer 1'Avenenment re-

prisenté.

1a durée de cc tenps de préparation est de queliues minutes. Nous
avons remarcqué cue les éléves s'intéresaaient visiblement et observaient

les images attentivement.

L'entrainement 3 1'expression orale est le premier objectif que
s'assignont les auteurs lors de cette séance, l'enseignant est donc tenu
de gardar une attitule de réserve et de n'intervenir que pour stimler

1% léve a parler.

Femarcues @ Les images utilisédes au premicr cycle de 1'Icole Fondamrentale
n'amocuragent guere les éleves a s'expriner. Vialgré 1'importance de la

oouleur chez 1'enfant, les dessins sont reprisentés en noir et blanc. Selon
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les consicmes, il revient aux enseignanis de les colorer. Nous estimons que
cette tiche n'est pas ¢e leur ressort, rais ils peuventc towjours faire ce

travail durant la classe de dessin,

par ailleurs, les dessins des images sont wetits donc inpercepti-
blee =c li'éléve ne peut déceler aucune différence entre las nersonnages

car ceux-cl se ressenblent.

Lidéleve confondra certainement l'assistant et le médecin car celui-
ci ne norte pas son sthétoscope. image 7jue nous avons touiours ewedu méde-

GAf .

Liohjectif premier de 1'image fixe est de faciliter 1'acces au sens
du dialogue su'elle accompagne. L'imege fixe, ucilisé. ini, risque 4'induire
1'41dve en erreur. Pour cela, il est indispensable 7juc le linistire de L'En-

cseignement ondamental revoie sérieusement ces imeges.

Yous remarquons que 1'éléve essay: de rendre les svenenents de 1'i-~

rage plus vivants en inventan:t d'autres éléments,

Ixkem~le : la premiére image représente 1'ambulance gui raréne un enfant

blesséd, L'éléve interrogé répond

kSha al-valadu yal€abu fa §a“at

sayyAra fasadapmthu
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(1'enfant fouait, un: voltire arriva et

1le percuta}.

A unc telle initiative, le maltre répond war une asu-doiation qui ne parait

!

- ira sncouryjeante ce qui sous-entend qu'il faut dire uniguerent ce que

1iimage transret.

neng * Ie guide du maltre %, nous trouvons las ycrsonnages dacrits
dans leur moindre geste ou parole, le texte du dizlogu, oo que doit dire et

Zaire le mattre et ce que doit dire et fair: l'éleve.

Ainsi, le meitre est tenu dfapplicuer a la levure le rodéle théori-
que. Par oonséquent, il se préoccuve de faure coincider les #noncés émis

mar les éléves avec ceux préparés dans le nudele théor Ique.

re ce fait, 1'éléve n'est pas libre de s'exprimer et de " parler le
plus possible Y comme le prétendent les auteurs, car 1l Jdoit répeter exac-

tement ce cu'ils veulent (u'il dise.

Conpte tenu de ce yui précede, nous constatons (e NOUS SOMES ici
en situation de commnication contrélée et non plus en situation de commu-

nication ¥ spontande ".

T par les interventions cu maftre, l'enfant est crés limité dans sa

liberté ot sa spontanéité. Le maltre observe certes " une attitude de réserve”
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mais ne donre aucune liborté & 1l'éleve.

‘ous savons, & priori, cu'un enfent pe se sent DAs libre guand il
parle aves un adulte, <ui est de plus son instituteur. ™evant une telle
situation, nous ne pouvons prétendre a ca que 1iéléve parl. avec toutes

sa spontandité et sa liberté corme il le frit avec ses camarades .

Do plus, si le maitre s'obstine a suivre 4 ta lettre 1o nodéle
theori-ue, 1'axploitation portera sur cz qul a Até Adh nréparéd, plutdt
que sur les énoncés émis par les éléves, 2insi, an liun &'enrichir ces
Snoncés, le ‘mitre actend certains énoncés Dien deéfinis, et pour les obte-
nir, il intervient, non pas pour stimuler ses dleves a parler, mails pour
dire le d&ut d'wna vhrase que 1'éléve doit achever. I cette facon, il
obtien: les énoncés quiil attendait. Au bout du comptz, les élewes finis=
sent par réooter les mémes énoncés et cherchent, visiblenent, a se rappe-

ler des situations déja vues en classe.

Bt c'est ainsi que nous rejoignons F. MARCHAND iorsqu'il dic
oo ainsi, 2tenfant en vient, inconsedimieni 4 oL une A0ALR de double
jou : en cinsse, 42 dii des choses doni 4L sadt an'elies feront plaisir,
sows e fone bien souvent convontionneldle, fions de fu classe, i€ est lud-

méme, meis on sakt foit peu ce qu'il e alons, L1 ks

(1: MARCHAND (F) - op. cit. 1971, p. 68
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Nous svons toujours su dque les auteurs de cevne méthode ont doiné -
une plice capitale a 1'éleve et leur but dans une legon J'expression orale

est de ctimuler llenfant et de le faire pir ler.

Neus constatons, avec effarement, due 1'éléve passe au second
plan dansg la situacion scolaire car, devant respecter 1o wodels thiorijue,
le maftre ne tient pas conpce des inspirations de £o8 Sloves, ot par consé-
quent, ceux-ci sont contraints de répéter les phrases selon 1'exigence du
attre. Ie dialogue créé sera donc trés limité et les &1hvas finiront par
corprendre que 1mpprentissage de 1a langue 4 1'école =5t we activité
qui ne frit pas appel & leur intelligenc: puisTuils ne pouvent pas s'ex-

primer librement.

Ifenscignant doit admettre que 1'éleve qui arriv: a 1l'école pos-
séde une langue cohéremberc et suffisamment riche pour répondre a ses be-
coins de compunication. Il doit donc creer une anbiwnce Cavorable a 1'ap-
orentissace, son rdle est celui A'enrichir le parler de l'enfant et diélar-
gir ses possilbilités d'cxpression sans lui faire perdre son aisance ini-

ciale.
Diautre parc, et compte tenu du fait que 1'éléwve peut s'exprimer
oralement, la présence de 1'image nous serble inutile, celle~ci ne fera

que limiter 1'enfant dans sa spontanéite.

e thre de 1la lecon de " 1'expression spontande ¢ peut étre Avoqué
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par le meftre sans 1'intermédiaire de 1‘imge, colle-ci n'intervient ‘jue
rour résoudre certains probléres sémentiques, quanc 2au Jdéroulerent des
Avenements, 1'4léve peut le reconstituer avac 1'2icde de see camarades

guidds natureilerent par 1'enseignant.
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CHAPITRE 4

SPLECTICN LEXICALE DES CONTENUS DIDACTICURS

Il est connu e le vocabulaire de toute lanque comprend un nosore:
considorable de mous. Comme il est connu, aussi, qu'unc riihode d'ense igne-
ment ne peuc enscigner le fond lexical d'une langue dans Sa totalité. Pour
cela, u.c limitstion basée sur des critéres scientifiques s'inpose, la plu-
part du tenps. Ainsi, les concepteurs e méthodes sont appelés a sélection-
ner ordcisément les rots les plus utiles, les plus fraquents et les plus

Aisoonibles mow que 1'éléve puisse les uciliser, sars difficulté et d'une

facon adcquste dans toute situation de communicatinn.,

Avant de passer & l'analyse dez données, voyons tout d'abord ce
que siqnifie le terme de " sélection " dans la didactiqu: des langues.
R. GATISSCT et D. C0STE le définissent comie étanc le synonyme de " choix *(1)

et s i e

(1) GALISSON (R) et COSTE (D! - Dictionnaire de difactirue des langues,
Hachette, 1976, p. 480
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Coivpte tenu de ce qui précéde, les auteurs sonc donc tenus de
choisir, de sélectionner la portion de langue qu'ils ont l'intention
d'enseigner. Cela ne peut se faire gu'en tenant copte des besoins lan-
gajiers du public visé. Par conséquent, les contenus Jidactiques doivent
répondre, en grarde partie, aux besoins des élaves, a lours centres d'in-
térdt et & leur préoccupations quotidiennes. C'est de ~zite facon, sculz-~

pent, que 1'éleve sera motivé et manifestera sans doute un certain in-

wir&c pour la langue qu'il apprend.

Nous devons rappeler que cette adlection eat faite powr les éleves
Je dewdere ot troisitase année du premizr cycle de 1'frola Fondamentale.
Pour 1'dlaboration du contenu lexical des manuels, les auteurs ont donné la

priorité =ux termes :
~ cue L'enfant comprend et utilise dans sa vie gquotidienne,
qui sont disponibles (1)

- qui ont une grande fréquence (2) dans 1la langue des enfants.

tous savons, par ailleurs, que les auteurs ont utilisé * 1l'Arabe

Fonctionnel ¢ pour lfélaboration des contenus des manuels scolaires.

tour 1a clarté de notre analyse, nous résumons hbriévement ce quiest

{1) Disponibles :ce sont les mots qui sont indispensabl.s a 1l'expression
dane certaines situations courantes sans avoir nécessairement une fréquence
dlevee,

2) Préquence : c'est le nombre d'occurences d'un uot dans un corpus donné
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1'Arabe Ponctionnel et les principaux critéres & partir Jdesquels il a

Ged Slaboré.

II.4.1. L'ARABE FONCTIOANEL

Ia difiniticn Jde 1*Arabe Fonctionnel est noce #saire car hous
nous basons sur son lexicque pour savoir si les auteurs ont réellement
employe 1a langue de 1'enfant, conpte tenu gu fair que 17Arabe Fonction-
qol est 1'encenble du lexicgue élaboré L partir des Jdonivies recueillies

avords Ges enfancs de cing A neuf ans.

I, hrabe Fonctionnel est donc un enseible de vorables dont se
sort L'enfant waghrdbin pour exprimer - les concapts ~ul correspondent

joe-

3 501 Sge et A ses préoccupations. {es concepis Jmeneat d'aillsurs de
ses productions langagitres quotidiennes. ? cela, se sonc ajoutés des vo-
~ables dont l'enfant aurait 2 se servir, éventuellement, L'Arabe FonC-

tionnel reprdsente donc ce que llentant maghrébin doit connaltre durant

les trois preniéres amnees du cycle élémntairs,

orent A 6té élaboré 1'Arabe FPonctionnel 7?

our circonscrire 1'Arabéz Foncticnnel, i a 4té procadeé :

- Au dépouillement des manucls scolaires en usage au Maghreb

\.

dans le _ramier cycle de 1'enseignement &1émentair. . ~rce & ce dépouil-

Tement, il a écd possible de recenser toutes les unitds lexicales gui y



- 65 -

sonn contanues ainsi e leurs fréquencas dlemlod.

- 4 des enguétes sur le terrain qui ont consisté en la collecte
de donnéae orales spontanies aupres d'un ensenble d'snfants de cing a

neuf ans.

-~ Au recueil des données cui furent transcritas do telle sorte
‘utelles puissent &tre informatisdes. tha fois cotte tiche terminée, 1a
Tonmission de 1'Arche Fonctionnel a entand 1'¢tude don listes érablies

2t ce, en vue diétablit et de circonscrire 1'Arabe Fonctionnal.
Afin que notre analyse et critigue scient fondées, nous reprenons
ici lzs difdrents critéres sur lesquels est basd le <hoix du levique de

1'arabe Fonctionnel.

1. Criterc de fréquence du mot : C:lui-ci ne doit pas ftr. citd moins

d'un certain nonbre do fois.

Critér: de répartition géogravhique : lo mot doi: ltre commn, sinon

-0
Aaux troic pays du moins & deux. Cos daux critores permettent de s'as-
surer de l'expansion et de la vitalit® du wot.

3. Faire corréspondre un seul signifiant. a un scul signifié sauf si dewx

syronyiass soic troes utilisés ; n'éliminer e le moins possible, sauf
£ L

vour des raisons nédagogiques, sans perdre d= vue l¢ but poursuivi

e

var le Fonds Iexical, & savoir disroser d'un mininum de vocables
p 5

convenant au pre“!ier :yc]_e priﬂalfl_..
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4, Critére de disponibilit’ : ont été retenus les "pie susceptibles

d'étre utilisés par 1'enfant, bien jue, dans les linites de 1'échan-
tillonnags enreaistré, leur fréquence se soit révilee faible ou
inexistante.

. Tenir comte de la nécessité d'intervenir : pour le choix des mots

les plus neilisés, méme s'ils appartiennent a un seul pays ; pour

fixer des cermes techniques et scientifiques ; pour ramplir les

cases vides que fait apparaitre la comparaison entre la liste des
concepts de 1'éldve et celle des concepts modernss ndécessaires.

Dens tout ceci, on s'est référé au vrincipe fondamental suivant :

ne lziszser sans signifient aucun concept qui soit a la portée de

1'intelligence des éléves. Le but de ces deux derniers criteres

est de proasenter un fonds lexical aussi complet jue possible et

adapté aux besoins de 1la vie moderne.

6. Avoir présent a l'esprit qu'il n'y a runture, ni dans l'espace ni
dans le temps ce ui signifie que le contenu du fonds lexical est
arahe, relié au passé et aux autres pays arabes. Co critére appligué
en tenant compte des conditions suivantes
-~ que lz mot créé suggére le sens woulu, tout cn évitant les sens

rEProuves .

- (ue les lieux d'articulation ne soient pas en discordance a 1'in-
térieur du mot, par exemple, que leurs modes d'articulation ne
s'opposent pas, ou que les lettres n'aient pas 1z néme lieu
d'articulation.

- ue le schéme morphologique soit connu et se préte le plus pos-

sible aux changements morphologicues (1).

(1) "raduit de l'introduction de l'Arabe Fonctionnel, IPN,Sept.75, pp 2,a 5
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IIG4.2I L'ANALESE *;"ile

Nous allons analyser . dix unités didactijies de chajue manuel
1'unité étant 12 legon de lecture. Dans ces -1ix unités didactiques,
nous avons dépouillé : les noms concrets, les noms abstraits, les ver-

bes et les adjectifs,

Motre analyse consiste en une corparaison entrs le lexique des
contenus et celui de 1'Arabe Fonctionnel, étant donné ¢ue celui-ci a
&eé sélectionné A nartir des criteéres bien définis, nous estinons u'il

rénond, dans sz totalitd, a la langue des enfants.

Dizutre part, il 3tait convenu cue 1'Arabe Fonctionnel soit ap-
Cliqu: a 1'élavoration des contenus didactiques du premicr cycle de
1'fole Fondaientale. Nous allons donc savoir si wraiment 1'Arzbe fonc-
rionnel a &té appligqué a ce niveau, pour conclure an bouc du comte que

los auteurs n'ont pas failli a leur objentif qui est celui " de fournir

a 1l'enfant 1la langue qu'il comprend et qu'il parle ... ~ (1).

(1) TODIT (A) - Inspecteur Général du Ministdére de 1'Education, Livre
du Maftre, 28me Année, p. 10.
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Liste lexicale du premier manuel :

Pour 1o clartd -ies tableaux suivants, nous cenons a préciser

qua rous avons choisi les signes (=) (+) (#).

(-) : signifie que les termes retenus dans les nenuzls scolaires
n'existerc pas dans le lexique de 1l'Arabe Fonctiocnel ;

(+) : représentc leur existence dens le méne loxige ;

(#) : montre que le signifié existe dans le icoique mais due le

signifiant est différent.

PREMIERE UNITE DIDACTICHE FAGES 5 BT 4

e s —a

l ' i 1
:
LEXIQUE DU MANUEL l = ; *+ ‘ # i TRADUCTION
| S — l
¥ '
. i } i I .
har=ga = a ; . sortir
i
al-c3r + la maison
riha + s'en aller
al-madr:ssa + 1'école
al-tariyg + le chemin
sabahu~al-=hayr + bonjour
L] v
al-yaw ! + le ‘jour
arba®a 1 + juatie
sagir + Letit
A :
raga“: + , revenir
baCid " 1 éloigné
ta%la + 1 faire
taraka by | laisser




| wagaba . 1 falleoir
sara®a + se precipitar
garuba + étre proche de
| mihfada ; - ar table
}

Remarque : Dens cette premiere unité didactirue, les teries choi-

sis correspondent dans leur totalité a ceux de liArae Ponctionnel.

SUNTRIENE UNITE DIDACTIQUE PAGES 12 BT 12

R M3 S R ‘
LEXICUR DU MANUEL | - |+ | | TRAPUCTION

nahada + se lever

£ir3¥ + literie

2h + frere

maziia + Stre enccrz en train

de

b}t + lere

Ay jada + révailler

bariha + nuit derniere

gama + | se lever

kaglin - kassl paresseux

ista€adda + se préparer

purﬁ?j £ sortie

sarir + lic

atraf + menbres du ~orEs

ma “ida + table A manayor

halib + lait:
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i Dubz + pain {
f.i;“v.".f‘}i 1 + o 1lintérieur
E;;:Lzé.na + arsoire
sukk wriyya + sucrier
sukkar # sucre
findan + tasse A cafh
€-iba + hoire
matih o sal?
- ! et e s s ———

Rencrcue @ Tous les termes retenus existont parmi cew: de 1'Arabe
mncticmet 3 1'exception de kaslan (parasseux). Dandrhbor Soacidonniedine 1
nous crovwvons " kasGl " : ce sont, en fait, deux terres issus de la

wdme r-cine, ils se différencient uniquenent Jar leur scheme .ou giga.
Les concepteurs de 1'Arabe fonctionnel cnt choisi le deuziéme scheme
parce qu il répond certainement aux critéres sur lesquels est basée

1a sélection lexicale.
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COUZIEME UNITE DIDACTIQUE PATES 36 ET 37

LEXIUE DU ANUEL - # & TRATUCTICHN
iA) ) + Renire vigize
waifada #* trouver
zara®a + sener
&a:.’.ar + carottes
4Jarzsa + plantar
ab + pere
batic? + ome de terre
Fasal 4 oignon
budir + graines
Jala + dire
ardda + désirer
ans - hier
akzala # ranger
fuytr + volaille
narra + fois
gatta + COUWERT
lara + cour ir
5 at!‘ 5(3'r o+ poulas
sana + arrosar
naka$a - hafara| piocher
jit%a + norce Al
arj + sol
bada’a ! + COnTRlTer
mala“‘a * remlir
mira%s F - misoae | wrosoir
iltafata J + . Se retcurner
ra”a ; * _: voir
tabita i + | suivra

...... -
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Remar ues ¢ Wous remarquons ici deux teries : “ nal.-¥u " (piocher) et
PoairaSs ¥ {arrosoir) qui ne Eigurent pas dans 17Frab: Fonctionnel, ils
sont, toutefois, remplacés respectiverent par * halaxrz " et Y misit "4

sien .ue le terme  hafara" semble répondre aux criteres retenus
par les concedteurs de 1'Arabe Fonctionnel, il peut cependant préter a
confusion car " hafara " a pour premiére signification (creuser). Il peut
ceoendant &tre enseigné a ce niveau puisiu'il existe dens la langue Jue

posséde l'enfant et * naka¥a " sera retardé pour un niveau supérieur.

Par ailleurs, le verbe " rabda " existe dans 1'Arabe Fonctionnel
or le terme " mira¥% " désignant l'outil avec lecuel on arrose est issu
de ce .Aue verbe. Ie terme " miraf¥ " mére s'il ne répond pas ax cri-
tires écablis pour 1'élaboration de 1l'Arabe Fonctionnel peut alors

ewister dsns le vocabulaire de l'eniant.



QUINZIET: UNITE

- i -

DIDACTIQUE 27

'S 45 ET 46

LEXIQUE DU MANULL = + ; # TRADUCTION
wagit + debout
calaffata + se retourner
yaiin + droice
amam + devmni
arwi~a * galaries
akbar # rple grand que
2ukkan - matYar ragasin
:y;ay' $- obiet, chose
da]qala * rentre:n
ba%a + vendr::
1afib + jeu
d=haba + par tix
quffa + couffin
;aqfl * lowed
pahate * cheroner
in'?:agara?-. + attcidre
makin + endroit
h=len + imédiatenent
ha‘ir - enbrrassé
bak¥ + pleurer
ag.i'ran + enfin

emarcucs o

o matéa-.:: Toan torme " dukkdn Y (magasin) j ce

hérent car le premier terme est issu du verbe © tz¥ara ©

Ies concevteurs de 1'Arape Fonctionnel ont préférs le terne

choix ==t tout a fait co-

(commercer ) et



o

“ matcar " sionifie par son schéme (le lieu ol se faln le comerce.

Par ailleurs,"hara” (étre dans l'embarras) et " hayyara "

{embarrasser) figurent gans le lexique de 17 urabe Fonctionnel, le

-

verme " ha ir 7 (embarrassé) est donc utilisé par les enfants puisgu'il

a5t issu de cos memes verbes.

VINGT-SIXIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES 75 WI 75

o s 0 - . A s 5 r -

LEKIGUE DU MMWUEL 1 -+ # Tt IOCTION ,

rif + o : carpains i
T:jxa«t?.i‘:Ja | S+ ! Sare
manzil i T i 10 jerent i
| ta’shhara ' + l srriver en recard
. idkaniki { w9 | mikani ' nAcaricien 1
~ rakiba + \ nontex
hafila : P+ ‘ autobus ;
wasaln : + L arriver ‘
. akfal . * ! l enfonc,
CEadr . ' mamla’ : remplir }
narra ! Poe 1 passer i
tewary “afe : Do+ ' s'arréter i
farig i S L vide |
tagaidama Lo : t s'avancer !
Sar: + ? acheter ‘
lahice Vo | rejoindre i
qurb A j prés de |
L garig | _ chauffeur !
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sara + narcher
ahra #a + faire sortir
ra’s ; - téte

atalla + se pencher d'en haut
mama© + défendu

Femar-ues : MNous remarquons, ici, gue les auteurs des manuels sco-
laires se sont trompés de termes. in effet, ils employent " mik3niky ”
pour désigner " le mécanicien ", or ce terme est 1'zdjectif * mécanicque
tandis que " mécanicien " est retenu dans l'Arabe Fonctionnel sous la

traduction de " mikaniy “.

Le terme " ‘amir " cede la place au terme ' mamld’" dans 1'Arabe

Fonctionnel,
TRENTIEME UNITE DIDACTICUE PAGE ©6
LEAIOUS DU MANUEL 1 - ¥ o TRADUCTION
bata + passer la nuit
ta%allama | B souffr ir
113?@@ + prendre
mstasfy + hépital
dawa” + soigner un malade
pabfb + redecin
%501 § occupd




mumarrid + infirmier
nada + appeler
dawr H# chacun son tour
fahasa # ausculter
Cayn + oeil

L haly + { gorge

| tasameta 4 istana""aﬁ écouter

ila

galb % coaur
wasta or donnance
dawd” + medicament
istdemala + l utiliser

femarques :

Ies termes " tasammz®a " (écouter) et “ wagfa { (ordon-

nance) ne figurent pas dans 1l'Arabe Fonctionnel.

Fn se référant & leurs critéres, les concepceurs de 1'Arabe Fonc-
tionnel ont tetenu le scheme " ifta®ala " et écarté ” tafa®ala " c'est-
a-dire " istama®a " au lieu de " tasamme®a ". L'absence du terme " wasfa
dans 1'Arabe Fonctionnel nous sincite a dire que c2 concept n'existe pas
chez lienfant et n'aurait pas “iguré dans le corpus qui a servi a 1'éla-
boration de 1°Arabe Fonctionnel. Autrerent dit, les concepteurs de celui-

ci suraienc pensé a 1l'inclure dans le lexigue de 1'Arabe Fonctionmel.
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TEENTE HUITIEME UNITE DIDACTIQUE PAGE: 197

- .

we 108

o 3 e Ve A -

LEXTOUS DU MANUEL

=
Gl

min¥asa

{'} m%rr

usbi®

gadin

idtasala
parmzaddar
henafiyea

herag -al-haiman
s&in

3fjgﬁma

nazaCa

éasala
Safr
gasul
ha'tka
Aeyvidan
Janna
istehammna
gabba
fita
na¥$afa

+ + + o+ o+

+

m‘ﬁl.x Alm

nahhé,

halz®s
~

= + ,7"'( ny. «J"\D[,}C T Tay
+ chailse

garviethe de toilets
ta

bzin

cemsine
prochain

se laver
salls de bains
robinet
baluioire
C.anud
chaufifar

anlever

laver

cheveux
sharpooigg
frotier

aves soin, bien
chentoy

g2 baigner
verser
serviette

&ponge
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Remarocues ;

fes concepteure de 1'Arebe Fenctionnel ont choisi " smbamm "
~our désicner " haignoire ", ce terme nous semble tout a fait adeguat
pour cetve significction. " Issu du verbe " hammawme " (se baigner;, il
sicnifie grice 4 sonshie 1'endroit ol on se baigne. le verbe " naza®a "
(enlever) »'arparalt pas dans la langue de l'enfant puisgu'il est écar G

et rempla:’ par “ nahha ".

QUARANTE DEUXIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES 1i& =1 119

LEXTOUE DU MANUEL N + # TRADUCTION
maldbis riyadiyva - tenues de sport
gafz + saut
muCallim + enseignant
samaha + pardonner
kana + dtre au passé
rabata + attacher
hidz’ * chaussurs
mitl + cofie
dara + tourner
gafana + gavker
kafa i utfire
sibac + course
wcoa + Jjeu
Gity + chat
fa’y + sour is
faﬂq + cnipe




L9 .

rafiy + comrade
' %
:;alf + derri~re i
] = ‘ | : |
i h&wala ] o essayer :
i * "

hagt ; P f trait '
intalaga f { o+ . s'llancer
“otara ? y o+ ' trdbucher

Remarques : Tous les termes qui constituent cette unité didactigque

correscondent A ceux de 1'Arabe Fonctionnel.

fbus remerquons cependant Jue l'expression ir1ibis riyadiyya "

(tenues ' sport) n'existe pasdams-fdee Bencohevithnel.

QUARANTE NEUVIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES 137 BT 138

LEXIQUE DU MASUEL | -~ + . # TRADUCTION

- e e o e s oo e 4 i - —— {

warama o feuille de papier

Jgalam _ SRS stylo
: . ; : " i
. risdla ; . ¢ pissive !

-

ruwazza® al.barid L= | sa*1
! 5 ; i bar id facteur

]
t sakena . + . habiter !
| radda ! Lo x' E rendre !
. ba ata i + ' 1 anvoyer
L gilaf L s  enveloppe

ism ' + Conom
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Cunvan b adresse 4
alsaga + cclier

taba” * tirbre

~qara’a + lire

safar + voyage

salam + saluc

banarcues @ 7 ruwazze€ al barid " (facteur) est renplace dandribirabe
Porctionnel car " 531 al.barid ". la seule difference qui existe entre
ces deux teries est cue " muwazzal"signifie calui diswribve le cowrrier

at ¥ e3%1 " sinnifie le messager.

CTNOUENTY: SIXIEME UNITD DIDACTIQUE PAGES 155 BT 156

L ICUE DU MAITUEL - + # TRADUCTION
intah3 + avoir £ini de
iars + COwrs

“utla + VACINCRS
Jdan + derain
ihtafala + féter

aglaga + fermner
faczha + cave ir
hadara # Stre présent
a“ana - (Svana aider
zavyana + décorer
minagsa + astrade
saffaya + apolaudir
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ma e ad + siége
falasa + s'assa@ir
mudir + Jdireciour
sana + année
na‘éaia + chanvar
raqaga + danser
wazza®a + distribuer
ga’ iza + ricomense
T I + hevreux
1ig®” 4 renconire

Terarques @ Les concepteurs de 1'Arabe Fonctionnel ont retenu le verbe
# Cawena ™ au lieu de " a%ana " car il répond certainement aux criteres

de leur sélection lexicale.

Liste lexicale du deuxiéme nanuel :

FROISIFVE UNITE DIDACTIQUE PACE 13

LEATOURE DU MANUEL - + o TRADUCTION
C2biyya + Apras—-nidi
Caa + revenir
fakkaka o détacher
$ousCa + rass~nbler
AN . + vaigsel e
Surfa + cha-thce
ta“agdabn - + | s*cierveiller
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hadaga - wagata  arriver (4venernent)

sundly +  caisse, coffre

v hagiba + valise ‘

O daref + : rassenbl! ‘
rizma + ; paguet

o rukaddos + t rascenbld on amas ;

I 2ERt 4 reu le ,
sa“alz o | interroger |
raala : + | déménecex

} bayt i @ ' pidce d'une maison

| negaia b ‘ tRanSporter

L awss®a " [ ' élargir |

l, Jardl 1 o+ beaute

{ kard ot | ' loner

| Yahina ' I | camion

' Yaaia $ | | nouveau {

Renergue @ Par référence & leurs critéres, les concepteurs de 1'Arabe

Fonctionnel retiennent"wagata" et écartenc ¥ pagata 7 {lare iver - éwvenerent).
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SEPTIEE UNITE DIDACTIQUE PAGES 25 ET 26

LIXIGR DU MANUEL + # i TRADUCTION ,
labisa ¢ s habiller }
fustan + roba -
sehra + veiilie |
cazayyrna A . Se rarer !
Cixd qilada collier |
Cunuy + . cou '
siwar dumlué bracalec ;
M gan B poignet :
serraha Do se coiffer '
Carafa + connaltre ’!
“ars b noces
dehdb e départ :
Caris + mac 16
hila Lo tante naternelle v
zat fa taz.aw‘:acf;:‘.i‘ se rarier |
ZawRy + doourt '
igtaraba + approcher '
zacraca P+ pousser des youyous
istagbzla L + recevoir |
mubtasin , ¥ souriant |
rahheba !' | istagbala, accuaillir :
tagaddarat : | | se dit de la maride qui

; ' présente ses toilettes:
nisa + femmes !
facayst . jeuncs £illas
raidadt + | répéter wn refrain
MESHKA + saisiy
yad + RN



e

ga?jila - avoir honte
bint + fille
sami*a + entandre
sawt + broit
hag + k Lazen
sayyAri eutonoblilie
239Aric 188 Lyous
. d3pa : : ‘ ' s‘forier
? anl - ‘usra 4 ,
: ; 1e34ila . familis ‘
Zeny : R i Fleurs !
: : |

Reorques @ Comme le montre le tableasu ci-dessus, les “oncepteurs co
1'arabe Fonctionnel ont retenu :

- qilAda su lieu de “igd (coll.ier)

- Qurlud au lieu de siwd@r (bracelet)

- ramamens ou lieu de zaffa (se rarier)

~ istajbala au lieu de rabhaba (accueillir)

usra, €37ila au lieu de anl (famille)
Mous ne pouvons discuter ce choix car il est basé sur des critéres bien

préois.
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CNZIEME UNITE DIDMCTIQUE PAGES 37 ET 33

LEXIQUE DU MANUEL

T—.—‘..‘. v e -

TRADUCTION

sabah
. ra’a
i sukkan
- bayy
| “amila
. aha
j hamala
miknasa
kanasa

wasatz

mutzanatir

: = B
jrata”a

nacala

A\
nasét
Sa < hie]
i

_maqlib

 kalb
_nabata

I wassaia

| ibtaCada
1¢Tn
ba‘tara

! tacaddama
tarada

‘harra

[T

AP. ‘
Wi

WV
migjrafa
mincala

WE e

hafara

mai-in

yoir

! lrbitants

' quer tier

; travailler
 NETEOYRr

L clase (ville)

répandu
- soulever, lever
- brovette

vivacisé

renvarsé

chien
~creuser
salix
i s loioner
;amniit

t
y Cparsiller

|
8t avancer
clhiasser
" avoir un caractere

mechant

e e——

s

i o PP 4 . —



NV .
mikassir

nab
taradata
' fakk

) raba@a

kassara
P c1m

: ééri‘
tawalgaha

 ingtamma

RB)THI’(EEGS
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+ + o+ o+

+ + + o+ o+

talabbafa

noncrer ses dens a

que lutun '

{
caning i
reculer
michoire

étre couché les jamoes
pliées

casser 1
os

actére urbaine

se 4diriger vers

i i i =

se joindre
propre
beau

disparaltre

odeur

désaqgrcéabis

1 hli§rafa u

(pelle) ,"mingala’ (brouette) ," Cawsra® (aider),

* hafara " (piocher), " talabbada " (Etre couché les jarbes pliées),

sont les termes choisis par les concepteurs de 1'Arabe Fonctionnel.

lous nous demsndons pourguoi les auteurs des manuels scolaires les

ont “carté pour en retenir d'autres.
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SEIZIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES 53 ET 54

LEXIC T DU MPNJEL * # TADUCTICN
mat bl + cuisine
haddara + se prparer
gada“ + déjeuner
¢riar + mar mice
nar + feu
bujac + vapeur
tasi “ada + ronter
ijtaraba + s aporocher
Yamna + sentir
tayyiba + bonne
%awan + affand
nadiya + cuire
ta'am + nourr ivure
nucd + monnaie
iStard + ache er
Hubz + pain
Cada - revenir
Yahiz + prit
maghaza + boulanger ie
tabag siniyya platasu
halwé gatifa giteau
sila + couser
b salive
itaha + avoir envie de
akala & manger
baryusa + r icche
hilaliyya + croissant
milaga + cuillére




PO -

Lieat - bada“a COMMENCeL

Yurba i Sou; €

1=did + déliciom

apabba # aimer

tagadde + déjeunc

masa’ + SOir

sahib + 1 COMp=INon

12 iba ¥ jouer

ahessa + sentir

&ue + ! cainm

mata | - { nour ir

affraga + vider

migrafa + 4 louche

sahn + assiette

a*¥%aba |+ admdrer

tabaga # faire cuire
i -

Remarcues :  Le choix du terme " siniyya " semble blus juste oour dé-
signer plateau. Le terme "tebaj " peut oréter i confusion car il si-
gnifie entre autres, couvercle et disque. ens\r hhar e Fonehidndb le
terme " gAtenu ¥ est traduit par c;la*g{f:a “ “ponbon” par ! halwd

et confiserie par " halawiyat ". Ce choix évice toute confus ion puis-

gqu'il perivt de différencier entre ces trois concepts.

Ie varse " badafa " (commencer) existe dans le lexique de llhpabe

‘bnctionnel. Liemploi du verbe ¥ara®a ¥ & ce niveru est trop hatif.
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VINGT-SIXKIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES f4 BE 50

LEXIOUZ DU MANUEL - + # TRADUCTION
- . . : — -
kataba + ser ire
nags - texte
_*s_ir i o CoOurt
hayac + vie
nabiyy + proshete
dikra + souvenir
wulida + naiwe
Cada + vivre
fahive + comprendre
samnid + nomier
\s',ag + nErsonne
ihtara + choisix
as*a + inviter a
€ ibhada - adoration (Dieu)
ga*a + salle
Ez.‘-rf{t + rubans
misbah + Lanpe
¢iAa + féte religieuse
hafl + féte
dam® + bouqics
N veim + orphelin
rabba + dlovear
kebura + devenir grand
i%tchara - devenir célibre
sidy - sincérité
| 20Ena - fideliteé
- pubb o+ Z1onr
Camal P travail




-

= B w

bataga atteisdre un certain
Age
hada  Sure bien dirigé ‘
heyr ;o le binn ]
mahablba ; - affeccion
£ “Gwun L+  entraide

Pemarsues ¢ Dans cette unicé didacticgue, les aurewrs des menuels

grolaires ont employé des termes qui n'existent vas dans le lexigue

de 1'.rabe Monctionnel. Ces ternes n'epparaisscnt donc nes dans la

langue de lfenfant. lous ne pouvons blimer ce choix car le théme de

1'unlté 1'exige,

VINGT-NEUVIEME UNITE DIDACTIOUE PAGES 91 ET $3

R0 L 8 R R 78 T S i 044 o D o P S o 8 A e o e e i e e S i S L e o 5

LEXTOURE DU UEL ‘

Larg
ala’a

L]
Jagala
racid

ihtazza

R s i s i s
'

TRATHICTION

dori ix

pinia

pluiz tombant a
grosges gouttes
brillex

éclair

éciairer

le bruit ¢u tomnerre
tonnarre

vibrer




hait

istama%a
Gast
safir
hutul

nawm
Camiq
istayqa;a
tamatto
tataaba
agalla
qagara

birka
bard
dafi’
takawvara
hana
hadar
zalag
sayr
gab
dabdb
katif
1;1{4 cha
wak'lal
il

i L

+ o+ o+

+

tamaddada

~
‘maSy

habba’a
W

i

mi

écouter

le bruit du ton-
nerre

action de siffler
action de la pluie
tacbant a grosses
gouttes

action de dormir
profond

se rawiller
s'allonger
bailler

se pencher pour voir
torber goutte a
coutte

ere

Lroid

tiede

se rouler

c'est le moment de
avec précaution
action de glisser
action de marcher
difficile
brouillard
touffu

cachar

boue

prochain

mon crexr

lumidre

allumer

nuis




ragiﬁ
rassa
<adela
lattaha
Jariga
naggasa
sur “a
rakana
gar
wagt
gaff
nafaga
fam
amara
du@ﬁl
Lallaga
mi*taf
i Sdab
midfa’a
dif”
tawarrada
tadayyara
sama
fa3 %
magarat
sagf
habb
bearad
agaba
nagara
g ES
sajcta
carakama

asfal

-+

+

+

+ 4+

+ + + + +

+ + + + +

| tawar

§igab

ihmarra
*

takaddasa

: trottoir

asperger
roue

1 tacher

se noyer
diminuer
rapidité
garer

voisin

oment

rang

gonf lex
houchs
ordonner
acticn de rentrer
accorocher
renteau

por te-manteau
podle

chaleur
rougir
changer

ciel

soudain

Je bruit de la gréle
toit

 grain

gréle

atteindre, frapper
nicorer

verre (matiére)
onber

s'anmesser

' le dessous de Jquel-

qgque chose
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Fenarques @ Soient les termes suivants :

hatala (pluie tombant a grosses qouttes)

qa§afa (bruit du tonnerre)
- ¢qasf (bruit du tonnerre)
- hutlil (action de la pluie tonbant a grosses gouttes)
- takawwara (se rouler)

~ najarit (bruit de la gréle)

Ces termes sont considérés comme ceux qui n'appartiennent pas au corous
7ui a servi a 1l'élaboration de 1'Arabe Fonctionnel ou comme ne répondant
Das aux criteéres cités plus haut. Toutefois, rienpe dit que l'enfant ne

possade pas ces termes.

Par ailleurs, certains de ces terres existent dans 1'Arabe Fonc-
tionnel, iwais ne sont pas retenus par les auteurs des manuels. La question
Jue nous nosons toujours concerne les criteres sur lesguels se sont basés
les auteurs sour établir leur sélection lexicale. Ieurs criteéres correspon-
dent A ceux posés par les concepteurs de 1'Arabe Fonctionnel. Nous nous

demendons alors pourquoi retiennent-ils

- tamattd au lieu de tamaddada (s'allonger)
- sayr " maby (action de rarcher)
- hagaba " habba a (cacher)

- rasif Y tawar (trottoir)



#——
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- tawarrada au lieu de ihmarra (roucir )

- tarakama g takaddasa (s'amasser) ?

TRENTE-CINQUIEME UNITL DIDACTIQUE PAGE 111

‘] LEXINUE DU #ANUEL - 5 + ! - T ADUCTION
g € azama - qarrarz | se décider
ziyara + visite
mahatta + station, gare,
qi‘g'ér + train
muktad = mizdahim encorbre
musafi:r * voyage
. tagkira + ticket, billet
rag;!?.f # quai
) 4 qatira + locomzive
talawwa + se tordre
tuban = hana serpent
| saida } ¥ gravir
“araba + voiture
. gaffara * siffler
ra’is + chef de gare
zat}ezxfa + ranger
. sikka + rail
eafarrada + regarder un spectacle
nafaq + tumel
qandar + paysace
r gaba + forét
nazrata i L+ ] i forme
i 5aba1 x: r + 2nmta<jne
nahrt ‘ o+ ' rividre




i sahl | I ; »nlaine
hajl ; + . Champ
blr - l jachere
raal * | sable
:ﬁmml + l chameau
nzhl # f palmier

Remarjues : Les termes " garrara * (se décider), " muzdahim " (encom-
bré), " hana¥ “ (serpent) sont donc plus frequents dens la langue que

oossdde l'enfant. Fn revanche, nour les termes " Cazama ¥ (se décider),
“ nuktad 7 (encombré), " tufbdn “, nous estirons cue leur enseignement

est plutdt hatif ici et l'enfant risque de ne »as en prendre possession.

OUARANTE SIXIEVME UNITE DIDACTIOUE PAGES 143 ET 144

LEXICUE DU MANUEL | - “ B 7 | TRADUCTION
—— pammgn ‘
$adda + serrer
x 1i¥3n + br ide
| dafata + pousser
rakada + raloper 1
szhala + hennir
gurmnayda + colin-maillard
hafara + creuser
ha¥ar + pierre
ligg = sér ig voleur
Yurtiy " agent de police




tabiba
fakkara
ra‘y
hasayat
fitna
daka”
Barzha
rasama
marabba“

turab

. gasama

RS —

nmstaq—i—m
13 ib

tanawub

- istat3%a

4

| g

fa’iz
sukln
batala

: pasm

galaba
fariha
nustamirr
bayl

~

o . v

. - -

- 9 -

i
-
)
|
i
]
1
]
H
!
=
— i
{

; fassara

+

+ + o+

_ sukut
tar acgaba

+

i mn s i i 8 8

+ 4

+ o+ 4+ o+

-

mihtabi’
v

- se fatiguer
- penser
avis
‘ petits cailloux
sagacité
. intelligence
| expliguer
idessiner
| carré
' terre (matiére)
! diviser
.droit

|
ijoueur
a tour de rdle
1

pouvoir

" vainqueur
Lsilence

- guetter

. adversaire
vaircre
étre gai
continu

. chevaux

”‘ﬂ@'l]‘ﬁ R

| poignard

- apparfitre

. Arc

, £1&che

' faire la guerre
iétranger

' edwiration
“soldat

caché



© wad

e e i

ha¥jama
rmusallah
bundugiyya
nasiya
irta®ada
hadda”a
lgxéfa
mattala
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vallée

attaguer

ar mé

fusil

oublier

trenbler

calmer

craindre

jouer la comédie

CINQUANTIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES 155 ET 156

LEXIQUE DU MANUEL + # ' TRADUCTION
— - 7 st
iftar | + 4 rupture du jelne
 tamaddada f . N . s'étendre
| qurfat al istigbal ; | . bakw ' salon
| acd ; ' |Ja’d . venir
 sahira P+ ! veiller
| nas3n | | ‘bihi-nu‘r:Ts? aveir sommeil
| istaraha ; b+ ; | se reposer
%nu‘é's ‘ b l | someil
| tahaddata ; ; * 4 causer
| mazaha ! b+ | plaisanter
: sallams ; TR | saluer
lnas_‘.'fb l ] + ' part
gzr-:'[‘-"hiyya ' Y | gateau maghrébin
Eina” ' L+ ' | cour
 Film ; f%ar f!: |
! ! lsinima‘iy £ilm
tilfaz ‘talfaza  téidvision




taba“a
gissa

muntabih

K o
gana“a

—

“assaba

w 9B ~

cont inuer

¢ conte

il e

attentif
un groupe

rettre un bandeau autowr

i de la tite .
i
CINQUANTE SIXIEME UNITE DIDACTIQUE PAGES 171 ET 172
LEXIQUE DU MANUEL S ; TRADUCTION
sayf . .t : été ;
qada | Lo+ ' passer Ses vacances 1
mibayyam | R E camp 'i
mxdina i ! + ' 1 ville
' nabid i L+ t \ hyme ;
2593l yadawiyya : i ! travaux imnuels |
- S b i ine |
rasala , + | '8 écrire i
hak& : + | raconter !
ruhtalif : E + ; ! différent
ihtalata : | . | mélanger
sabaha [ + | ! nager
ta§a~.vwa-:1a : * i : se promener
hayia + | tente 3
- iftaraga ! i se séporer |
tekallama + | | causer
sutuba i + ' difficulcé !
takallum + - 1e fait de causer 5
" nataga v " prononcer



tagdbala - lagiva se rencontrer
biddya + début ]
| 2Y3ba + répondre !
pabib + chéri ;
{
. *.

Remargues ; Nous commentons ici les trois derniers tableaux car les

remarques en sont identiques.

Nous avons remarqué dans le deuxieme manuel, notamment dans les
dernieres lecons que les auteurs introduisent trés souvent des terrmes

cui ne figurent pas dans le lexique de 1'irabe Fonctionnel.

Il nous sermble que les auteurs introduisent volcntairement un
lexigque inconnu de l'enfant pour le préparer a affronter 1l'annde sui-

vante,

Conclusion s

La conparaison entre le lexique dépouillé et celui de 1'Arabe
Fonctionnel nous permet de dire que ce dernier est praticuement utilisé
dans les manucls scolaires en usage dans le premier cyele de 1'HEcole
Fondamentale. Mous retenons 84 termes inexistants dans le lexique de
1*Arabe Fonctionnel. Cette proportion nous semble minime par rapport au

nombre de termes qui formgat notre corpus : soit 581 termncs.
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Les 34 ternes absents dans 1'Arabe Fonctionnel nous révelent ue
les auteurs ne se sont pas contentés unijuerent du lexisue de 1'Arabe

Eonctionnel,

“our cela, nous émettons yueljues hypochises :

= le contenu lexical des menuels scolaires est sélectionné enpir iquerent .

- Les themes de certaines unités didactiques exigent des termes qui ne fi-
gurent pas dans 1'Arabe Fonctionnel,

- Certains termes n'existent pas dans 1'Arshe Fonctionnel. Ies autewrs se
sont vus obligés de combler ce vide.,

~ Les auteurs préparent 1'éléve 3 une prochaine progression lexicale.
p C b o -

17.4.2.2. Deuxieme étape de l'analyse lexicale.

Nous allons voir, maintenant quelle a été la nroportion des noms
concrets, des noms abstraits, des verbes, des adijectifs et des mots-outils
ainsi we leur rdSle dans 1l'aporentissage de 1la lanoue arabe dans vingt

autres unites didactiques de ces méimes manuels.

adres notre premiere étude lexicale, nous constatons que le conte-
nu est trés simple et néme restreint, les auteurs evitent les Synonymes
au risque de répéter plusieurs fois le nére terme. Mes 745 verbes de notre

échantillon, nous retenons les synonymes {1) suivants :

(1) Des signifiés identiques dont les signifiants sont différents.
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- intehd - atamma (terminer)

- gama - nshada (se lever)

-  ata - 435 - hadara (venir)

- madd.~ &t& (donner)

- rabaha - intssara - galaba (gagner)
- raha - dahaba (partir)

- zara®a - badara (semer)

- C&Gw ~ sabaha (nager)

- a@:éfa - z&la (ajouter)

~ hatta - wagaca (poser)

- na!:t-:a - ¢afaza (sauter)

- istalga - imtadda (s'allonger)

- “Ada - raja€a (revenir)

~ bada‘a - $ara®a (commencer)

- qadira - taga (pouvoir)

- Szhada - tafarraga (regarder un spectacle)

-~ gdha - sarai;za (hurler) (1)

Nous remarquons fque les quelques synonyres ¢ui existent dans ce
corpus gppartiennent a la lanque courante et existen: effectivement dans 1°
Arabe Fonctionnel. Toutefois, les auteurs semblent éviter d'élargir le

fond lexical de ces contenus pour ne pas charger la ménoire de 1'élewve

(1) Mous savons qu'il est rare de découvrir des synonymes véritables et
pour que cela soit, il faut que les mots synonymes puissent se substi-
tuer 1'un a l'autre dans n'importe quel contexte. Pour cela, nous tenons
& ajouter que les synonymes de notre corpus sont pris et découver ts dans
leur contexte méme.
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et 1l'amener a acquérir un vocabulaire dont il n'aura pas besoin.

11.4.2.2.1. Les verbes : Sclon W.F. MACKE?, les verbes sont les mots

les plus difficiles a assimiler dans une lengue, et il ajoute a ce pro-
pos = " ....00’dokg en apprendre fe sens en mEme tomas qu'on Zente dfhen-
aondsen Lok changements de forne eif de satisfaire auwr auxiliaines HequAS
veirn Lo personne, (e nombre, Lo temps et fa voix, 1L i en a plusicuns qui
prisentent des formes wnégulidnes, et on doit Les appreadre pouwr chaque

verbe o.. (1)

Malgre les difficultés que présente 1l'acqguisition des verbes, nous
remarquons u'ils sont tres nombreux dans les contenus lexicaux des manwels
ncus en comptons d'ailleurs 745 dans notre corpus et Lo priorité est donnde

aux verbes d'action (2) car nous retenons, unigquement, 139 verbes expr imant

h%.: état (3) o

Il est normal que ces contenus aient un haut pourcentage de verbes
d'action, car ils sont congus sous forme d‘histoires dialoguées et celles-
ci ne peuvent avoir un caractére vivant et naturel qu'a 1l'aide d'actions
effectudes par le maitre ou par 1'éléve. D& mime, l'enfant débutant est
beaucoup plus attiré et intéressé par ce qui est geste, action, que par ce
qui est état d'une chose. Quant aux verbes expriment 1'état, leur pourcen-—

tage est de 12, 08 % par rapport a 1l'ensemble des verbes de notre eorpus

(1) 7.F.MACKEY - op. cit. 1972, p. 274
{(2) Lus verbes dont le sujet fait, effectivement l'action.

{3} Les verbes qui expriment la qualité morale ou physique dont est doué
le sujet.
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nous remerquons que les verbes expriment une qualité permonente n'exis-
tent pas, seuls existent les verbes qui expriment une qualité instable
ou dont 1'action a un effet sur le sujet. Par exenple : ceux qui sont

de la racine 3

- £a%1a 4 yaf*"alu (faire) soit :
- hazina /fyahzanu (&tre en deuil)
- fahima / yafhamu (comprendre)

- ¥biCa / yagbatu (Etre gavé)

Ies auteurs n'ont pas sélectionné les verbes sur le plan grammeti-
cal, morphologique ou morphosyntaxique, ils utilisent n'inporte quel type

de verbe quand la nécessité se fait sentir.

Nous trouvons, par exemple, das les toutes premidres legons,
les verbes de racines défectueuses(hhi sont des verbes réputés diffi-
ciles 3 cause de leur grande irrégularité, seulement, leur conplexité
ntimplijue pas leur raret? dans la commnication quotidienne, en effet,
ils sont tres utiles et assez fréquents dans n'importe quelle situation

linguistique.

Soienc les tableaux suivants montrint la proportion de ces ver-

hes dans notre Ccorpus :

(1) Les verbes dont les trois consonnes ne sont pas maintenues au cours

¢le la conjugaison.
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Les hamzés Fr équence :
akala (manger) 21
bada”a (commencer) 20 :
y atfa’a (éteindre) ; 10 :
'. agada {prendre) ‘ 6
: sa’ala (questionner) | 3 ’
 gara’a (lire) z 2
. mala’a (remplir) l 2 ,
i ! |
i hada’a (se calmer) | 1 i
| | |
| | 65 '
!
Concaves et hamzés Fréquence !
; §%7a (venir) 13 :
i - ; '
i arada (vouloir) i 1" ‘
P I 1
ad@ba (répondre) | 1 |
| adAfa (ajouter) [ 1 .
f I |
‘ b2 ‘f
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Les sourds

Fréquence

radd:
hatta
¥adda
Qabba
madda
v
garra
dalla
qabba
na;;a
marra
['e

adda

Yamma

(rendre)
(poser)
{prendre)
(aimer)
(donner )
(tirer)
(étre grand)
(verser)
(sauter )
(passer)
(compter )
(sentir)

i i

N—l-&-‘-—l-—i—b—\d[\)wmu‘.

20

o s v bt o e ¥

les

assimilés

Fréquence:

wagjata
wada“a
wadada
walada
wazana
wa%éba

wa§a1a

(étre debout)
(poser)
{trouver)
(enfanter)
(peser)

(i1 faut)
{arriver)

19

N = N O

54
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Les défectucux

Fréquence

Sarn (courir)

_rama (jeter)
ma$3  (marcher)

- band (construire)

y A3 (inviter)
datta (couvrir)

. hakd (raconter)
!nasé (oublier)

| samma (nommer )

| “ana (souffrir)

;rabba (élever quelqu'un)

tbakz‘a' (pleurer)
'kafd (suffire)
'saga (arrose )

|

LS S

W = = = NN R NN

H - .
I ata (venir)

; a‘td (donner)

36
Défectueux et hamezés Fréquence
‘ra’a (voir) i 14

19

. e el i e e L ST o




:-e A

% ( Ja-.m,;,.ml"; * ulaly Sag tjx,:u[:g.
w307 - | o 0T A8
I Al ciath
E: S
Concaves . Fréguence
_kana (il était) ! a1
i
_Jala (dire) ; 34
e ; !
*“ada (revenir) i
1
ame (nager) |

| raha (partir)
- héma (dormir)
tiga (pouvoir) i
'i pAfa (avoir peur) |
| kada (faillir)

' mata (mourir)

poa) NN W W e

B

| z5da (ajouter) i

[N S B S

| tAra (s'envoler)
. sara (devenir) ;
i szha (hurler) ! |
'gama (se lever) ',
' dabala (rencontrer)

' tAra (se révolter) |
daga (gofter) ‘
Afra (se retourner) | |
' gala (couler ]

1z§ra (visiter)
Zsaqa (conduire - 4

.shda (chasser)

107 i
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Sourds et hameés | Fréquence
i ' 1
[ ahassa (sentir) : 5 i
' atamma (finir) ; 1

. (oncaves et défectueux, Fréquence

nfida (appeler) 3 i
d2w3 (guérir)

Ainsi, les auteurs n'ont pas pris en considération les difficul-
tis que peuvent rencontrer les éléves en rmanipulant ces types de verbes
¢t en ont utilisé, a peu prés 46, 44 % de l'ensemble des verbes relevds

dans notre oorpus.

Comme nous 1'avons déja dit, nous ne pouvons reprocher aux auteurs
1'existence de ce haut pourcentage car ce genre de verbes s'imposent dans

diverses situations et essayer de les &viter aurait &té difficile.
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11.4.2.2.2. Les noms concrets et les noms abstraits : L2 proportion de

noms concrets est aussi importante Jue celle des verbes gue nous venons

ae voir ; nous retenons 373 noms concraets dans notre Corous.

Lo premier contact de 1'éldve avec la langue est jugé comre
nécessitant un maximum de nomws concrets se réiérant A ¢2s phénomenes

ou 3 dos choges concraes soumises 3 notre cxpérience guotidienne (1).

Ainsi, par exenple : si nous classons les nons concrets par

centres d'intérét ou par theme; nous retenons :

IA RENTREE SCOLAIRE

p— S !

Les nons concrets

madrasa (école)
maktaba (bibliothegue)

lawha (ardoise)

miglama (plumier)
tilild (éleve)
mudir (directeur)

Fina” (cour)
mi*alim (maitre)

e ———

adawdt (affaires scolaires)
mihfada (cartable)

kunds (cahier)

I¥s (&uerre)

midvar (compas)

{1) MACKEY (W.F) = Op. cit. 1972, p. 272
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mistara (régle)
kitdb (livre)
cjalam (stylo)
safha (page)

Parmi les noms 4cartés ou oublies et qui nous paraissent indis-

pensables, nous retenons les noms qui forment L'¢quipeiint de la classe ¢

i

tawila (table)
- maga®id (bancs)
- Qir«:?a'na (armoire)
~ sabblra (rableau)

= maktab (bureau)

AU BAIN

Noms concrets

R

i hagliba (valise)

. min¥afa (serviette)
hammam - addar (salle de bain)
hammam (bain maure)
hawd-al-hammam (baignoire)

- hanafiyyat al-"nﬂ"assaﬁin

" (robinet d‘cau chaude)

Jasfil (shampooing)

fOtd (serviette de bain)
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les =uteurs auraient pu inclure dans ce wu:n¢ les nois concrets

tels que :

kasa {(gant de toilette)
- mir“dc (7lace)

- mSt (peigne)

- majsal (lavabo)

- t3s (pot)

- s3bln (savon)

Ces noms ne sont pas étrangers a L'éleve d'autant plus que la
olupart d'entre eux sont utilisés dans la langue gu'il possede, il pour-

ra donc, facilement, les retenir et les erployer a bon 2scient,

Par ailleurs, nous remarguons, avec regret, ol les nuteurs ont

préféré des termes composeés tels wue :

- hammam al-dar (douche) et

i - F . .
-~ hanafiyyatu al-ma ass'ébln (robinet d‘eau chaude)

aux terrmes cul existent dans 1'Arabe Fonctionnel et ¢ui sont d'ailleurs

tres significatifs. Ces termes sont :

- mi¥smn (douche) et

- mi¥enna {robinet d'eau chaude)
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Ces dernizrs n'existent pas dans le diccionnaire arabe. Cependant, nous
¢ trouvons la racine (Sanna) qui signifie " verser de l'eau a flot
mais par petites quantités ". Cette signification révélatrice nous in-
cite & dire que les concepteurs de 1'Arabe Fonctionnel ont eu 1l'hewreu-
se idée de prendre cette racine et d'inventer des termes tout a fait

conformes A la signification de " douche " et de " robinet d'eau chaude ".

MALADIES - SOINS

Noms concrets

mistalfd (hépital)
tabib (médecin)

' mumartigv {infirmier)

! wagfa {ordonnance)
dawa” (médicament)

¢ ulbat agras (comprimés)

%artb (sirop) i
hugar. (injections) i
sayvara is*af (anbulance}
. Yibs (platre)

Noue remarguons que les auteurs ne profitent pas des themes qu'ils
ont choisis pour présenter les noms considérés comm Atant utiles pour les

besoins langagiers de 1'éleve.

" wvpstapha a la fiévre " : dans cette lecon, les auteurs auraient ¢
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easeijner

€ (tisane)

-~ man-u
- mihrar  (thernomdtre)
= kuhll (alcool)

= qugn (coton)

* Chez le médecin ", les noms tels que :

~ samf% (sthétoscope)

~ nabd (nouls)

aurzient pu aussi 8tre inclus. ous nous contentons de ces trois exemples
pour conclure que les auteurs ne mettent pas i profit les thémes qu'ils ont
choisis pour enseigner le vocabulaire nécessaire. Tar exelple, que peut ap-
prenire 1°4ldve comme vocabulaire concernant la canmpasnie dans la legon

" Leila & la campagne " ? Dans cette lecon, les autzurs se contentent de
faire 1- description de la tortue, au lieu de déerira 1z campagne en rettant
en valeur ses avantages a partir dlune histoire dizic uée cui enchantera
L'éléve, Nous sommes convaincus - {ue le contenu lexical de ce théme ne donnera
¢ 1'élave aucune idée précise de ce Tue veut étre 1a caipagne encore mpins

un vocabulaire la concernant.

“uent aux wots abstraits, nous en comptons 22 relevés dans les
vinot lecons dépouillées. La proportion de ce lexique est minime par rap-

port A cekle des mts concrets.
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3ien que les mattres éprouvent beaucoup de dif’icultés en an-
seignant les mots abstraits, car ils ne peuvent pas 1o expliquer en dé-
signant un objet du doigt, nous remarquons la présence d'un nombre assez
important de mots sbstraits que les auteurs n‘ont pu Syiter parce due

leur crploi était nécessaire pour les theies qu'ils acccimagnent.

par exenple :

- ¢ia (fBte)

- pextid (le Mouloud ou naissance du Prophéte)
- gayd (chasse)

- sir (prix)

- nu'as (sommeil)

- l_’xarﬁré (chaleur)

- €utla {vacanees)

Ies auteurs n'ont pas omis 1'emploi de Say’ (chose), malgré son
degré d'ebstraction pour le jeune éleve, Gz mot abstrait est d'une grande
ut:ilité pour le débutant car n if oaf de ceux (olest-a-dire les noms abs=—
craits) qui representent des noms exprimant des Adtas gintrades el quAi
vihioulent 2es aupecets ossentieds de nothe expindence ouodidienne. " {1}
Nous remarcuons aussi que 1a rajorité des nome spetraits sont relevés du

corbus du deuxieme manuel, 1a ol 1'éleve est plus apie 2 saisir leur sens.

{1) MACUEY (WW.F) - op. cit. 1972, p. 273
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pour le premier menuel, les noms abstraite qui y figurent sont,
oour la plupart, les noms que 1'enfant utilise dans sa vie courante. Par

eremple ¢

- sabap (matin)

- ams (hier}

- sawt (VOix)

- tia (féte)

- s.ayd {chasse)

- want (tenps)

- gaséra {gaspillage)
-~ marra {fois}

- 'é'ay * (chose)

par contre, dans le deuxieme menuel nous retenons s

mesih {sort)
- mehira (habileté)
- - - L . I‘
- amana (fidelite)
- sidg {sincirité)
Com G W .
ib%da (a3cration de Dieu)
o o
- sawt { ni-temps )
- % ad0l (&galité)
- Turga foccasion) '

{Jole)

- mara’

1
»
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- h= bie
bayr n)
- najat {action de sauver)

N d~E
- saga a (courage)

Malgré leur degré d'abstraction, ces mots sont considérés
utiles ausei bien dans les themes qu'ils accompagnent cuc dans une
sicuation de commnication. L'éléeve ne pourra pas décrire aisément

une partie de football s'il ne connait pas :

- gawt;, (mi-temps)
- ta%3ul (&galité)

Pe toutes les facons, les auteurs se sont bien gardés d'employer la
plupart du lexique de 1'Arabe Fonctionnel & part les queldues exceptions

que nous avons remarquées en étudiant les noms concrets (1)

11.4.2.2.3. Les adjectifs qualificatifs.

Dans notre corpus, les adjectifs qualificatifs sont au nombre de
37, une proportion peu estimable dans un contenu destiné a des enfants

de 5 & 9 ans.

mutefois, les recherches faites dans le domaine du langage de

1'enfant ont montré que celui-ci, méme arr ivé 3 1'&ge scolaire, comprend

(1) Voir supra p. 111
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difficilement les adjectifs et répugne a les utiliser (1). Cependant,

nous retenons les adjectifs qualificatifs ffondarentaux tels dque :

- kabir (grand)
- sa&li'r (petit),
- ﬁamIl (beau)
* ;;rvv'i'l (long)
- qasir (ocourt)

- s%lgin (chaud) .

La proportion des adjectifs favorisant la description est insuf-
fisante, ces mots gui permettent au mattre de Gonner des explications

sont peu nonbreux, nous retenons :

- wasi€ (vaste)
- €3liya (haute)

- bas‘it‘: (sinple)

noue nous demandons s'il ne serait pas difficile 2 l'enseignant de tout

expliquer.

Par contre, les adjectifs gualificatifs expr irant une qualiteé

(1) relle DESCOEUDRES a fait un inventaire du vacabulaire de cing enfants
la proportion des adjectifs est trés faible, variant c¢ntre 4,7 $ et 3 %
du vocabulaire total de chacun. cité dans " Le Vocabulaire a 1'Ecole Pri-
waire " Houdiard, Paris, 1963, p. 13.
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morale ou un état non permanent sont assez nombreux oar rapport aux
qualificatifs dont la fonction est de corpléter et d'illustrer le vo-

cabulaire concret.

De ces adjectifs, nous retenons :

- mahir (habile)
- sadig (sincere)
- nacﬁf (propre}
- nadi§ (mdr)

-~ mune (amer)

- wagif (debout)
- nudhik (risible)

- Qabiy (idiot)

bien cue 1'expérience montre que les adjectifs expriment une qualité mo-
rale ou un état apparaissent tard dans le vocabulaire de l'enfant. C'est
aussi 1'opinion de WIPPLE : " ... c'est que £'emplol de ces mols suppose
une certaine matunité : fa dapacité de discerner Lo qualitis des objets
ot d'abstraire ces qualitis des choses auxquelles eiles soni attachées
{7), nous remarquons gu'ils sont assez norbreux dans les contenus de ces
2 nuels, nous nous demandons si l'enfant les conprendra et les utilisera

sans difficult?l.

(1) WIPPLE - cité par Ch. Houdiar, op. cit. 1963, p. 13
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Toutefois, il semblerait que l'enfant saisira mieuwx le sens
dun adjectif que le sens d'un substantif qui est cependant plus abstrait,
par exemple : l'cnfant comprendra ce qu'est " un homme triste " avant de

sdsir ce au'est la tristesse.

Mous ne pouvons sous-estimer des contenus pourvus de " substantifs
mais, dans la situation scolaire actuelle, il s‘agit, non seulement, de
faire comprendre le sens, mais aussi de faire passer le terme dans 1'usage
de l'enfant. Pour cela, nous nous demandons une fois de Dlus, si le jeune

éleve arrivera jamais a les utiliser en dehors de la classe.

11.4.2.2.4. Les mots-outils. Etant donné que les mots-outils sont les élé-

ments les plus importants et les plus utiles de la langue, car ils forment
son squelctte et yu'aucune personne ne peut se vanter de parler correcte-
ment une lgague si elle ne les a pas assimilés ; nous rotenons un pourcen=

tage assez ¢levé dans notre corpus, soit 32, 31 %.

Ce pourcentage élevé nous parait tout 3 fait cohdrent dans un con-
renu destiré A des débutants, car les mots-outils sont indispensables powr
-nimer et rendre opérants les mots lexicaux intégrés dans des phrases.

Nans notre corpus, ces éléments grammaticaux se répar tissent commre suit :

- préositions : 228 SOit ..eiseencccccns 18, 43 %
b= 1es interr&j&tifs . 41 SOit TR R ) 3; 31 %

- les advurms : 32 S()it s 0000 G0 0CA0C80S 0SS 2' 58%
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les pronoms : 77 SOLL cececcscssccscssse 6, 22 %

i

les négations : 18 SOIt ceveesecssccsess 1, 453

i

los affirmacions : 5 SOt seessccccscsss Qp 403

Aprés cette analyse statistique, nous remarquons que les élé-
ments grammaticaux ne repreésentent pas la proportion inportante qui leur
correspond en tant qu'éléments fonctionnels dans la construction des
phrases et en tant qu'éléments importants dans différentes situations
de communication. Par exemple, l'enfant ne peut poser des questions
q'il n'a pas eu l'occasion de manipuler les interrogatifs afin de les
assimiler et les utiliser & bon escient, il en est de méme powr les pro-
noms et surtout les pronoms relatifs dont la proportion est vraiment mi-

nime.

Conclusion :

Bien cque l'Arabe Fonctionnel semble avoir Aélimité le lexique
de l'enfant de 5 & 9 ans, il revient toujours au maitre de déterminer
les uots cue les enfants doivent acquérir pour éviter, dans un premier
temps, les mots peu utiles ou difficiles, car des recherches en ce do-
maine, ont prouvé que la richesse du vocabulaire varic d'un enfant a un
autre, dans des proportions considérables et que la langue est un phé-

nomene qui dvolue et les criteres retenus aujourd*hui riscuent d'étre

(1) HOUDIAR (Ch) - op. cit. 1963, pp 9 & 21.
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mis en cause dans quelques années. Pour cela, il nous paraft difficile
d'établir une liste de wocabulaire définitive correspondant & un certain

dge, sur laguelle nous pouvons compter fermement pour ¢laborer des con-

tenus didactiques.

Dans ce sens, il nous paralt nécessaire que des recherches con-
cernant le vocabulaire de l'enfant algérien soient sntamées dans le but
de connaitre la langue que posséde l'enfant & son entrée & 1'école afin
d’élaborer un fonds lexical et un dosage lexical a partir des résultats
de ces recherches, et faire en sorte que la legon de vocabulaire donne
aux enfants 1'hébitude d'employer les mots étudiés pour qu'ils en pren-
nent possegsion, car l'enpirisme qui réside dans la construction des

contenus didactiques devra, nécessairement, disparaftre.



TRCISIEME PARTIE

»
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CHAPITRE 1

LA PROGRESSION GRAMMATICALE

Il est slr que tout enseignement se déroulant dans le tenmps soit
nécessairement programmé, car les éléments linguistigues ne peuvent étre
enseignéds tous a la fois. Ils doivent étre présentés selon un ordre, une
certaine progression. Et qui dit progression, dit succession et regroupe-

ment des éléments que l'on veut faire acquérir.

ITI.1.1. DEFINITION DE LA PROGRESSION

De cette notion, W.F. MACKEY a deux appellations : gradation et
progression. Il distingue ces deux notions par 1lc fait que " gradation "
est une mise en ordre des contenus & enseigner n'inpliguant pas un mou-
venent vers le haut ou vers l'avant. Tandis cue " mrogression " sous-

entend un développement, un accroissement (1). Selon . I'UOT, les

(1) MACKEY (W.F) op. cit, 1972, p. 280
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rédagogues confondent " programme"et " progression ". Flle définit

" programme " commz étant 1l'ensenble des matiéres ou des questions sur
lescuelles peuvent étre interrogés les candidats & un examen ou a un
concours ou qu’on doit apprendre dans une classe diterminée. Par ail-
leurs, elle définit " progression " comme étant la suite ininterrompue
graduelle, correspondant a un développement. Un mouvement dans une di-
rection décerminée, un mouvement en avant, Un développerent par degrés,

régulier et continu (1).

IIT.1.3. LA PROGRESSION DANS LES METHODES D' INSPIRATION STRUCTURALE

Les méthodes d'enseignement des émnées cinquante jusqu'aux années
soixante dix, notamment les méthodes audio~orales se réfémsettexplicite-
ment 3 la linguistique structurale, qui considérent la langue comme un
agencement interne du 1e>.<ique et des structures Jjue 1'éleve doit appren-

dre. Pour cela, on parlait de progression lexicale eu structurale.

Ia progression que préconisent ces méthodes est élaborée a partir
des critéres que W.F.MACKEY cite dans son ouvrage (2). Parmi ces critéres,
nous citons les plus importants : simple/ conplexa, facile/difficile
et fréquence. Ces derniers, et notamment les deux premiers, n'ont
pas &té définis clairement et " fowrmiliont d'espindsme et de

(1) 9UOT (H) - L'Etablissement d'une progression est-il possible ? in
Revue Recherches Pédagogiques, INRPD, 1974, p. 53
(2) MACKEY (W,F) - op. cit. 1972, p. 259.
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varhkablies @ 11) comme le disent si bien H. BESSE ¢t R. PCRQUIER.

Fh effet, ce qui est facile pour un apprenant peut écre diffi-
cile pour un autre. Quant au critére " simple/complexe “, certains pé-
dagogues prétendent qu'une phrase courte est moins complexe qu'une phr a-
se longue ; pourtant un sinple exemple peut montrer le contraire. Nous

citons l'exenple suivant :

~ Mes amis pensent qu'ils viendront 1a semmine prochaine avec leurs
enfants.

- Jo me suis vue refusée cette possibilité.

Ainsi, nous ne pouvons définir clairement ces critdres et a supposer

que l'on peut le faire ; selon M.J.de VRIEND!, la démarche contraire peut
porter ses fruits. Flle éerit a ce propos : " Rien ne dii qu'il s0dt
nédanogiquement souhaiiable de progressen sysiemiiquement du simle au
nomplexe. L'éféve peut Ctre découragé par une conmfexitl crodissante de
La matitre qu'il doit assimiler, la déranche opposie peut de tewps a
autre fud donnmen L'impression d'adswmee 24 pan U7 £'encourager a pour-

suivae son apprentissage avee dautant plus de conldiarce " (2],

Par ailleurs, le critére de fréguence et celui gui conduit les

(1) BESSE {/i}, PORQUIER (R) - Grammaire ct didactique des langues, Hatier,
Paris, 1584, p. 150

{2y VRIENDT (M.J et 8. de) - Pour une conception réaliste de la progression
en didacticue des lanques, ELA, n°16, oct./déc. 1974, p. 35 i
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concepteurs de méthodes a choisir et a donner la priorite aux ternmes
les plus fréquents méne si ces derniers ont une conplexité morpho-

syntaxique. Ce critére statistique demeure des plus fréguents.

Cette détermination des contenus didactiques a persisté jus-
gu'aux anndes soi ante dix, et c'est a ce monent la cu'auwx Etats Uhis
comme en France, on s'est apercu que les méthodes audic-orales et audio-

visuclles n'‘ont pas apporté les résultats escomptés.

D. COSTE écrit & ce sujet : " Aux Efats-tndis |...) fes éf8ves
passalent dificilement de La mandpulation & L'expiossion Linguisticue,
Les dadlls fos cnnuyadent of Lewr nidénézt poun La Lmngue 2drnangére §422-
chissall do fagon Lnquidtante ... ", il voursuit plus loin : " De son
chte, La meihode audio-visuelle paraissaii par(ois s essovfflen et 4 en-
core, b v d2h perpormances des él8ves, on s denvnrde A4 wadment, £L
ne. senadt pas possible d'obtenin mieux en auwtont ou iwdns d'heures de
classe. Le passage ¢ L'expression Libénés se jall bion, wis inop fenie-
aent au e de beaucoup, et Les micwilsms ne 5°2fabhiissent pas Loufours
avee Lo s0L4dAXL disinte, mime a4 L'¢Léve Les enplodie cvec fustesse "(1).
Ces rosulicacs décevants ont conduit les didacticiens a repenser les fon-
dements théoriques des méthodes audio-orales et audio-visuelles ménme si
les nrésupposes théoriques de cellesci ne sont pas toujowrs cewx criti-

qués par N, CHOMSKY.

(1) COSTE (D) - op. cit. 1967, p. 15
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Ie structurzlisme blomfieldien et le behaviorisme, piliers
de la m'thode audio-orale sont lourdement criticqués et remis en cause
par N. CHOMSKY (1) et par Léon JAKOBOVITS : " IL est abusdf d'etendre
aw domaine Linguistique fes notions de stimulus-néponse et de contrdle
du stiimuiis poer La réponse ;
- Llacquisition Linguistique ne senble pas dépendre d’une pratique
intensive de modéles strnictement Ludlies ;
- Asaimilon fe fangage & un comportement od £'casentiol se alduinait
i contndle (par L'habitude) d'enchalnements Linéainei parailt indé-
fendabie en teames Linguistiques el nsychologiques.
- L'ddée que Le Langage serait constiltul Jlundis o aeoubndn est, elle

wrasl, thés contestable., " (2)

Aprés la critique et la mime en cause des «ethodes dites struc-
turales, nous assistons, en France, & un renouvellement méthodologique.

Clest l'ére de la linguistique de 1'énonciation.

2

1I7.1.3. LA PROGRESSION DANS LES CONTENUS NCTIGINELS-FONCTIONNELS

¥
s

Aprés le rejet de la linguisticue de 1'énoncé ot 1'adoption de 1la
linguisticgue de 1'énonciation, une nouvelle détermination des contenus di-
dactigues a vu le jour. Si la lingquistigue structurale exclue de son

champ d'étude la parole, la linguistique de 1'énonciation norte

(1)COSTE (D) - op. cit. 1967, p. 15
(2)" Research Finding and Foreign Lenguage Requirewent:: in Colleges and
Universities " in Langue Frangaise n® €, p. 18
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essentiellement son intérét et ses préoccupations sur cette derniere.
In effet, clle sfintéresse a la parole comre acte individuel produit
par un locuteur donné en présence d'un interlocuteur déterminé dans une
situation définie., Elle prend en compte donc le lccuteur, 1'interlocu-
teur, la situation et tous les parametres spatio-teiporels et psycho~

sociologiques qui constituent cette derniére.

©. BRIVENISTE, le premier, expligue qu’au niveau de la laague
considérée comme instrument de communication existent deux linguistigues
différentes :  Nous en concfuons qu'avee Za phiase on quitte £e domaine
de fu Langue comme Auatime de sdignes et L'on entre dens wr autre undivens,
etk de La fangue comme instaunent de communication dont L'expression

eat Le discouwrs.

Ce sont L4, vraiment, deux undivers digférents, bien qu'ils em
Saossent La wime nbdalilt ot ils domment Licw a deux Linguistfiques diffe-

nontes, bien que Leuns cheming se crodsent o Loul worznts

1¢ , a d'un cdté La Langue, enserble de sigues fonmels, dégagés
oo des procidunes rigouneuses Elugées en charres, conbinies en structu-
nes, ot en sistimes, de &'autnc, La mundgesiation de Lo Pangue dans o

comamication vigante, " (1}

(1) BENVENISTE (E) - Problémes de linguistique générale, Ed. Gallimard
1966, ™1 pp 122 - 130
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De ce fait, énonciation s'oppose & énoncé qui est son résul-
tat ou objet réalisé par le sujet parlant. Clest ainsi gue la linguis-
tique de 1'énonciation permet 1'étude de la parole talle qu'elle se
manifeste dans une situation de communication et aussi celle des fonc-

tions de langage.

I1 faut préciser donc que 1'objet de la linguistijue de T'énon
ciation gst l'acte méme de la production de 1liénoncé et non le texte de

1'énoncé.

E. BENVENISTE le dit clairement dans le texte suivant : * I{
faut prendie garde & La condition spéeifique de £'énonciation : c'est .

Ziaete méme de produine un énoncéd et non Lo iexte de 7'inoncé qui est
noire objel. Cet acte est Ze fait du Locwtzun qui mohilise fa tangue
powrt Aok comsdc. La redation du Locutewr a La Lamgue {...) L'énonciation

Auppose Lo comvension dndividuedie de ro fangue en discouwns. * (1)

Contrairement a la linguistique structurale cui se caractér ise
par un champ d'étude limité, la linguisticue de 1'énonciation prend en
comptz non seulerent les structures phonologiques, grammeticales ou lexi-
calzs de l'énoncé, mais ézalenent. les conditions de ia oroduction de
l'acce d'eénonciation, a savoir le statut des interi.cuceurs, l'acte de
commnicacion visé et les intentions sous-jacontes. IFdtude de 1'acte
dfanonciacion consiste donc A s'intéresser 3 1iintdriewr d'un texte

(1) BENVENISTE (BE) - op. cit. 1566, T2, g« 80
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a des élérents particuliers qui permettent de reperer :

- les interlocuteurs de l'allocution, c¢'est-i~dire la situation de
discours (1) dans lagquelle un locuteur s'adresse & quelgqu'un dfautre,
1'"interlocuteur.

- Ie terps de 1l'allocution.

- Ie lieu de 1l'allocution.

Les modalités de l'allocution (celles—ci concernentc 1'attitude des

locuteurs a 1'égard du discours émis).

ious passons ainsi d'une linguistique i une pragmatique définie
comme étant 1°'5tude des relations qui s'installent d'unc part entre le
locuteur et le destinataire, d'autre part, entre les interlocuteurs

ot la situation ou se réalise 1l'énonce.

Ainsi, dans une Atude pragmaticque, nous devons déterminer :

- cosment: le locuteur apparait dans son énoncé,
~ guelle relation il entretient avec 1'interlocuteir A travers ce gqu'il
ity

- cuelle est son attitude par rapport & ce qu'il dit.

W 1a richesse du champ d'application de cette nouvellz linguis-

ticue et l'avantage de son apport (l'analyse de la parole en tant qu’ acke

(1) Défini comme étant l'ade dynamique de production d'un énoncé par un
locutcur donné dans une situation dondde. Cet acte eu® apr:lé par
E.BEWENISTE ¢t JAKOBSON "énonciation " par oppesitios & “ {noncé".
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individuel) dans la pédagogie des langues, elle est donc a l'origine
de beaucoup de travaux récents, notamment ceux du Conseil de 1'Burope,
travaux élaborés par le groupe d'experts (1) et présidés par le

Professeur TRIM (2) .

rette orientation dans la description de la langue amene la
A4finition de nouveaux objectifs d'apprentissage et entraine une nouvel-

le détermination des contenus didactiques.

ainsi. la notion méme de progression basée unicuement sur la for-
me des structures qu'elle présente se trouve actuellement contestée :
J. COURTILION et E. PAPO disent a ce propos : " On ne pande plus powr
nbalisen des foumes mais des fonctions de Langage ¢t e 7 quod fadre

préeéde o v comment gaine " 7 (3]

e n'est plus en termes de structures linguisticues, mais en
1

termes diactes de parole (4) et en opérations discursives cue les contenus

(1) D.COSTE, J. COURTILLON-LECLERQ, V. FERENZI, M. MARTINS . BALTAR, E.PAPO
E. ROULET.

(2) Parmi ces travaux : " Un Niveau Seuil " : Instrument de travail au
service des responsables de programmes d'enseignement des langues, des au’
teurs dc cours et des enseignants de francais. Voir a ce sujet : D.COSTE :
" Un Niveau Seuil ", Revue Le Frangais dans le Monde, n° 126, 1977.

{3) COURTILLON (J), PAPO (E) - Un Niveau Seuil pour Débutants, Le Francais
dans le Monde, n° 133, nOv.déc. 1977, p. 52

(4) hcte de parole : " Réalisation des potentialiizs Je fa langue dans
une imatance de discouns unique c'est-a-dine spéeijique quant o fa fornme
ot an confenu du message, aux Locuteurns,au Liou, aw monent, aux diverses
oiaconsiances de £'énonciation " in Dictionnaire de Didactique des Langues
Hachette, 1976, p. 15.



- 530 .

didactirues sont actuellement déterminés. Seulement, le probleme qui
demeure toujours est celui de 1'insertion des contenus linguistiques.

Comment insérer ceux-ci dans des cours de langue ?

Ce renouvellement méthodologicque a donné naissance a une nou-
velle approche appelée " 1'approche commnicative ". ILes fondements
théoriques et méthodologiques de cette approche trouvent leur source
dans la linguistique de 1'énonciation, dans les travau de J.L.AUSTIN

de SEARL et W.LABOV.

Cette approche fut développée et adoptée par les travaux du
Conseil de 1'Eurooe qui sont, a l'heure actuelle, comme résultats con-

crecs de cette méthodologie.

L'approche commnicative est une méthodologie qui place la

conpdétence de communication au premier rang de ses préoccupations, car

elle a pour finalité de créer chez l'apprenant une aptitude a commmni-
quer en langue étrangére. Dans cette approche, la compétence de communi-
cation n'est pas " enseignée " & partir des régularités formelles (gram-
maire de la langue cible), celles-ci sont surbordonnées aux besoins

communicatifs de 1'apprenant.

L'aroroche commnicative se caractérise par ¢

- la centration sur 1'apprenant,
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- 1lanalyse des besoins langagiers des apprenants,

- 1l'enseignement de la compétence de commnication.

Une approche cormmunicative procede toujours par l'analyse des
besoins du public visé. De cette fagon, elle pernmet aux concepteurs de
méthodes de connaitre quels sont les éléments les plus urgents a ensei-
gner. Cette démarche a ses avantages car la satisfaction rapide des besoins
est favorzble & la motivation des apprenants et la volonté de satisfaire
les bescins prioritaires oblige a enseigner dés le début des éléments qui
seront parfois complexes. Adopter une tdle démarche; c"est/fgisser en par-
tie 1'élaboration de toute progression basée sur les criteres cités plus
haut., var consiquent, la sélection se fera au niveau des situations de
communication dans lesquelles 1'apprenant aura été amené a apprendre des
fonctions langagiéres qu'il pourra - sdutiliser en dehors de la salle de

Cours.

Dans cette approche, la maltrise de la langue ne se limite plus
A savoir lire et écrire mais plutdt a étre capable de réutiliser les formes

apprises en cours dans des situations appropriées.

Dhs lors. comment envisager la présentation d'un contenu linguis-—

tigue visant 1'accuisition de la compétence de communication ?

Plusieurs propositions ont été faites a ce sujet, nous retenons

celie de J. COURTILLON-LECLERQD qui écrit i cet effet .
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Boees Lo jusile milieun entre une progressdon frnov rigowrcuse des donmées
qud ne domne aucine muige de Libexté @ £'éféve dans Acs choix Lnguis-
thques ol ume présentation trop atomisée qud nend trnés diffdedile 2

aepéunge. des négulanitlés fonmelles et fa memondisation " (1)

Fh prenant =n corpte la competence linguistique (la capacité
de construire des phrases grammaticales) et la compétence de commnica-
tion (la capacité de produire des énoncés approprids i des situations de
communication), J. COURTILLON propose une progreseicn notionnelle-fonc-
tionnellie. Celle-ci consiste a regrouper des données linguistiques en
ensemble fonctionnels de discours tels que la description d'objets ou
de persornes, la prescription (comment faire pour obtenir tel résultat),
la demande d'un objet, le dire de faire (ordonner, consciller, demander

la permission, proposer, etc ...). I£s notions grammticales se trouvent

distribuées a l'intérieur des ensenbles fonctionnzls et peuvent étre pré
sentés de facon a étre mises en lumiére, éclairées par un jeu d'opposi-
tion : par exemple, la description d'états passés {imparfait) s'oppose

au " ne ... plus " de 1'état actuel ; " autrefois, c'était ... " " main-
tenant, ce nest plus ... " ; la cessation d'4tats passés (plus gue par-
fait) s'oppose a l'imparfait de l'action en cours dlaccornplissement au

passé (il était en train de ...).

Apres la définition des ensembles fonciionnels, il reste a

choisir 1o type de situations dans lesjuelles ces dernicers s'insérent le

(1) QOURTILLON-LECLERCQ (J) - Que devient la notion de progression ?
Revue Le Francgais dans le Monde, n°® 153, mai-juin I280.
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plus logiguerent. Et a 1'intérieur de ces ensembles, une progression
morpho-syntaxique et notionnelle allant du simple au plus complexe est
établie (1). J. COURTILLON-LECLERQQ reprend, au bout du compte, les
critéres simple/complexe tant critigqués. Ceux-ci derneurent dominants dans
les manuels car ils aident toujours a choisir les régular ités grammati-

cales qui sont enseignées a telle ou telle étape.

A ce propos, H. BESSE et R. PORQUIER écrivent : " ... £es pro-
cnesatons noidonnelles-gonctionnelles {...) a'ont, . noire avds, pas
aenovveld fondamentalement cette problémaiique leoels 0 revient alons,

s gintralesent, aux cdtéres traditionneds " 2],
Bien que les tenants de 1l'approche fonctionnellz-notionnelle ont
considéré empiriques les critéres ci-dessus, ils ont fini par en tenir

conpte lors de 1'élaboration de leurs contenus didactiques.

III.1.4. LA PROGRESSION GRAMMATICALE DANS LES MANUELS SCOILAIRES.

lous centrons notre analyse sur la progression grammaticale et,
nous entendons par 13, l'ordre dans lesuel les auteurs ont choisi de faire

apparaitre les éléments qu'ils veulent faire acquérir.

Ie corous de cette partie est constitué des éléments grammaticaux
cue les auteurs désirent enseigner a chaque legon. Ces éléments sont

iwprimés en caractére de couleur rouge ce qui a facilicé leur dépouillegent

(1) COURTILLON-LECLERCQ (J} - op. cit, 1980, p. 39
(2) IBESSE (¥), PORQUIER (R) = ap. cit. 1984, p. 152
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1IT.1.4.1. Présentation des mots-outils

Dans le premier manuel, les auteurs consacrent les seize premieres
legons a la révision des lettres acquises déja en premiére année, mais des
la dix-septiéme legon, ils commencent a enseigner les varticules qu'ils

introduisent dans des structures syntaxiques.

I1 est reconnu que les mots-outils doivent €tre parmi les premiers
éléments a enseigner, car méme s'ils sont les moins noubreux et les plus
difficiles a acquérir, ils sont, par ailleurs, nécessaires et indispensa-

bles pour la construction des phrases (1).

Et dans une méthode ol 1'enseignerent débute par la structure, il
est nécessaire que l'on enseigne, dés le dibut, les mots-outils pour gue

1'éleve puisse comprendre et construire des phrases.

Mpres cette premiére constatation, nous remarquons que ces éléments
grammaticaux sont enseignés séparémant et se succédent 1'un aprés l'autre

de telle sorte que 1 éléve les acquiert un par un.

La progression proposée ici est donc celle qui avance " a petits
pas ", les auteurs procédent de la sorte pour éviter, peut-étre, a l'éléve,
de résoudre plusieurs problémes a la fois, la matiére i enseigner est ainsi

fractionnée en unités minimales que 1'éleve assimile une a une.

(1) MACKEY (W.F) - op. cit. 1972, p. 2 9¢
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Cette procédure a ses :nconvénients, elle peut amener 1'éldwe
A acquérir des connaissances fragmentées et par 13, 1'cipécher de pou-
voir coimuniquer dans diverses situations pendant tout le tenps que dure
son apprentissage. Nous remarquons aussi que les growages mntlﬂﬂaiépépar—
tis, les adjectifs interrogatifs, par exemple, apparaissent dans 1'ordre

suivant

17eme legon : limd, a, hal (pouquoi, est-ce que, est-ce que)
- 20eme legon : mi (quel)
- 23&me lecon : kayfa (comment)

al& (est-ce que)

- 36ere legon

- 40eme lecon : ayna (ol1)

Pourquol ne pas regrouper ces interrogatifs dans des lecons successives
pour montrer a l'éléve que tous ces éléments ont 1a méme fonction dans

une structures et une situations données.

Nous retrauvons ce non-regroupenent aussi en ce qui concerne la

présentation des prépositions :

- 18éme lecon : min (de)

- 34eéme legon : bi (avec)

Nous remarquons, avec étonnement, que les autewrs ont omis d'enseigner
dans le premier manuel les prépositions essentielles existant dans la

langue arabe. Celles-ci ne sont guére difficiles d'autant plus qu'elles
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sont mdine employées dans le langage de l'enfant et olles s'imposent, la
plupart du tenps, dans la langue de commmication. Nous nous demendons
pourcuoi les auteurs ont retardé leur enseignerent et se sont contentés
de min (de) et de bi (avec) alors que il (au), € (de), ka (comme), £1

(dans) sont aussi utiles dans 1la communication que »i et min.

Ils introduisent a la 55eéme legon, min ... 1& (du ... au) pouwr
enseicner 1'expression " min al-gabzh ila al-masid”’, (du matin au soiry
expression tout a fait accessible pour 1'éléve algérien. Par contre, ils
enseignent dans la 20éme legon, hattd (jusqu'a ce que) Jui demande une
structure beaucoup plus complexe et entraine la plupart du temps un sub-

jonctif.

- intadir hats yahdurablk ! (attends jusqu'a ce que ton pere arive 1)
les auteurs enseignent la négation md et lam (ne ... pas) a la 26eme
lecon. Dens la méme legon, les auteurs présentent ces deux particules

pour que 1'éléve détecte leur opposition :

~ m& rakibnT al-sayyara

(nous ne sommes pas montés en voiture)
- lam narkib al-sayyara

m& s'emploie avec l'accompli et lam avec 1'inaccompli, mis toutes deux

marquent la négation du procés avec référence au passé.

Fn revanche, les auteurs retardent l'enseignerent de la particule
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de négation " 1 " (ne ... pas) qui n'apparaftre qu'apreés six legons.

Mous nous interrogeons sur les critéres jui ont servi pour 1'é-
tablissement de cette progression. Les auteurs interrogés nous répondent
7 lodne sl et undque caiténe est La fréouence, nous avons débutd parn les

bliments qu'emploient fréquemment Los enfants de 6 & 9 ans, ©

Malgré cette réponse, nous avons l'impression ju'ils n'ont retenu
aucun critére, ils présentent la matiére selon leur bon sens ! Sinon, com-
ment introduire " lam " avant " 13 " tout en sachant ¢ue " lam " n'est
pas utilisé dans la langue de l'enfant et entraine, inéwitablement, un verbe
apooopé alors que " 13 " est plus ou moins connu par 1l'enfant et son intro-
duction n'a aucun effet sur 1'inaccompli, elle marque la négation du proces

avec référence au présent :

- lam narkab al-sayyara (nous ne scmmes pas nontés en voiture)

- Mustapha 13 ya“kulu wa 13 yatakallam (Mustapha ne menge pas et ne parle pas).

Comme nous venons de voir, les auteurs retardent 1l'enseignement de la néga-
tion avec 13 et n'enseignent pas du tout la particule de l'affirmation

" natam " {oui) qui est trés fréquente dans les dialogues. En revanche, ils
introduisent 4 la 41éme lecon du deuxidre manuel, l'affirmation " bala "
rarenent utilisée dans la langue des adultes, nous zinerions bien savoir si

un enfant de 8 ans l'emploiera jamais !

D'autre part, il est reconnu ue l'enseignernent des particules de



- 140 -

négation et d'affirmation ainsi que les pronoms interrogatifs doit étre
précoce, car il facilite les exercices du type : guestions/réponses qui
ne manquent pas dans les p ‘prédents manuels. Ce type d’exercices appa-
rait des la premiére legon du premier manuel, alors coment omettre l'en-
seignement de " na®am " et retarder celui de “ 13 * alors que 1'éléwe en

a besoin deés ses débuts ?

Ies démonstratifs " hadd " (celui-ci et " hadihi (celle-ci) sont
introduits dans la 19eme legon, bonne initiative car ils sont nécessaires
le maitre doit s'en servir, réguliérement, pour montrer ou enseigner cer-
tains objets. Pour cela, nous reprochons aux auteurs d'avoir attendu la
3%me lecon pour introduire le démonstratif éloigné * dika " (celui-13)
et la 41&e lecon pour enseigner le pluriel de ™ hadd " ; ha”uld” (ceux-
ci) alors que 1'un et l'autre servent également A désigner le féminin
dec " daka " ; “ tilka " (celle-ci) ne pera vu qu'en année suivante a la
4éme lecon avec la reprise de"hadd, ha’uld”et daka " (celui-ci, ceux-ci,
celui-12). Les pronoms relatifs sont enseignés a la 3téne legm"allag'{ "
(que) et son féminin " allatl ". Bien que ces particules introduisent
des phrases complexes, leur enseignement précoce est nécessaire car il
permet a 1'éleve d'étre, dés ses débuts, en contact avec les éléments
qui lui servent a communiquer. M.J. et S. de VRIENDT écrivent & ce pro-
pos : " IZ faut que La progression des notions enseignies S04t telle
que Les Blives puissent satisfaine aux nicessités de o commmdication

avec Leurns semblables ™ 1),

(1) VRIENDT (M.J et S. de) - op. cit. 1974, p. 37
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1a oréposition " bidin " (sans) tres utile dens la commnication
est enseignée A la 29éme legon, cependant, nous avons remarqué deux le~
oons avant, dans un exercice a trous dans lequel il fallait mettre : " kana
aw biddn * (8tre ou sans), cet exercice facilitera neut-Stre son enseigne-
ment dans les lecons suivantes. Mais comment peut-on prétendre que 1'éleve

saura 1'applicquer dans l'exercice alors qu'il ne 1'a jamais vu auparavant?

L'expression " 12 budda an " (il faut que ...) est enseignée dans
les premiéres legons, pourtant cette expression entraine le subjonctif que
1°%¢n estine difficile a cause des variations qu'il impose, mais son utilite

dans la communication l'emporte sur sa complexité.

Nous remarquons due les grouperents de ces nots-outils sont mal
répartis, par conséquent leur enseignement est lent, ce 7qui ne permet pas
3 1'éldve de saisir rapidement le fonctionnement gramratical et sémantique

de ces nécanismes.

77I.1.4.2. Présentation du systére verbal dans les menuels scolaires.

Ia méthode débute par les verbes d'existence désignés par les gram-

mairiens arabes sous 1'appellation de " k@na wa abawatudd “ (kana et ses
hormologues) . Ies auteurs débutent, a la 25eme lecon, var " laysa " expri-
mant la ndgation et ne s'enployant qu'a l'accompli. C'est pour cette rai-
son qu'ils ont choisi, peut-étre, de commencer par ¥ laysa " et non par un
autre de ses homologues, car les verbes sont reconnus difficiles a cause de

leur changement de forme et par 1la, leur enseignement est toujours retardé.
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" kana " sera introduit a la 27%re legon, suivi de * bSta “ et de " ma-
zala " ; " sdra " n'apparaitra qu'a la 47 lecon, clest-a-dire dix
sept lecons aprés. Les premiers verbes étant aoparus dans des lecons suc-
cessives, nous nous demandons pourcquoi donc 1'introduction de " sdra "

a été retardée de la sorte.

Une folis encore, nous reprochons aux auteurs det enseignement
lent et fragmenté. Pourquoi ne pas regrouper ces &léments dans des legons
successives pour attirer l'attention de 1°4ldve sur les structures iden-
tiques dans lesquelles ils seraient intégrds. Ia structure " v + s +

attribut " apparait dans l'ordre suivant :

- hada laysa haaran (ceci n'est pas une pierre)

- k#@na al-bardu %adihan (le froid était terrible)

" bata " et " mazdla " apparaissent avec la structure " v + s + inaccom-

di indicatif " marquant un descriptif :

- b3ta al-tal%u yanzil (la neige tomba toute la nuit)

- mAzdla Mustafa yata“allamu (Miustapha souffre toujours)

" S3ra " (devenir) sera enseigné avec la premicre structure " v + s +
attribut ". Cet ordre évitera de présenter une matiere fragrentée et
par 1la, 1'éléve n'avancera pas " i petits pas ", au contraire, ces grou~

pements 1'aideront a mieux retenir ces éléments.
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" gra " (devenir) seré repris a la 25¢me legon du deuxiere
manuel, acconpagné aprés une lecon, de ses homologues © dalla " (demeu-
rer), " agbaha " (devenir), " bata " (passer la nuit). Nous remarquons
1'absence de " bagiya " (rester) qui est pourtant aussi utilisé que les

autres verbes.

Uh seul verbe d'imminence (1) " kdda " (faillir) sera enseigné

dans le premier manuel et ne sera présenté qu'a la 36eme legon et repris
3 la 17&re lecon du deuxiéme manuel. Les auteurs ont omis d'enseigner les
autres verbes de ce type tels que : " malabita ", " awdaka ", " lgar'é' v

W€agd ¥ (il est possible) vu leur basse fréguence dans la langue des en-

fants.

Ies verbes transitifs et intransitifs : seront étudiés a la 45eme

lecon du deuxiéme manuel, ce retard est inexplicable puisque des le début,
les enfants aporennent les structures du type : " v +s "et " v +s +

QoD "et "v+s+0COIL",

Ies 4léments grammaticaux ont été introduits et enseignés d'une
facon tellement lente et fragmentde que d'autres ¢éléments aussi néces-

saires se sont vus accordés la derniere place.

(1) Ces verbes indiquent la réalisation d'un procés exprimé par une su-
bordonnée verbale avec an.
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ITI.1.4.3. Présentation des valeurs aspectuelles et tenporelles

du verbe dans les manuels scolaires.

Contrairement a ce gue nous avons toujours vu dans les menuels
orécédents, les auteurs commencent ici 1'enseignerment des tenps en pré-

sentant 1'impératif.

Nous jugeons cette initiative tres bonne car 1'inpéracif est
trég fréuent dans les dialogues qui figurent dans les menuels et la

sinplicité de sa forme permet 2 1'élave de l'assimiler facilerent.

Nans le premier manuel, le seul aspect présenté par la suite
est 1'accompli, celui-ci est 1'aspect du verbe ou les flexions sont les
plus siiples, les méthodes traditionnelles ont toujours estimé raison-
nable . de commencer par lui 1'étude de la conjugaison. Et pour ne pas

£2illir & la tradition, il en sera de meme dans ce premier manuel.

Liinaccompli sera enseigné & la fin du premier menuel et au dé-
wut du deuxisme manuel avec la reprise de l'accompli. Ies auteurs pré-
sentent 1'inaccompli en comparaison avec 1'accorpli en ajoutant des ex-

posants pour marquer les valeurs temporelles de chagu: aspect.

Pour exprimer un procés dont l'action est achevée dans le passé,
les auteurs suivent l'accompli de " ams (hier), 1'inacconpli est alors
précédé de " yawm " (aujourd'hui), celui-ci détermine un proces dont 1'ac-

tion se déraulera dans un futur proche :
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e o Llevaen 580m wa asil (aujourdthui, je nagerai et je o8cherai)
. - ’
mns 12 ¥ie lecon, l'inaccomli est résentd avec la narticule “sa”

ui, 2z orire un orocss dont liaction sure Lieu Jiar wun futur proche.

1 ek - - i . . . .
- gdhi samakatl, sa-ckulund :J.E‘I {celui-ci esc . on oisson, je le

“wn er~1 seul).

Lioccon ‘11 et llinaccomsli sont re.ris dans 1a ro dcre lecon du deuxizve
omel cwee L'enseijnerment de " al-%Gic al- T ¥ ac ¥ al-®W a-adin "
L wnce -assse et Lfannde prochaine;. Ies mtours  rofitent e 1'ensel na-
Jent .2 ces deux expression pour riintijrer oem oo aspects. LY inaccoee
S1i exorivant un procds Jont L'action est en coury ifauconplisserent est
incroduit o la 128me legon du uewsisne nanuel,
- ra?T Fi al-film Yadi% mina al-ri'0l yadpad 1% 21-pilfl) wa vanzilh
vina al-Sabal ...
(il a vo dmns un Filk un srouse J'hoses i orgent les anes et cul

iescancant de la nontajne) .

Te subonccif @ ¢ lita¥raba 2 ta’kul * (pour e o oolves et (jue tu
wan es, est prasenté @ la Sene legon du dewxiam .l c'est-.~dire

“usce a rog L'dtude de 1'inaccompli.

unt 2 liavocope ® lam yul;!')irﬁ " (ils i'ivforrent jas), les auteurs

i réservent 1a 4.%e legon du deuxine rmnuel, i st suivi wrss w2
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legon,du prohibitif (1) " 15 tafrab ¥ (ne bois pas .

Tl faut préciser que 1'inacconpli précédé de " lam " exprime
un procés dont 1'action négative a eu lieu dans un passé révolu et ab-

solu.

Cette présentation des valeurs temporelles nous parait assez
raisonnable dans la mesure ol l'éléve ne peut pas les assimiler toutes
3 la fois. La reprise de ces aspects avec leurs valeurs tenporalles
de tenps & autres sera des plus nécessaires, leur mémorisation et leur

intériorisation se fera alors plus facilement.

III.1.4.4. Progression des structures syntaxigues - Qritiques

et suggestions

La progression des structures syntaxiques est subordonnée au choix

de 1'élément grammatical que les autewrs désirent enseigner.

L'attitude adoptée par les auteurs de ces deux renuels est celle
Jui consiste 4 abamlonner en partie 1'idée de la procression des struc-
tures syntaxiques allant des plus sinples aux plus complexes, car ils
présentent, dés les premiéres lecons, des réalisations linguistiques

assez complexes.

suivant le jeu des questions/réponses, les auteurs débutent par

des phrases interrogatives et inpératives dans le premier menuel :

(1) 13 : injonction négative
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-~ 1im33 tasna® mag€adan ? (Pourquoi construis-tu un banc ?)
~ intadir hattd yahdura ablk ! (attends jusqu’a ce que tom pere
arrive 1)
Quant au deuxiéne manuel, les auteurs présentent des structures
aux schémes différents car 1'introduction de ces formes fournit au maitre
les structures syntaxiques dont il a besoin pour rendre sa classe plus

active et permettre & ses ¢léves de répondre aux guestions.

- mihEadati miza&lat gdliha 13 urid wihida uhrd (mon cartable est tou-
jomrs utile, je n'en veux pas d'autre).
- dalla Qalid farihan bi-adawatih (¥haled était content de ses affaires

scolaires) .

Nous remarquons, par la suite, une grande variation des structu-
res présentées, 1'éléve ne répétera pas pendant longterps les mémes struc-
tures, cet état de fait ne le conduira pas peut-étre a un savoir trop
fragmenté, il faudrait seulement savoir si 1'¢leve a suffisamment le
tenps de ménoriser toutes ces structures. Pour cela, nous reprochons aux
auteurs leur rythme accéléré et nous estirons inportant qu'ils prennent
en considération ce que les didacticiens appellent " progression d'ensei-
gnement " et " progression d'apprentissage " c'est-a-dire l'ordre et le
rythme d'apparition des éléments linguistiques d'une part et les progres
fournis par 1'éléve d'autre part. L'éléve construit sa propre progression
qui ne coincide pas nécessairement avec la progression d'enseignement,

c'est pour cette raison qu'il est nécessaire d'établir une progression
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4 partir des besoins de 1'éléve puisque la progression d'enseignement
n'est élaborée e pour faciliter et servir la progression de l'éleve.
Cette grande variation des structures syntaxiques oblige certainement

~

1'éleve a apprendre plusieurs types de structures a lz fois.

Par exemple, dans le premier manuel, l'enseivnement de l'expres-
sion : " 1% budda an " (il faut que ...), des pronoms relatifs :
8 allag{ " et " allatl " (que), introduit indvitablement des structures

du type :

~ 13 budda an na'hudahu i13 al-tabib
(Il faut gue nous l'emmenions chez le médecin)
- abtar] al-dawd alladi yalzamuni
(j'achéterai les médicaments qu'il me faut)
- garagat al-mumarrida allati kdnat “inda al-tabib

(L'infirmiére qui était chez le médecin est sortie)

Bien que ces &léments linguistigues soient trés utiles dans des situa-
tions de communication, les didacticiens estiment néfastes de mettre
1'éleve davant plusieurs difficultés a la fois. D'autre part, ils
recommandent de ne pas rester longtemps enfermé dans un seul type de

structures car cela limiterait l'expression orale chez les éleves.

Par ailleurs, nous n¢ pouvons reprocher aux auteurs cette grande
ariation et amplification des structures car les legons de lecture sont
faites & partir d'histoires dialoguées, et il est reconnu chez les didac-

ticiens cue la rédaction des dialogues est une tAche difficile (1)

(1) voir supra pp



- 149 -

L'&cueil que les auteurs n'ont pas pu éviter est celui de ne pas grou-
per dans des legons successives les éléments grammticaux qui ont la
méme fonction grammaticale dans une structure, par exenple : * k%na "

et ses homologues ne sont pas groupés successivenent.

Ies auteurs enseignent " k@na " et juste aprés introduisent

L'expression " gabla an " (avant que) ; ils reprennent ¥ b3ta " homologue

de " k3na " ensuite ils présentent la préposition " bidin " (sans) sui-
vie de 1l'expression " 13budda an " (il faut que) pour enfin introduire
un aucre homologue de"kana, riazala ". C: non regroupeient a engendré

beaucoup de structures non homgénes, c'est la raiscn nour lagquelle ils

ont fini par ne plus temir compte du type de structures gu'ils présentent

' § iy ¥ o | P .
celles-ci s'anplifient et s'harmonisent selon ° ' Lilerent grammatical
prevu. Ies auteurs ne retiennent aucun critdre pour I¥laboration de la
progression des structures syntaxiques, par conséquent 1'éléve est amenéd

& acquérir différents types de structures 3 la fois.

Ce type de progression grammaticale pourrait amener 1'é1dve 3

s'exprimer, trés tét, librement et spontanément dans des situations de la

vie courante et les auteurs auront atteint leurs objectifs. Mais cela

n'est pas toujours vrai, car 1'élaboration d'une progression n'est pas un

fait facile ; il faudrait partir des centres d‘intérdts de 1'éléve et
¢laborer une progression qui réponde i 1a compétence linguistique d‘une
part, et d'autre part, a la compétence de commmnication puisque ces deux

conpétences vont de pair.
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Atre-ent dit, ie probleme d» vrogression rouraticale dereure
\eurs sctuelle sans solution 2éfinitive, nous ne pouvons praten-

dre & une pro-ression rigoureuse Coie NOUS ne DOUVCHS artager 1'avis de
ROULET ui écartent des contenus didactisues 2toute orogres-—

.
aion ¢+ ¢ I2 niexiste pas de nrornesdion idéele deinissanle o L'avanee

Glipiih des caliines Ldngudsiioues, radi euianl o h0iessLois 20444 {23
e diinddviius et de aliatdole de Ltoopnealiasiyi. En dmposand e o-
qossion stiinte wablitenminie des downbes Bluwdadouns, on courd L2 adh-
sue de hlogeai Lo processus d'aspreniisscgie FOAT.

Ce u'avancent INGRAM et ROULST nz peut &cre soutenable a 100 %.
n effet, il nous est imossibledVapplijuer dans les orogrames actuels, 1
soncitions dans lestuelles travaillent les né@ltres :ljériens du premier

cycle de 1'Hcole Fondamentale (classas surpeuplées, horaires surcharges,

uffisants' ne pouvant “ermetitre un tel

motivacions indsales, moyens ins

anseighament,

la matidre a enseisner doit &tre suuinise A une certaine
rojression. .tzlheureusement, les critires Zacile/ifficile sont con-
(g critdres, nous

Tour cela,

ondus, 1o cluoart du terps, aves sinple/comniexe.
1'avons 3¢j3 dit, n'ont jamais été clairesent déiinis, ocar conséjuent,
1itive au crodlére de wrogres-

ils ne neuvent amorter
part, l'enseignant conscienciew: peut COUJOUrS JrOgrAamTRL

une solution J4idi

sion, D'auatre
la2s cours de langue car l'analyse des erreurs weut lul wontrer, dmns

{1) RCULET »t INGRAM - in Etudes de Linguistigue Aprliguée n°15, cité
F;‘

T-l
;_3ar l’.‘l..,-f. Sc de VRImDT, 0‘9. Cit. 1974’ _l_.). 34
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une cercaine mesure, ce 4ui peut étre facile ou difficile pour ses éleves.
1]l serait aussi souhaitable jue les maltres mesrestent pas esclaves des
manuels e: des ~xercices proposés et de bitir, a leur wenicre, l'enseigne-

dent cui convient le mieux a leurs éleves.

¥, HUOT propose une certaine progression our le frangais langue
macernelle, narce u'elle est convaincue juion ne eut établir une progres-
sion rigoureuse wais l'on peut toujours établir une série de points succes-—

sifs a faire écudier aux éleves.

Mutrement dit, elle estime qu'une progression est nécessaire et
cela pour des raisons pédagogi mues, mais ajoute-t-elle, toute progression
écablie sera ~our partie théoriguerent arbitraire ec 1l est bon 7Jue les
enseignants en aient pleine conscience (1). Pour cela, il serait souhaitable
-que les maitres ne prennent pas la matiere telle ju'elle se présente, car
comne le dit si bien M.J. et S. de VRIENDT : * [les aniewrd ne sont gub
des inies ol ont ou imaginen noun chanue L2Eient |punimtical ouw Zoxdcall
de 2a fem e o cuseignen, fe meillewr Texie et Les nedlleuns exercdces
conven wi O tows fes elives ® (2}, mais d'étre libres de prendre des ini-
tiatives et de faire des choix convenant aux besoins Je leurs éladves, méie
au risque de bousculer la progression vrévue. Il est dvident que cela
exice de 1'enseignant une grande conpétence et un cros cravail de prépa-

ration des cours.

Qompte tenu du fait gu’une proqression jraumtizale est indispensable

(1) HUOT (H) - op. cit. 1974, p. 57
(2) VRIEWDT {i1.J. et S. de) - op. cit. 1974, p. 39
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dans 1'4laboration de tout contenu didactigue, sa suppression est donc

exclue du champ de la didactique des langues.

La progression qui parait la plus souple aux didacticiens, de
nos -jours, est celle qui avance en spirale car les Cleves d'une classe
ne peuvent saisir la matiére nouvelle au méme rythme, ni 1'assimiler

et s'en servir d'une fagon adéquate.

Uhe progression en spirale fera apparaitre chajue élément nou-
veau, a diverses reprises, a plusieurs lecons d'intervalle dans des con-
textes diffirents, permettant ainsi aux stratégies individuelles de se

menifester.

Diautre part, la didactigue des langues a 1l‘heure actuelle centre
ses préoccupations sur 1l'enseignement de la compétence de communication.
La différence entre la situation d'enseignement et celle d'apprentissage
a amené les didacticiens a une nouvelle conception des contenus didacti-
ques. Cawdifférence réside dans le fait que dans la premiere situation,
1'éléve est appelé A construire des phrases correctes tandis que dans
1a deuxiéme, vu la diversification des situations, il réalise des actes

de parole (1).

Compte tenu du fait qu'on apprend une langue pour s'en servir hors

de la salle de classe, il est nécessaire donc de présenter a 1'éleve une

(1) MOIRAND (S) - Enseigner a communiquer en langue étrangére, Hachette,
" 1982, p. 42
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matiére tout & fait souple et préte & Stre réutilisée dans des situa-

tions diversifiées.

H.5, WIDDOWSON explique dans ce sens que l'enseignement/appren—
tissage d‘une langue n'est pas uniquement une simple manipulation ou as-
similation de phrases correctes hors contexte, mais c'est également 1'ac-
quisition de la langue en tant que moyen de commmnication. Dans cette
perspective, les phrases a enseigner sont présentdes dans une situation
de communication naturelle. La langue doit donc assurer une fonction de
communication méme dans la salle de cours. Suivre une telle démarche,

c'est adopter une approche commnicative dans un cours de langue.

H.G, /TIDDOWSON distingue " usage " et " emplei ", 1'apprentis-
sage d'une langue implique donc la capacité de former des nhrases correc-
tes d'une part, et la capacité de comprendre quels “segrents de phrase
sont appropriés & tel contexte d'autre part. Ie preuder type de capacitéd
dépend de la connaissance des régles grammaticales (usage) et le deuxiéme

de la connaissance du systéme de la langue afin de commniquer (enploi).

Par des exemples, ce méme auteur montre commenht une présentation

centrée sur l'usage peut entrainer un emploi inapproprié de la langue.

- Tthat is on the table ? (qu'est-ce qu'il y a sur la table ?)

- Therc is a book on the table (il y a un livre sur la table).

Selon H.G. JIDDOSON, si le livre se trouve sur la table au wvu et au su
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séance entiére était rémervée a l'enseignerent de la grammire. L'éléve
parvenait beaucoup mieux a rédiger une rédaction fu'a s'exprimer aisément,
il apprenait donc a lire et a écrire une langue qu'il ne pouvait réutili-

ser dans son environnement,

Influencée par la linguistique de 1'énonciation, la didactique
des langues a pris une autre voie en ce gui concerne 1l'é&laboration des
contenus linguistiques car la maitrise de la langue comre moyen de commu-
nication ne se limite plus a savoir lire et écrire mais plutdt a étre
cepable de réutiliser les formes apprises en classe dans des situations

appropriées.

BE. ROULET écrit & ce propos : " Malirdser ume Zangue comme moyen
de commuication ce n'est, a L'évidence, pas sewnlement Eine capable de
Line ot d'dcnine cormectement des phrases, come on nous L'apprenadll dans
Llensedgnement trhaditionnel, ou de comorendre el de produine, rapiderent,
ot automaliquesent des phrases en réponse o cerlains AfLimlus eLémntaires,
comme on Z'opprend au Laboratoine des Langucs. 12 fawt Sire capable de
compiendrie et de produire des conbinalsons dlacies de fLangage conrespon-
dant aux intentions des participants d'un evinemnit de commndeaiion et

approprdies i Lo sltuation d'interaction. ' (1)

D'autre part, C. HEDDESHMERet J. P. IAGARDE écrivent dans ce

sens qu' " wne Langue n'apparall plus scwlerent comr un Aavodn que

(1) ROULET (E) - Langues maternelles et langues secondes ves une péda-
gogie intégrée, Hatier, Crédif, 1980, p. 81
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Ltappnenant dodt acquérin (...) mis come un savoir-faire qu'4L dodt

malinlsen en situation " (1).

Cette nouvelle orientation dans la didacticue des langues s'op-
pose nettement aux principes behaviouristes des anndes 1950. A cette
époque, la matiére des contenus linguistiques était ordonnée selon des
formes que 1'éléve devait répéter jusqu’a mémorisation, Cette procédure
a &té critiquée et remise en cause par les recherches récentes qui ont
montré que la langue ne s'acquiert pas uniquement en faiart répéter méca-
nicguement un ensemble de structures, par 1'éleve, nais en tenant compte

des aptitudes cognitives de celui-ci.

onsidérant ceci, nous ne pouvons donc assimiler 1'apprentissage
d'une langue & n'importe quel autre apprentissage dui s'acquiert une fois
1‘habitude installde. Cependant, il n'en demaure pas moins que la répéti-

tion est un moyen trés appréciable dans l'enseignement des langues.

De ce fait, comment envisager la présentation d'un contenu lin-

guistique visant 1'acquisition de la compétence de commmnication ?

Dans 1'état actuel des choses, la langue n'est plus enseignée
pour elle-méme mais pour servir de moyen de communication. Il serait vain
alors de présenter a 1'éléve une seule et unique forme de 1'interrogation ;

celle-ci est insuffisante et ne peut répondre aux besoins de la commnication

(1HEDEESHMERR (C) - LAGARDE (J.P) - Apprentissage linguistique et communi-
cation, Paris, CLE international, 1978, p. 5
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quotidienne, car il ne suffit pgs de connaitre 1’unigue forme pour
&tre capable de demander une information puisque la forme elle-réme
dépend non seulement de 1'interlocuteur rais aussi des parametres qui
constituent la situation ol se déroule 1'échange verbal. Par ememple,
un 413ve ne derande pas, de la méme facon, A son mafire et a son cama-

rale coiment é&crire tel not ou tel autre :

- au mattre il dira : " Monsieur, je voudrais savoir comment on écrit

L]
s 0ooe

n

- 3 son camgrade il dira : " Fh, dis-roi coment j'écris ...

%, FOULET précise a ce sujet : " ... £es actes de quasilons ou d'orxdres
peuvent i ntalisis par de nowbreuses awines fonmes, verbales ou non
verbales que celles qui figuwrent dans Lo granmmires 2 dans feh couwrs

dtoxonciees Ataucturaux " (1),

Cette nouvelle conception de l'apprentissage des langues en tant
cu'outil de commnication nous améne a une nouvelle s?laction des contenus
didactiques. Nous savons maintenant gue 1'hypothese selon laquelle 1'ac-
quisition de la compétence linguistique, la capacité de construire des
phrases grammaticales doit précéder l'acquisition de la compétence de com
sunication (la capacité de produire des énoncés agdropriés a des situa-
tions de conmunication) a été abandonnde et écartée du champ de la didac-
tique, la progression ne sera plus alors établie en terres d'unités lexi-

cales et de structures grammaticales, mals en termes d'actes et de

(1) ROULET (E) - L'apport des sciences du langage a la diversification
des méthodes d'enseignement des L2 en fonction des caractéristiques des
publics visés, E.L.A. 21, annea 76, p« 52
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situations de communication en tenant compte des besoins et des inté-

réts des éldves.,

n effet, dans la vie guotidienne, nos échanges verbaux ne se
résument pas uniquement aux quatre tournures grammacicales, déclarative,
interrogative, impérative et exclamative. Nous devons, cgalement, réaliser
des actes tels que conseiller, dispenser, conclure, prier, contcster, me-

nacer, reprocher ... (1).

Pour cela, l'insertion de ces actes de parole dans un contenu di-
dacticue pourrait amener 1'éléve a une compétence de communication véri-
table. Seulement, la situation scolaire ne permet pas un plus large éven-
tail des actes de communication, car les situations scolaires sont sou-
vent a base théorique et prennent assez rarement en conpte les paranetres

socio-psychologiques d'une situation véritable de commnication.

Pour cela, il serait préférable que les enseignants varient, au
magimum, les situations des dialogues et donnent libre cours a la produc-
tion langagiére de leurs éléeves dés les tout débuts de 1'apprentissage et
de travailler, ensuite, sur ces mémes productions. L'enfant est beaucoup
plus apte a conprendre ce qu'il vient de dire ou ce gue vient de dire son
camarade que ce qui est écrit dans son manuel. Ia nanipulation de ses pro-
pres énoncds développe chez lui une certaine compétence linguistique et

comunicative.

(1) Voir : l'inventaire de MARTINS-BALTAR dans COSTE & al. 1976
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Car comne le dit H. HUOT : * ime prise de conicdence du fonc-
Honnement de 2a Langue est condition fondamentale diune plus grande
matinise de celle-cd " (1). C'est pour cette raison wu‘il est souhai-
table de faire, progressivement, appel & une grammeire réflexive pour
faire découvrir aux éléves ce qui se passe quand ils parlent aussi bien

au niveau de la syntaxe qu'au niveau de la sémantigue.

F. ROULET ajoute dans ce sens : “ Emsedgner ‘a fangue mternck-
Lo 2 Ribeole padmaine, ce n'est done nd apprendre 4 Lionfant o wiiliser
cowreniomont ot & transernine un code qu'il sadlt déii, nd Lud apprendre
une Lanoue comrecte destinie a nemplacer wn parden © dibaadllde ", meis
amensr Liendant ¢ découvrnin Lo fonctionnement de 4o propre Langue ef ful
donner 2 molinise d'un aépentoire verbal plus adehe, plus diversifie ™

(2},

Dans cette perspective, cet auteur propose de travailler sur les
Snoncés produits spontanément par l'éleve, hors des concraintes de la salle
de classe ou sur des documents authenticues, c'est-a-dire, des corpus

sonores enregistrés dans diverses situations de la vie quotidienne.

Selon E. ROULET, travailler sur la langue des enfants, c'est

amener ces derniers a ¥ une découverte intuliive de o structure et du

(1) HUDT (H) = op. cit, 1974, p. 59
(2) ROULET (E) - op. cit. 1980, p. 37
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ponctiomerent de cetftz Langue " (1). Il envisage alors la réalisation
de cet cbjectif grédce a l'acquisition des instruments hauristiques. Ceux-
ci sont ¥ des opérations surn Lo Langue, ainad sue des concepts ou des
reprisentaiions Liéa a celles-ci, qud sont a Lu poniie des enfonts et
pouvent facdlilten fa découverte de La Atructfure oZ du fonctionnemnt du
Langane, a partin de certaines domndes Langagiénes come celles fowrndes

par des docuimenis authentiques " (2). Soit l'exenple suivant :

- sabahu al-hayr ya sayyidi ! hal ga’a al-mdir ? wridu mugabalatahu
(Bonjour Monsieur ! Est-ce que le directewr est la, je voudrais le
voir).

- na‘*am, uktub ismek -ala hadihi al-warajati wa antadir (oui, écr is

ton nom sur cette feuille et attends

sabBhu al—l\:fayr ' salutation dfouverture
hal ga“a al-nudir ? demende d'information
uridu mug@balatahu expression d'intention

na“am, uktub ismak
€ala hadihi al waraqati

réponse a la derande d'in-

formtion.
wa antadir

(1) ROULET (E) - op. cit. 1980, pp 33 a 37
(2) Ibid. p. 38
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SUJET ana, al-midir
VERBE Yaa, uridu, uktub
COMPLEMENT mabala, iam
DETERMINANT al, va, hal, ®ala, hadahi
* BASE NOMINALE sabsh, sayyid, iudir, mudgabala

ism, waraga (1)

(1) Pour plus de détails, voir a ce sujet B. ROULET : op. cit; 1980, p. 43
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CHAPITRE 2

LES STRATEGIES D'ENSEIGNEMENT

Dour bien fixer les structures vues pendant la lecon d'expression
libre ensuite en séance de lecture, les auteurs font suivre celle-ci d'au
moins cing exercices différents du type " exercices structuraux ". les
auteurs du manuel disent a ce propos : " fe sut principal de ces exeaedees
est Lo comprihension sbmantique ef syniaxique des sinuciures, fe dévelop-
oement de L'atiention de 2'éfdve et Liemiichissemeni ce .BUkS Connais-

sances Linguisiiques, " (1)

Dans le présent chapitre, nous essaierons de définir les exer-
cices prévus dans les manuels et d'élucider lewrs rSles, leurs avantageé
ou leurs inconvénients dans l'enseignement des langues. D'autre part, nous
verrons s'ils répondent - de par leur conception - a l'objectif que les

auteurs se sont assignés en élaborant leur methode.

(1) FODIL (A) - Livre du Maltre, INP, p. 20
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rour répondre a cette question, nous nous appuierons, essen-
tiellement, sur les résultats des dernidres recherches dans ce domaine,
car nous ne pouvons y répondre en nous limitant uniduerent sur ce que
vrésentenc les manuels, compte tenu du faire gue lfefficacité ou 1'inef-
ficacité de ces techniques dans l'enseignement de la langue arabe ne

seront prouvées qu'en effectuant de grandes enguétes sur le terrain,

IIT.2.1. RELEVE DES DIFFERENTS EXERCICES

I11.2.1.1. Questions/réponses

Ici, le maltre pose des questions auxquelles les élewes doivent

répondre individuellement.

Exenple : Premier manuel, page 120

Le modéle :

- hal dashzbta il3 al-mal®ab ? (est-ce que tu es parti au terrain de jeuwx ?)
- naam dahabtu il3 al-mal®*ab (oui, j'y suis parti)
- hal dahabta il3 al-hammam ? (est-ce que tu es parti au bain ?)

- 1a, ma dahabtn il& al-hammam (non, je n'y suis pas parti)

Comme nous venons de voir, la question oblige 1l'éléve a employer la
structure grammaticale que le maitre veut faire acquérir. Ie réle que les

didacticiens assignent a l'exercice de ce type est celui de permettre a
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1'élive de s'exprimer, de parler et d'exploiter activewent le vocabu-

laire et la grammaire acquise passiverent par la lecture.

Pour 1'efficacité de ce genre d'exercices, il vaudrait mieux
varier au maximum les unités qui constituent le type de structures pré-
vues et de limiter la durde d'application pour éviter a 1'éléve tout tra-

vail mécanigue.

111,2.1.2. Répétition

Cowme son nom l'indique, il s'agit de répéter une série de phrases

contenant 1'opposition structurale que le maftre désire enseigner.
Fxemple : Premier manuel page 59

I'exercice présente 1'opposition men/md ; ce sont des pronoms interro-
gatifs."Man” (qui) ne s'emploie qu'avec les personnes, 'ta" (qu'est-ce,
quoi) est spécifique aux choses et aux animux. L'exercice ici, est ac-

corpagné d'images :

18 had’ al-hayawdn ? - image du chameau - (quel est cet animal ?)
- man hadd al—ra“ﬁul ? - image du policier - {(qui est cet homme ?)

- 1@ hadihi al-fakiha ? - image des bananes - (qu'est ce fruit ?)

Cet exercice remplace 1’explication grammeticale que la lecon tradition-

nelle présentait au début du cours. Ies 418ves saisissent par l'oreille
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1'opposition structurale présentée par les phrases modeles et sont for~
cés de la reproduire telle qu’elle apparalt et de corprendre par compa-

razison le fonctionnement de cette opposition.

De méme que l'exercice " questions/réponses " ce type d'exercice

a aussi ses inconvénients, aussi simple soit-il.

Ies linquistes conseillent de ne 1l'employer cue comme initiation
4 un élément linguistique nouveau, car il est considéré comme 1'un des
exercices qui ennuient le plus les éléves, pour cela, la durée de son ap-
plication doit &tre trés limitde. ¥ ... cefui-cd (1l'ennui) 4'installe dés
gue Les tléves n'apprennent plus xden en aépitont Les ohiases modéles ¥
(1). Le maitre doit donc mener intelligemment ce genre d'exercices, car
1'obiectif de cette technique est d'amener 1'éleve 2 saisir par 1'audi-
tion, 1'opposition grammaticale et d'attirer son attention sur 1'élément
ordva, il faudrait donc 1'amener a découvrir par ewx-iéres cette opposi-
tion car ce n'est qu'a ce moment-1a que 1l'exercice aura sa part d'impor-

tance aux yeux des éleves.,
II1.2.1.3. Combinaison

Dans ce type d'exercices, il s'agit de relier deux phrases pour

n'en faire u'une mais un peu plus complexe.

(1) DELATTRE (G) - Les différents types d'exarcices structuraux, Le Frangais
dans le iMonde, n° 41, juin 1966, page 13.
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Ixemple : Premier manuel page 90

- aladi yalzamni (ce qu'il me faut)
~ hara¥ati al-mmarrida (1'infirmidre est sortie)

- allatl kanat €inda tgabib (celle qui était chez le médecin)
- Mugtafd Baraba 1i annshu yapafuil-mumarrida (Mustapha s'est sauvé par-
ce qu'il a peur de l'infirmiére)

- i¥%taraytu addawd” (j'ai acheté les médicaments)

Ce type d'exercice semble étre plus efficace dans 1'aoprentisaage d'une
langue, car il permet & 1'éléve d'assimiler certaines structures et, en
particulier, les pronoms relatifs, la concordance des tenps.. _. ...t de
A partir de deux phrases indépendantes, 1'éléwe n'en construit qu'une,

il v a donc une certaine participation de sa part dans la construction
de la phrase. Seulement, l'exercice ici est mal présenté, il s'agit de
relier deux phrases qui se complétent et non de combiner deux phrases

igoldes.
Liexercice devrait étre présenté ainsi :
- parafatidl-rumarrida - kanatid-mmerrida €inda tabib
{L'infirmiére est sortie) (L'infirmiére était chez le médecin)
- i¥%taraytueddawa” - addawd’ yalzameni

(j'ai acheté les médicaments) - (les médicarents qu'il me faut)

M comnbinant les deux phrases, l'éléve remarquera certainement les



variations cui s'imposeront dans la nouvelle structure.

I11.2.1.4. Substitution

Dans cet exercice, il s'agit de varier un &élément de la phrase
3 condition que 1'élément nouveau reprenne la rére case que l'élément

initial.

Exenple : Deuxieme manuel, page 49

~ 2NA eeeees. yila®ina al-Yazar wa yabi€tnah
(J@ eeeees. Ils arrachent les carottes et ils les vendent)
- nahu ..... taglaf al Jazar wa tabi€un
(MOUS ..... tu arraches les carottes et tu les vends)
- ANEA  e.... aqld al-Yazar wa abiCuh
(tu  ..... j'arrache les carottes et je les vends)
- al-fallshin... nagla® al-Yazar wa nabi®uh

{lec fellahs nous arrachons les carottes et nous les vendons)

Ainei, la substitution opérée dans une case inplique la modificaticn d'un
ou de plusieurs segments dans d'autres cases. L'éléwe remarquera certaine-
ment ces modifications et assimilera la structure a force de la répéter.
Toutefois, il est recommandé de n'employer, dans la substitution, que le
vocabulaire connu par les éléves pour attirer l'attention de 1'éleve sur

le. mécanisme. grammatical et non sur la signification des nouveaux mots.



- 168 -

I1I1.2.1.5. Exercices lexicaux

Le but de ces exercices est la maltrise du vocabulaire .

Exemple : premier manuel , page 85

Le modéle :

vara (le sourd est celui qui n'entend pas)

o

- al-agamm : huwa allagi 1

yasma® ( le muet est celui qui ne parle pas )

i |

- al-abkam : huwa alladi 1

- al-2®md : huwa allaqf 13 yatakallam ( l'aveugle est celui qui ne voit pas )

Dans cet exercice , il s'agit de relier le substantif avec ce qui lui con-

vient .

Autre exercice : page 117 du premier manuel

Le modale :

- al-mak@n alladi nadrus fihi yusamma : madrasa

{le lieu ol nous étudions s'appelle 1'école)

R T < . -
al-mak@n alladi nal™abu FIhi yusammd : .eoveeee

(le lieu ol nous jouons s'appelle : «eoes )

L'apprentissage d'un nouveau mot n'est pas facile car il faut d 'abord



choisir le vocabulaire qui intéresse de trés prés 1'éléve débutant.
Ce vocabulaire doit correspondre a des situations concretes et immé-

diates ou 1'éléve aura a les réutiliser.

I11.2.1.6. Transformation

L'exercice propose une phrase que 1'éléeve doit transformer sui-
vanc le rodéle., Cet exercice oblige don 1'éldve & prendre conscience
des opérations syntaxicues qui permettent de passer d'une phrase a une

autre et de lui faire ddécouvrir les contraintes lifes a une transffrmation.

Benple : Deuxiéme manuel, page 30 : anfi aliﬁunal al-atiya (transfor-

mer les phrases suivantes :)

Le modele

- al-talanid ha’iftn min al-fahs  al-taldmid laysT Ha/ifin min
al-fabs
(les <laves ont peur de 1'auscultation les éléves n'ont pas peur

de 1l'auscultation) .

- al.mudira 42’ibati €an al-madrasa  ...al-mudira gz iba “an al-madrasa
(la directrice est absente de l'école la directrice ... absente de
1'école).

- ga'a al—Eabib wahdah

(le médecin est venu seul)



- 170 .-

- anta wahdak £1 al=gism

(tu es seul dans la salle de cours) S

L'exercice de transformation est basé sur le principe essentiel de
1'opposition, les éléves doivent donc assimiler une ooposition gramma-
ticale qui caractérise la structure de la langyue.

D'autre part, l'exercice de transtormation peut aider 1'4léwve
a prendre aohscience de certaines caractéristiques du fonctionnement de
la langue et a mieux dominer certaines constructions grice i cette con-
naissance réflexive. Pour cela, il est important d*utiliser wn vocabu-
laire connu afin que les éléves décauvrent 1'utilisation nossible dans

la nouvelle opoosition grammaticale qu'ils sont en train d'assimiler.

I11.2.1.7. L'exercice a trous

Nous avons remarqué cque ce type d'exercices est trés fréquent
dans les marnuels ol il est enployé 3 plusieurs fins : il sert aussi bien
a l'apprentissage lexical qu'd 1'apprentissage grammatical. Cependant,
nous devons noter que ce type d'exercices est trés apprécié dans l'ensei-
gnement des langues. Toutefois, il parait étre éternel, il est permanent
et polyvadent depuis la pédagogie traditionnelle, ¢t nous le retrouvons
auwjourd ‘hui, parmi les exercices structuraux. M, VERCELIAN dit & son
sujet : U Aupprdmer un mol ou un groupe de mofs das we phrase est fa
medlleune fucon de découvrdn, expendienialerens, Lo s:ms de ce pot ou

de ca groupe de mots ainsl que £'informilon qu'il arporiait & La
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shacse 7 1711, L'exercice a trous semble porter ses fruits dans 1l'en-
seignemenct des langues cet, en particulier, celle du francais, seulerment,
coet exercice a ses avantages et ses inconvénients tout comme les autres

types d'exercices structuraux.

M. VERDELHAN cite avec optimisme les apports positifs de l'exer-
cice & trous, * i divise La difficulll de 2'aequisition de & Langue
chacue tuon o un objectif didactique, 2'enfant exploiinia, pogressive-

mons, le modile et secddera a Lo noane schs efinaciion eoe * 12).

Ne par sa polyvalence, nous ne pouvons nier 1a nécessité de ce
type d'exercices dans 1l'apprentissage de la langue arabe, Son efficacité
est prouvée par les pédagogues et les didacticiens qui n'ont pas renoncé
au savoir lincuistijue méme, si aujourd'hui, ils ne considérent pas qu'une
somme de connaissances linguistiques soit 1'unigue noyen pour acquér ir
une compétence de communication. Toukfois, mére si 1l'enfant n'acjuiert
pas une bonne compétence de communication, il aura compris une par tie

assez importante du fonctionnement de la langue qu'il aporend.

I11.2.2. EVALUATION DES EXERCICES PREVUS

Jusque 12, nous avons décrit et montré le réle de chague type
diexercices dans l'enseignement d'une landue et, en par ciculier, dans

1'enseignement de la langue arabe.

(1) VERDELHAN (M) - L'exercice a trous, revue : Etudes de linguistique
appliquée, oct-déc, 1982, p. 37
(2) Ibid. p. 43
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Maintenant, nous voudrions savoir si, par le biais de ces
exercices, l'enfant maitrisera la langue enseignée et prendra conscience

de son fonctionnement.

Bien que les exercices soient des exercices structuraux, car
ils partent tous d'un modele, ils ne sont pas cependant du type répé-
titif. L'éleve participe effectivement A leur application, il ne répéte-
ra pas le modéle présenté d'une part, et d'autre part, les exercices !
révus sont trés courts, ils ne peuvent ennuyer en aucun cas l'éleve,

ni créer de monotonie pendant la séance de leur application.

Exemple : Premier manuel, paje 103
akmil bima yalI : (kada, kadat) - (Complete avec ce qui suit -

il a failli, elle a failli)

Ie todéle :  infafamat al-firqifa wa kadat tusib mustafh

(le pétard a éclaté et a failli blesser Mistapha)

- mala al-sullam wa ...... yasqut
(1'echelle s'est penchée et .... tomber)
- i8ta“alat al- nar wa ..... tubriq al=iiba

(le feu s'est allumé et ...... briler la forét)

Exenple : Deuxieme manuel, page 21

acratiwa ukmil (je lis et je conpléte) :
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Les wodeles : 1, ayna al-umm wa niira ? Ayna hun@ ?
(ol sont la mére et Nora ?) (04 sont-elles ?)
2. jurfat mugtafd wa halid - furfatuhurd

(la chanbre de Mustapha et de ®haled) - (leur chambre)

s ha‘ia abﬁ ealid wa ]Tl.lgqafa ! h@é ce e oo
(Celui-ci est le pére de Khaled et de Mustapha), celui-ci .....
- hadihi durfatuk anta wa halid, hadihi ...,

(celle-ci est ta chanbre et celle de Khaled), celle-ci

Dans les deux exercices choisis, nous Leimarquons neceerent jue le modéle
n‘est pas repris tel qu'il est. L'éleve particips @ffectivement & la cons-
trmction de la structure syntaxijque et n'imite, en aucun cas, le modele,
prévu. Autrement dit, ces exercices prévoient un noddle mais ne sont

pas soumis au processus du " stimulus/réponse /renforcerent o

Les exercices structuraux du type rénétitif sont nés en péda-
gogie de la langue etrangére et sont 3 1'heure actueller lowrdernent cri-
tiqués et remis en cause. Ia théorie behaviouriste et le structuralisie
de BLOMFIFLID et ses disciples sont les fonderents thioriques de ces
technicues. Or, ces fondements théorijues et, en particulier, leurs
apports dans l"apprentissage/enseignen&nt des langues sont contestds,

D. (OSTE écrit a ce propos :

T jux Etats-tnds (...) od Les professewns 4o Lunsuss croyadent

docouvnin Les virités Antangibles de L Linguisiique wrnliquie ot de fa

pajerologie du comoontement, fes Davaux de CHOMSKY coizencadent Ltouchen
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un Zanie public et posalent quelques donhes sols Lo pes des pidagogues

qui pewsaient que SLOMFIELD et SKTWWER avadent ‘rond fo vode noyale de
2ienseionenent des Langues. D&s 1959, Lo compte-rendu que CHOMSKY faisail
de 7 veibe! behavion 9 contestait vigowremseiens liexiemsdon du schém

w arilus [aboonse renforcement ¥ & L'appreniissage Linguisiique el e dtail
on couse wie bomme partie des princdnes suwn Lesquels s'appuyadt Lo me.thode

andio-onale * (1),

Comme nous venons de voir, les exercices due prasentent les ma-
nuels scolaires sont trés varids. De par leur conception, ils sont desti-
nés, tout d'abord, a faire acyuarir par la pratique 12 maitrise orale de
la langue d'une part, et d'autre part, ils préparent 1'@leve a une gram-
maire réflexive sur la langue qu'il apprend. Ieur but est donc celui de

faire acquérir aux éléves les mécanismes de base.

Ies exercices prévus dans les manuels scolaires présentent un
Jouble avantage : l'entrainerent & la communication orale et le dévelop-
pement d'une compétence linguistique d‘ou 1'acquisition d'une grammaire
de base. Il ne s'agit donc pas dans ces exercices d'ecnseigner les regles
de grammire, mais de les faire pratiguer. Dans ce sens, R. GALISSON
fait une nette distinction entre l'exercice structural et l'exercice tra-
ditionnel : " L'exercice traditionnel suppose Lfzporeniissage oréalahle
diun meielangage grammatical ... L'exercdce stnuelinal se place directeent

an mivear du Zangage cowrant et fait £'économie de Lo lenminologde

(1) COSTE (D) - op. cit. 1970, p. 17
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sraninaiicole en démerrnant non pas surn wne explicwcion nais sur we mo-

df:"z\ee i ‘ Ti °

Par la pratique de ce"modale’ nous estimons que 1'élewe arrive a
se forger une regle qui l'aidera a résoudre les problemes qu'il peut
rencontrer devant différentes structures syntaxicues. ‘lle est d'ailleurs
la visée des exercices de conceptualisation. En effet, 1'éleve connaft la
construction des phrases et leur fonctionnerent d'une maniere inplicite,
H. BESBE souligne que, par la conceptualisation, 1'¢l3we va Stre poussé
a expliciter le fonctionnement de la langue qu'il apprend et A en prendre

conscience (2).

A cet effet, nous remarquons dans le premier manuel un exercice
congu & partir d'un tableau visant l'acquisition des valeurs temporelles

et aspectuelles du verbe. L'exercice se présente comme suit : page 39 :

= @ada‘u kulla kalima £f1 mak@anihd (je place chaque mot i sa place)
sa‘usdfir (je voyagerai) - wasalat (elle est arrivic) - yar'r'gi" (11
revient) - tabhat (tu cherches) - intadarn3 (nous avons attendu) -
’f;é’i’ (il est venu) - yusafir (il voyage) - sayagil (il arrivera) -

sayar§i€ (il reviendra) -

(1) GALISSON (R) - Théorie et pratique de l'exefcice structural, Revue
Recherches Pédagogiques, INRPD, 1970, P 37

(2) BESSE (H) - Les exercices de conceptualisation ou la réfldexion gramma%..al:
ticale au niveau 2, Revue Voix et Image du CREDIF, n°® 2, 1974, p. 38




Modele s

Un tel exercice prépare, d'une maniere implicite 1'éleve a diffé-

- 176 -

ce @000 G0 8e0

@9 o0oe0c006s 0@

vces 66080

ee oo s 080

eoceee e 0

ams al-yawm gadan
(hier) (aujourd'hui) | (demain)
katabtu aktub sa’aktub
{j'ai écrit) (j'écris) (j'écrirai)

e®0e®0000a@0

IR R R R R

eso000es 08

rencier entre le temps et l'aspect du verbe,

réfléchir ses éléves sur les nuances qui existent par exemple entre

" aktub ¥ et " sa-aktub ". Ce genre d'exercices prépare effectiverent

Par ailleurs, il n'est pas déconseillé que l'enseignant fasse

1'41éve 3 une grammaire réflexive tres opératoire.
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CHAPITRE 3

L‘APPROPRIATION DU CONTENU LINGUISTIQUE PAR L'ELEVE

Dans ce chapitre, nous centrons notre analyse sur les tests que

nous avons soumis aux ¢leves de deuxieme et troisiem année.

Par cette analyse, nous montrons :

- si les &léves ont assimilé le contenu linquistijue des manuels
scolaires.

- Les difficultés ru'ils peuvent rencontrer.

- La validité des remarques émises lors de l'analyse du contenu grarma-

3 tical.

IIT.3.1. LE LIEU DE L'ENQUETE

iotre enquéte s'est déraulée au niveau d'une école situde a
Ben-Aknoun. Ce choix est fondé car Ben-Aknoun est un quartier qui regroupe

des milieux sociaux trés variés, nous y trouvong tous les niveaux. En effet,
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nous passons des milieux les plus aisés aux milieux les plus défavo-
risés, pour cela, nous estimons que notre ichantillon est des plus

représentatifs.,

I111.3.2. L'ECHANTILLON

Nous avons enquété dans une école mixte oll nous avons choisi
deux classes, l'une étant la troisiéme année, l'autre, 1a quatr ieme
annie. Nous considérons ces deux classes comme étant la deuxieme et
trosicme annde, car nous les avons visitées & un mois de la rentrée
scolaire 1984 - 1985. Les enseignants de ces deux classes avaient fait
uniquement la révision générale du programme de 1'annde précédente.
Liensemole des éléves est de 80. Ces &léves ont pratiquerent suivi une

soolarité normale, leur Age est donc de 7 2 8 ans.

I11.3.3. LES TESTS

Nous avons élabor?d différents exercices sans nous écarter du

programne scolaire prévu. Ces exercices sont au nombre de 6 pour chaque

classe.

Type d'exercices :

- Fxercices 3 trous lexicaux et grammatdieoa .
~ Exercices de transformation.

- FExercices questions/réponses.



Description des exercices :

- Ies exercices concernant la deuxiéne annde :

* Trois exercices a trous dans lesguels nous avons inclus un norbre
assez important de lexique. Nous voulons par 13, savoir si 1'élewe
a roussi a acquérir ce lexique et s'il arriwe a l'employer correc-
teentc,

Deux exercices a trous grammaticaux ol 1'&léve doit compléter les
vides en choisissant les prépositions et les négations adéquates.
* Un exercice de transformation ou 1'éléve transforme la phrase ini-

tiale en ajoutant 1'un des verbes d'existence priwvu.

- Ies exercices concernant la troisiéne annde :

* Deux exercices a trous lexicaux.

* {In exercice lexical du type questions/réponses.

% Deux exercices a trous grammaticaux.

% TUn exercice de transformation ol 1'¢leve transforme deux phrases

en une seule.
Procddure :
W le nonbre inportant d'exercices élaborés pour chacure des

classes, nous avons estimé raisonnable de les faire faire en deux séances,

la durde de chaque séance est de 30 minutes.
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III.3.4. DEPOUILLEMENT DES TESTS D DEUXTELE ANNEE

— ler exercice : Iexique concernant la vie scolaire

LEXIQUE + -
al-madrasa (l'école) 39 0
sdha (cour) 37 2
al-gism (la salle de cours) 35 A
al-dars (le caouors) 3
al-sabblra (le tableau) 37 2
al-kararis (les cahiers) 32 7
al-min 3t (la gomme) E 27 2
al~galam (le crayon) 32 7
al-mistara (la regle) JL 34 5
al-maktab (le bureau) 28 11
L al-kitdb (le livre) 30 ] ¢
al-hizina (l'armire) b 35 {4
al-tal3mid (les éléeves) 32 7
al—ﬁaras (la sonnerie) 33 1 6
+ nombre de réponses positives

- nombre de réponses néjatives.



~  2bme exercice : Iexigque concernant la vie intérieure

LEXIQUE + -
Firabih (son lit) 37 2
al-hammam (la salle de bain) 35 &

] va¥hah (son visage) 35 4
ai_:rafe.h (ses membres) 3% ¢ 5
al-min¥afa (la serviette) 35 4
al-fatur (le petit déjeuner) 35 A |
sabdhu-al-jjayr (bonjour) 33 6
qahwa (le café) 35 A
al-sukkar (le sucre) 34 5
al-final (la tasse) 33 6
al~tebib (le médecin) 35 A

. al-sarme®a (le stéthoscope) 36 3
al-mibrar (le thermometre) 39 1

‘ al-mihjana (la seringue) 32 7

f wagfa (1 ‘ordonnance) 35 4
al-dawd’ (les mé&licaments) 29 10
al-sarub (le sirop) 29 10
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- 3eme exercice : Lexique concernant la vie extérieuro

LEXIQUE + .
al-rurtr (la circulation) 32
a].—ra.gi'f (le trottoir) 34
al-mamarr (le passage clouté) 26 {13 {
al-gabb‘éz (le boulanger) 3
al- ard (le sol) 34
| savydratu al-is‘af (1'ambulance) 33
al-nustz3£3 (1'hSpital) 33 6
al—al‘lrrar (le feu rouge) 28 11
al-kursi (la chaise) 35 | 4
al-mir’at (la glace) {33 6
sa%r (les cheveux) 34 5
al-mbt (le peigne) 33 § 6
al-mijag (les ciseaux) 32 7
al-‘i;r (le parfum) 34 5

Comme le montrent les tableaux ci-dessus, 1l'enserble des

¢leves a utilisé correctement le vocabulaire que nous avons inclus dans
nos tests. Ceci nous semble tout A fait cohdrent car 1'enfant n'est pas
une table rase en arrivant A 1'école, il parle et commmique déja avec
gon entourage. Par ailleurs, nous avons vu pPlus haut que les auteurs des
manuels scolaires n'ont employé que le lexique de 1'Arabe Fonctionnel,

lexigque 4ul recouvre pratiquement la langue de l'enfant de 6 & 9 ans.
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- /Jome exercice : Emploi des verbes d’existence,

VERBES N
kana (c'était) 0 {39
mazala (il est toujours) 4 35
T sara (il est devenu) 6] 39

Remarques : Introduits dans une structure telle que :
= al-waladu marféjun, (L'enfant 1mlade)

les verbes d'existence entrainent une variation des erques casuelles

ou “CalardEt al-iCr3b " et la Structure initiale est transformée en :
-~ Kkana al-walidu narTQalm (l'enfant &tait malade)

Cette deuxiéme structure n'a pas été intériorisdée par 1'é81eve, cela

revient au fait que les manuels scolaires présentent différentes struc-

tures a la fois sans tenir compte de la progression d'arprentissage
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-~ boéme exercice : Ewploi des prépositions

PREPOSITION + -
£ (dans) 34 |5
<313 (au-dessusy 23 5
bi (avec) 32 7
1i (pour) 31 8
il13 (au) 31 8
Remarcues :  lalgré leur présentation lindaire, les prépositions

serblent &tre acquises par la majorité des éléves. Caci peut s'ex-
plicuer par le fait que ces mémes prépositions existent dans la

langue parlée par l'enfant dans son milieu social.

~  fome exercice : Emploi des négations

NEGATIONS L+ -
laysa (he .... pas) 11 28
1% (N coe.0lAS) 20 19
lam (ne .... pas) 10 29

Remarques : Laysa est un verbe d'existence marjuant la négation.

I8 une négation marguant le futur ou le présent “ habituel ". Lamsune
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négation jqui dénote, également, un passé révolu et absolu. Nous re-
marquons que la plupart des éléves n'arrivent pas encore & faire la
différence entre ces trois négations puisqu’ils emplnient 1'une & 1la
Place de 1l'autre. Cette difficultd persiste, nous serble-t-il,

de 1'en eignement lent et fragmenté de ces particulas ol toute prc

sion en spirale est exclue.

IIT.3.5. DEPOUILLEMENT DES TESTS DE IA TROISIENE ANNEE

- Prewier exercice : ILexique concernant le Jjeu sportif

LEXIQUE

)

al-melab (le terrain de jeux)
al-myjabala (le match)

al~kura (le ballon)

hadafan (le hut)

al-farah (la joie)

al—gawy al-awwal (la mi-temps)
al-ta®adul (&galité)
yatasbay

36

4

W = U

N

Ut
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2eme exercice : Iexigue concernant les métiers

LEXIQUE + L
al-hadd® (le cordonnier) 34 7
al-¥azzar  (le boucher) 37 4
al-lzbban {le laitier) 36 5
al-saydaliy (le pharmacien) 35 5
alugabbﬁz {Le baulanger) 33 8

3erme exercice : lexique concernant les intempéries

LEXIQUE + -
mi®tafan (1'inperméable) 37 4
al- amtdr (les pluies) 38 3
al~ tal%¥ (la neige) 28 13
al-barg (l'éclair) 32 o
al- rz®d (le tonnerre) 32 0
21-28¥3r (les arbres) 36 5
safir (le sifflement des vents) 35
gasf (le bruit du tonnerre) 35
al-midfa’a (le poéle) 37 4
matarivyatahd (son parapluie) 9 32
al-bard (le froid) 35 6
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Remarques s Bmes remarques que celles gue l'on a faites pour les
résultats concernant la deuxiéme année. Ici, aussi, les éléeves senblent
connaltre le lexique, excepté certains substantifs trop abstraits ou
rares dans la langue de l'enfant tels que : ta%Bdul (igalitd), safir
(sifflement des vents), et qasf (bruit du tonnerrej. lous remarduons

un nonbre de réponses négatives assez élevé en ce 4ui concerne le mot

" matariyya U bien que ce mot figure dans le lexicue de 1'Arabe Fonction-
nel, il n'existe pas dans la langue que possede l'enfant algérien, c'est

pour cette raison, nous semble-t-il, que son acguisition est retardée.

—- dome exercice : HEmloi des adverbes de lieu et de tenps

ADVERBES ! -

4
qabl (avant) 35 o
fawg (au-dessus) 37 | 4
rundu (depuis) 26 {15
tahe {au-dessous) 35 5
bz¢d (apres) 38 3

Remarjues : Les éléves ne rencontrent aucune difficuité en ce qui
concerne les adverbes de temps et de lieu a l'exception de mundu

(depuis) qui n'apparalt pas dans la langue de l'enfant.,



- 183 -

- Seme exercice : Emploi des conjonciions

CONJONCTIONS o+ =
2n (j.'i_ -F.':‘ut 'A‘ille .oo) 29 1‘2 |
1i (Cour <ue ...) [ 22 t 1%
an (il faut que ...) 25 &
an (il faut cue «..) 24 17
il (pour gue ...) 19 22
L -
Remarques ¢ ¢ an " ne s'emnploie qu'avec 1'inaccorpli Jui a alors le

statuc d'un nom ou d'un mesdar. Li " accompagne, &galament, 1°inac-
sompli et rergue la causalité. Wous remarcquons cue les Sleves confondent
ces deux particules, ceci rejoint ce gue nous avons cit sur 1l'enseigne~

ment de ¥ laysa " " 13 " et " lam " (1).

(1) voir supra p. 1.4,



-~  Gime exercice : Transformation de deux phrases en e seule

|
P HRAGSTE 8 + -
Premi2re phrase 0 41
Deuxitne phrase C 41
Troisidme phrase 0 a4

Remerques : la transformation de deux Fhrases indipendantes en une

seulz formée 4'une principale et d'une subordonnée senblo ne pas Atre
acquise du tout, cette ~insuffisance s'explijue clairenent. n effet,
comme nous L'avons vu au cours de l'analyse pricddente, les auteurs
introduisent différentes structures et 3 un rythme trés accélérd, lewr
intérét pour la matiére 3 enseigner fait passer 1'413ve au second plan

et c'est ainsi qu'ils élaborent une progression purerent lindaire n'aidant

en zucune maniére 1'intériorisation des différentes structures,

Conclusion

les difficultés que rencontrent les &loves de dewiere et troi-
sieéme annde se localisent, essentiellerent, au nivean de 1a morphos yntaxe .
Les éléments grammaticaux sont présenté selon une orosression excluant
toute révision., Cet état de fait n'a pas permis aux 4ldves d'acquérir

aisdment ces 414ments.



En revanche, le rlexique serble &tre bien actuis et ne pré-
sente aucune difficulté a 1'exception de certains rots trop abstraits

ou inexistants dans la langue que posside l'enfant 3 co niveau.
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CONCLUSION

Tes auteurs ont opté pour la méthodologie S.CLR.V. dans cette
nouvelle méthode. Cette derniére est née dans 1l'enseignerent du francais
langue Strangére, elle fut ensuite adopcde dans 1a pddagogie du francais
lanue wacernelle, et elle semble porter ses fruits dans l'enseignerent
de la langue arabe. En outre, malgré les déficiences awcuelles les ma-
nuels scolaires n'ont pas échappé, ces derniers s'averent un outil de
travail tras puissant pouvant amener l'élave 4 une grande maltrise de
sa langue maternelle. Toutefois, les technigues de 1'znseignement d'une
lanque étrandére pourraient avoir des résultats positifs dans l'enseigne-
ment de la langue arabe, compte tenu du fait gue norbre d'enfants arrivent

3% 1'dcole avec différents parlers et différents dialectes.

Cependant, 1'éléve posséde sa propre langue 2 son entrée a l'école
cela supcose qu'il est en mesure de communicuer ; pourcquoi alors lui im-
poser un support visuel sous forme d'imeges peu expressives pendant la
lecon d'expression spontande? Il est grand temps que c2 moyen limitatif

disparaisse de la pé&dagogie de la langue arabe. n effet, pour amener
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1'cléeve a s'exprimer spontanément, il suffit de lui donner 1'occasion
de parler en lui dvoquant un théme et la lecon d'expression spontande
sera plus fructueuse et plus rentable ‘ju'elle ne l'ast par 1'intermé-
diaire de 1'image, celle-ci n'interviendra que si 1z nécessité se res-

sS2nc.

Dfautre part, la ronotonie des illustrations risque de détourner
l'éleve de son manuel, la présentation de vraies photos semble étre plus
rotivante et plus attirante gu'un minuscule dessin illustrant des per-
sonnes dépourvues de toute vivacitd. Il en est de miie pour les thémes '
présentds, ils débutent invariablement par la rencré: scolaire et s'a-
chévent par la fin de 1'annde scolaire et le début de 1'été. Il est
urgent de voir disparaitre cette succession des thiies et de retrouver
un contenu chématigque reflétant le monde réel des éldves et perret tant

une véritable ouverture sur le ronde extdrisur.

Par ailleurs, le lexiue utilisé dans ces manuels rejoint, en
partie, celui de 1'Arabe Fonctionnel. Toutefois, nous remarquons 1'in-
troduction de certains termes inconnus de 1'enfant. ibus estimons donc
que leur enseignerent a ce niveau est trop hitif. L'éléve du premier
¢ycle de 1'Ecole Fondamentale n'a pas besoin dfacoudrir une langue d'un
haut niveau, il n'est qu'a ses débuts et lz temps ne lui rRnquera pas
pour acquérir plus tard une langue normative. Ge qui inporte a ce ni-

veau est la maitrise de la langue qufil connaft déja.

Dans ce domaine, l'Arabe Fonctionnel s'évére un champ de réfé-

rence assez riche en attendant 1'achdverent de 1'Arale Fondamental qui
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promet de larges nerspectives.

Au bout du corpte, la présentation du contenu grammtical se
caractirise , la majeure partie du temps, par une procression lindaire.
Czlle-ci est oannie car, par son intermédiaire, 1'3léve accede a une
matiere trés fragmentée. Ia progression jui avance en s»irale semble
donz la plus souple et la plus rentable car elle peruwet de rewvenir
olusieurs fois sur un néme théme, de revoir, d'aporofondir et d'élar-

gir les scouisitions des éléves.



AN N E X E S
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