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Trois paramétres entrent en Jeu dans toute situation
d'enseignement, ce sont : 1téleve, le professeur et la mé-
thode, cette derniere étant 1'élément "sur lequel on peut
le plus facilement intervenir et qui nous semble devoir
jouer un rdle déterminant autant sur le profesgeur que sur
1'éléven(I).

Cette intervention possible et son action sur le professeur
aussi bien que sur 1'éldve font des méthodes le sujet d'étu~-
de le plus fréquemment choisi par les pédagogues.

Dans mon expérience de 1'enseignement du Frangais dans
le cycle secondaire Soudanais, selon la méthode "Le Fran -
¢ais par le dialogue", expérience qui s'étendit de I972 &
1980, j'ai pli constater que, malgré une compréhension cer—
taine du contenu, les éldves &taient incapables de commu -
niquer, ce qui m'a conduit & mettre en cause cette méthodes

La méthode "Le Frangais par le dialogue™ est utilisde
depuis, au moins Ibans, au Soudan j; et & une épogque ol les
recherches en didactique des langues progressent considéra-—

blement, il devient nécessaire de considérer cette méthode

& la lumidre des nouveaux conceptse

(I)Denis GIRARD : v"Linguistique AD? } ee et Didactique des
langues”s Armand Colin Longman/ I972
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Ctest l'ensemble de ces raisons qui m'a conduit & choi-

sir ce sujet de thésee Mon travail comporte trois parties :

I-Dans la premidre partie : Je présente la situation linguis-—

tigque au Soudan, situation caractérisée par une grande vae~
riété de parlers régionamx et dialectese

J'ai essayé, aussi, de faire l'inventaire des difficultés
rencontrées par ltenseignement du Frangais dans le cycle

secondaire Soudanaise

2-~Dans la deuxieme partie : gui comporte cing chapitres et

qui constitue le noyau central de mon travail, j'ai pro-
cédé, dans le premier chapitre, a l'inventaire des conte-
nus lexicaux et grammaticaux des deux méthodes : "Le Fran-
¢ais par le dialogue® étant le sujet d'étude, et,"Alouette"
méthode plus récente (utilisée pour les adolescents) que
jtemploie comme élément de comparaisan;

Pour faciliter cette comparaiison, j'ai choisi de présenter
sous forme de tableaux, les contenus lexicaux et grammati-
caux de legons correspondantes dans les deux méthodese

Ces tableaux sont suivis d'un bref commentaire pour chaque
legone

Le deuxiéme chapitre est consacré & la sélection des élé-
ments & enseigner, qui est la premiere étape pour n'impor-

te quelle méthodes Les lexiques des deux méthodes sont
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Comparés l'un & 1l'autre puis compards aux pourcentages des
catégories de mots contenus dans un wocabulaire Francais de
1.000 motse (Ces pourcentages sont présentés par WeFoMACKEY
dans son ouvrage : "Principes de Didactique des langues").
Enfin, les contenus lexicaux des deux méthodes, sont compa-

rés au Francais fondamental premier et second degréss.

Dans le troisi®me chapitre, consacré & la notion de gradua-
tion, nous nous proposons de considérer les différents 41é-
ments linguistiques tels qu'ils sont organigése

Le quatridme chapitre traite de 1a présentation du contenu
et du contenant (expression ou forme)s Ctlegt d'ailleurs a
ce niveau cue les différences se font le plus nettement
sentire Dans "Le Frangais par le dialogue", le matériel
linguistique est uniquement présenté sous forme écrite,
alors que "Alouette” n'introduit 1'dcriture qu'a la fin
de la 5&me legon, et dans des situations qui excluent to-
talement la forme orale : affiches publicitaires, papiers

d'identité, etces.

Une autre différence réside dans l'utilisation que les deux
méthodes font des images : "Alouette” utilise les images -
situations associées aux énoncds afin d'en faciliter la com-
préhension, alors que "Le Frangais par 1le dialogue" se sert

d'images th&matiques (quatre par dialogue 2u maximum) e
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A notre avis, "Alouette" centre son intér&t sur le contenu,
alors que "Le Frangais par le dialogue" insiste surtout sur

le contenante

Dans le chapitre 5 "EXERCICES", j'essaiec de montrer que

dans "Le Frangais par le dialogue®, ils sont de type répé-
titif - mécaniste, ayant pour but, la manipulation de nou~
velles structures hors-contexte, alors que dans "Alouetten,
les exercices sont entidrement contextualisds et les éleves

sont invités & s'exprimer dans cette langue~cible.

La fin de la deuxidme partie est consacrée aux fondements
psychologiques et linguistiques de la méthode "TLe Frangais

par le dialogue'e.

3_La troisidme partie, présente les caractéristiques générales

des méthodes audio-visuelles et audio-linguales auxquelles
adhere la méthode "Le Frangais par le dialogue” et leur échec
en ce qui concerne l'acguisition de la compétence de communi—
cation chez les apprenantsQ De plus, je traite de 1'approche
fonctionnelle qui prend en considération, les motivations des
apprenants et qui a pour objectif, 1la compétence de communica-
tion, et non seulement la compétence linguistique comme celd
¢tait le cas dans les méthodes audio-visuelles et audio-lin-

gualege

Lorsqu'on a pour objectif, l'acquisition d'une compétence de
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communication, il faut tenir compte de facteurs ou de para-
metres extra et para-linguistiques : culturels et psycholo-
giques qui jouent ua rdle dans la communication.

Or, ciest ainsi que l'approche fonctionnelle s'appuie pour 1la
détermination des contenus, sur des documents "établis notam—
ment & l'aide de grammaires sémantigues et d'analyses en actes
de paroles"(I) comme par exemple "UN NIVEAU SEUILw dans lequel
on dépasse les moddles de description de la grammaire de la
langue,pduzndes modeles de description de la grammaire de la

parole (du discours)s

Les perspectives de 1'approche fonctionnelle me servent de
fondements pour 1'élaboration de propositions d'une métho-
de d'enseignement du Frangais dans le cycle secondaire Sou-
danaise

Or, adopter l'approche fonctionnelle, c'est repenser le con—
cept pédagogique de l'erreur; de l'utilisation de la langue

maternalle en classe de langue et le rdle de l'enseignante

(I)Denis LEHMANN : Francais fonctionnel, Engeignement fonc-—
tionnel du Frangeis™. In CLE Intern. Lignes de Foree 6u Row
nouveau Actuel en DLE / I980 / P. I22.
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CHAPITRE I : /

SITUATIN LINGUISTIQUE AU SGUDAN

I-I. DMINANCE DE LA LANGUE ARABE :

Selon MeOs Bashir (I), plus de 50% des habitants du Sou-
dan parlent l'arabe comme langue maternelle, ce qui rejoint
le chiffre avancé par "Peace and Unity in the Sudan"(2i qui
est de 5I%. Ces chiffres datant respectivement de I970 et de
I973 me semblent actuellement dépassés car, chague jour, l'a-

rabe gagne du terrain et affirme ainsi sa prééminence sur les

dialectes et les langues mineurese

Langue nationale et langue officielle, l'arabe est donc
la langue des mass-médias et de l'instructione
Obligatoire dans les cycles primaires et secondaires, certai—
nes universités, telle, 1l'Université Islamique d'@mdurman;

1ltutilisent de fagon exclusives

(I)Me O. BASHIR : "The Southern Sudan" - Khartoum University
Press / I970.

(2) "Peace and Unity in the Sudan® : Le Ministire des Affai-—
res Efrangéres Soudanais —Khartoum University / Press / I9T3e
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I-2+ DIGLOSSIES DES DIFFERENTES REGIGNS ;

Si l'on entend par diglossie, la "situation qui cara~
ctérise les individus, les groupes d'individus ou les commu~—
nautés linguistiques utilisant concurremment deux parlers ou
deux varidétés d'une langueﬁ et par "pluriglossie, l'expérien~
ce vécue par tout sujet parlant qui fait usage des divers re-
gistres et niveaux d'une langue" (I), alors on peut dire qu!
il y'a diglossie dans les différentes régions du Soudan, y
compris au Nord olt des lexiques régionaux sont arabisése. Par
exemple, la tribu des Shaiguia en est un exemple si frappant
que n'importe quel Soudanais est capable de reconnaitre un

Shaigui uniquement & sa manidre de parler l'arabe.

Au sud du Soudan, des dizaines de dialectes sont par-
lése Ces dialectes peuvent 8tre classés en trois grands grou-
pes @

+Le groupe Nilotigue : qui comporte les diamlectes des Dinka,

Nuer, Shilluk et Anuake

(I)Rs GALISSN & D. COSTE "Dictionnaire de Didactique des
langge_g:'_. H—achet'te, I976, P. I53 Ll 1540
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+Lle goupe Nilo-Hamaticue ; qui comprend les dialectes des Mur-

le, Bidinga, Boya, Toposa et Latuka.

+Et enfin, le gwoupe Soudanigue 3 qui englobe les dialectes de

nombreuses tribus localisées au sud et au sud—ouest du pays.

A ces différents dialectes, ltarabe vint s'ajouter, in-
troduite par les marchands arabes venus du nord et séjouraant

dans le sud, et par les cadreg administratifs arabes travail-

lant au sude

Lg radio=~diffusion utilise l'anglais, queloues dialectes
parmi les plus répandus, et l'arabe locale. Les journaux,

quant & eux, sont exclusivement écrits en anglais.

I1 existe donc une véritable situation de plurighbossie.

I3« L'ANGLAIS CuliME PREMIERE LANGUE ETRANGERE

L'Anglais, langue de la colonisation britannique fut,

jusqutau début des annédes cinquante la langue administrativee

Dans le Nord du pays, elle n'est plms que premiere langue
étrangéres Elle est enseignée dés 1l'école intermédiaire, c'est-
a —dire,ié)six ans avant l'entwée & 1'Université, mais seule~
ment comme disciplines

Jusgu'en I970, elle fut langue d'enseignement en Scien-

ces ct en Mathématiques, et elle 1l'est encore actuellement,



dans les facultés des Sciencese

Dans le sud du pays, l'anglais est une langue seconde,

utilisée par L'administration et l'enseignement, et 1l'arabe

est enseignée comme discipline seulcment.
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CHAPITRE 2 ; /

STATUT DU FRANGAIS .

OBJECTIFS DE L 'ENSEIGNEMENT DU FRANGAIS ;

Lt*étude de 1a langue frangaise est introduite dans

l'enseignement secondaire pour les raisons suivantes :

+Pour participer, comme les autres disciplines enseignées, &
la formation de la personnalité de 1'éléve et pour 1'intro-

duire & la culture et & 1a civilisations frangaises.

+ Pour faciliter 1l'accds des Soudanais & l'information et &
la communication internationales dans lesquelles 1l'on sait que

le frangais tient une place importantee.

+Le voisinage de pays francophones tels que le Za¥re, 1le
Tchad et 1g République Centrafricaine ainsi que son appar-

tenance & 1'0.UeAe (Orgenisation de 1'Unité Africaine) dont

une des langues principales est le frangais, encouragent gon

enseignements

2-I. QUELQUES DATES (I)

Le francais, deuxidme langue étrangdre, fut introduit

dans l'enseignement secondaire en I970 au niveau de la Iare



Annéee Le manque d'enseignants empécha l'extension de cette

mesure en 2éme anndey 1l'annde suivantce

En 1972 - 1973, 1l'enseignement du Prangais fut intro-
duit en premiere et deuxidme années de la section Littéraire,
Ctest parce-que, & cette époque~la, les éldves purent choisir

entre la section littéraire et la section §cientifique.

En Septembre I973, le collogue des Syllabus qui se
tint & Bakhterruda, résolut de généraliser 1'enseignement
du frangais et d'en faire une des disciplines du "Sudan
School Certificate® équivalent Soudanais du Baccalaurdat.

Mais cette résolution resta lettre morte jusqu'en I975.

Lo fin de l'année scolaire 1974 - I975vit la réunion
d'une commission pour 1'étude des insuffisances de l'ensei-
gnement des langues, et une nouvelle fois, il fut décidé de
généraliser l'enseignement du frangais dans le cycle seconé

daire.

(I) Cette partie s'appuie sur les rapports annuels du Bureau
Pédagogique de Frangais asuprds du Ministdre de 1'Education
Nationale.

Rapports de I975/1976 — 1977/1978.
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2.2, METHODES UTILISEES :

Actuellement, et ce, depuis l'année scolaire 1971/1972
on utilise la méthode égyptienne "structurale® : "LE FRN&;
GAIS PAR LE DIALOGUEw, Ltannée précédente : I1970/I971 avait
vu l'introduction d'une autre méthode, elle-aussi égyptien-

ne : "MON LIVREv, mais elle nc fut pas retenue.

"LA FRANCE EN DIRECT" fut essayée, & titre expérimen-—
tal au niveau de guatre écohes, en I9T6/I9TT, mais elle ne

I r

fut pas estimée généralisablee

o

2.3, DIFFICULTES :

Parmi les daifficultés rencontrées par l'enseignement du
frangais, deuxidme languc étrangere, dans le cycle secondai-

re Soudanais, nous citerons :

2-3-I. Le manque d'enseignants : étant donné 1l'introduction

récente de cettc discipline, la Paculté de Bédagogie, (lieu
de formation des enseignants) ne put faire face & la deman-—
des De plus, en frangais comme dans les autres disciplines,
la fuite des enseignants vers les pays producteurs de Pém

trole ne fait qu'aggraver ce manque;

2-3~2. Choix des matiéres et place du Francais au "Sudan

School Certificate"s A cet examen, le candidat doit présen-




ter six mati®res au minimum et neuf au maximume.

Quatre matisres sont obligatoires :

+Ltarabe,
+Ltanglais,
+Lles mathémetiques, ot

+bes études religiecusess

Les autres matidres sont au choix, mais il est impos-

gible de coupler :

+Physigue - Littérature anglaise,
+Chimie - Histoire,
+Biologie ~ Mathématiques additionnelles,

+Gdographie - Francaise

On voit donc qu'il est impossible de choisir Géographie et
Frangais, et, comme nous allons le voir, la géographie est
recommandée par la majorité des Facultds et 1le Frangais ne

ltest par aucunce

2=3~3e Lt'accts aux Univergmités : Le "Sudan School Certifi-

cate” examen de fin d'études du cycle secondaire, devient

concours pour l'eatréc & 1'Université. L'orientation dans
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les différentes facultés est, dans une certaine mesure, con-
ditionnée par le choix des matidres au "Sudan School Certi-

ficate.

Voici, par exemple, les matidres recommandées par les Facul-

tés de 1'Université de Khartoum @

- Faculté des lettres : arabe, anglais, géographie, histoire,

mathématiguese

Ltyne des langues est obligatoire;

- Faculté d'Economie et Sciences Politiques : anglais, 1it-

térature anglaise, géographie, mathématiques, histoires

Faculté de Mathématiques : mathématiques, mathématiques

Ly c

additionnelles, chimie, physique (les mathématiques étant

obligatoires dans le "boxing").

On voit donc que la géographic est recommandée par deux
Pacultds sur trois, et que le Francais ne l'est par aucune.
11 n'y a qu'd l'umiversité de "OMDURMAN® que le frangais cst
considéré comme matidre de "boxing" et il sert aussi & l'en-
trée de 1L'Institut des Facultés Techniques ;3 Facultés de Se-
crétariate

Ligntrée & l'université est conditionnée au "boxing" qui
cst 1'addition des trois meilleures notes obtenues au "Su-

dan School Certificate™, et au nombre de places disponibles;
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Chaque annéde, 1l'université n'admet que I0% ges candidats

reguss

Les statistiques du Bureau des Examens auprés du

Ministére de 1'Equcation Nationale montrent que le nombre

de candidats choisissant lc frangais est trés faible :

est de moins de I%e.

il

Nous donnons ci-dessous, le tableau cohparatif des

candidats ayant choisi le frangais au "Sudan School Certi-

ficaten :
' ]

ANNEE Nombre de , - Nombre de
SCOLATIRE 1 @andidats admifé% Ge romeRlte Candidats
---::‘--:.--z--.:‘.---:---.::---l:---:---rt:---:.-—:-.--:---::—:.:---'--"._—z-—'.:—:—:‘-»:—-:-----_J —:-—:—:—:—-:—:-1

MARS I982 99 § 50% 198
-=-=-=—=—=-=-ﬂ:---_--::-—=—=—=-—=-=—-==-—=—.-:-i:—:--:-:--4-=—=-=-=-=-=—~
MARS I983 9I g 66% I36
{
R

En admettant que le nombre des candidats du "sudan

school certificate” goit au total d'environs soimante milles,

le pourcentage des candidats ayant choisi le francais est de

0,33% ot de 0,23% respectivement pour les deux anndess

"Les nombres exactes sont 656995 et 6T e5I4n (1),

(I) Educational statisti cs,

L

Academic year I982 (Ministdre de
1'éducation nationale. I/I0/I982
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2¢3e4e Attitude de l'institution scolaire :

L'importance du frangais ntétant pas reconnue, certai-
nes directions le sacrifient volontiers au bénéfice dtautres

matidres, selon les nécessités de la vie quotidiennee

Cette attitude dépréciative ne mangue pas d'influencer
les éldves, et d'encourager la fuite des enseignants de fran-

gais vers les autres discipliness

2.3.5¢ Attitude desg éleves :

En premidre année, la nouveauté de la discipline sus—
cite 1'intérét des éldves, et de plus, ils cherchent & compen-
ser leurs échecs en anglais (le niveau des éldves, en anglais,

est généralement trés faible)e

En deuxidme année, un peu dégus de n'avoir pas encore
réussi & maltriser la langue, s'amorce un désintérét pour
1'enseignement du frangais, renforcé par 1l'approche du "Sudan
School Certifficate", examen dans lequel on sait que le fran—
gais n'a que tres peu de places Seulement 50% des éléves sui-
vent les cours de frangaise

En fait, 1l'absence de statut du frangais constitue un

des plus grands obstacles % ltamélioration de son enseignements
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CHAPITRE I : /

INVENTAIRE LEXICAL ET GRAMMATICAL DE DEUX METHOQDES :

oLE FRANGAIS PAR LE DIALWGUEn BT "ALOUETTE »,

Etudier une méthode est d'abord faire l'inventaire
du matériele Ici, il s'agissait d'étudier le contenu lexi-
cal et grammatical des deux méthodes et les comparer entre
eux, legon par lecon, dans des tableaux séparés suivis, cha-
que fois d'une bréve description des caractérigtiques du
contenue

En ce qui concerne l'inventaire lexical, je me suis
servi de l'index placé & la fin de chaque manuel, en n'hési-
tant pas & recourir au texte, chague fois que cela était né-

cegsairee

Pour l'inventaire grammatical, -les structures- je
me suis appuyé sur les textese Dans "Alouette", il existe,
au début de chaque legon, un inventaire des structures de
départ qui m'a beaucoup servi, de plus, j'ai parcouru tous
les textes pour vérifier que toutes les structures introdui-

tes dans les exercices aient bien été mentionndes dans les

(I)Une méthode d'enseignement du frangais pour adolescents :
Hatier/ PARIS/ I978.
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structures de départe

Pour l'inventaire grammatical du "Frangais par le dia-
logue®, je me suis appuyé sur les textes et les exercices

structurauxe
Les abréviations suivantes sont utilisdes dans cette

partie ¢

—~ FoF. Francais Fondamental,

- FoPeDe wFrangais par le dialogue" (méthode),

—~ Perse Personne,
- Plure Pluriel,
- Sine Singulier,

- Mot grame Mot grammatical,

- Inte exps Interjections expressions,

- Adje Adjectif,

- Adve Adverbe,

S T s Francais Fondamental premier degré,

— FeFe2e Francais Fondamental second degré,

- Ee. Mots figurant au niveau des exercices seulement,

- he Mots hors du Frangais Fondamental.
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wLE FRANGAIS PAR LE DIALOGGUE®"

Lecon I : Abdou et Amina

1
CCNTENU LEXICAL ‘ STRUCTURES
o T e T e T et T e et et T ey e L e —;:-.‘:—::—-7:—.:—:‘:—?::—::-—::7-1 > "»-m:—ll',——-:—‘::-::—":—:—:-::j
noms adje& adve verbes
Monsieur(I) Comment(I) s'appeler | Comment t'appelles-
Professeur(2) tu ?
et toi ?
mots grame inte & exps 7 Y
_ . . e m'appelle
©v jJe moi bonjour verbe ggappeler a
_2? el Na I%et 2°perse.sings
"ALQUETTE"

Lecon I : Bonjour

f

CKNTENU LEXICAL

i

1

!

:

T e T e T e T et T e T e T e T e T e T 7 e T e T T g ST e T et T e T et !
i

i

- i3 @ s .- —h <

noms adjedadve verbes

docteur&l) bien(I) s'avneler(lﬁ

'¢ca, il, elle, 1a, ¢a va ? oui, ga
fmoi, toi, oui, va merci, une
'non, amis minute, bonjour,

! madame (I) arler !
! minute (I) 8tre (I) 1
! monsieur(I) i
0 i
i ;
{ :
1 i
! ;
| !
i i
! mots grame inte & expe :

i
‘ ;

i

1

1

! bonsoir, salute !

! verbe &tre & 1la I°, 2°,

STRUCTURES

T s T b T e e T e e T e e —:'Z—:—ﬁ

3% perse singe

verbe s'appeler a la
I% perse singe
Interrogation par in- |
tonation, par gqui !
Ctest monique ?
Monicue est 14 ?

Qui est 1a ?

Prise anaphonique
Monique est la

Elle est 1la

Monique est 1& ? oui,
elle est lae. Bierre es
1a ? Oui, il est 12
Upposition elle/il,
elle est 13/il est 13

s e P e o g s i s s
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OBJECTIF .

“Le Frangais par le Dialogue? présente les formules de
salutation ¢ bonjour, bonjour monsieur, et la présentation

de soi-m&me en utilisant, la forme : “je m'appelles

La demende de nom & quelqu'un utilise le verbe &tre,
accompagné ce ltadverbe interrogatif "comment" et aussi a

l'aide du pronom tonique "toi'.

e substantif "professeur" présenté par le FePeDe est

au F.F.Z.

Pour un objectif identique, “Alouette" donne une va-
riété d'expressions : "ga va, bonjour, bonsoir et salut.
Ces expressions peuvent 8&tre : ”c'est.--".»L'interrogation
se trouve sous deux formes ¢ soit par intonation, soit &
ltaide du pronom relatif “'qui" alors que le FePeDo utilise
1tadverbe “comment” pour les formes interrogatives du verbe
"stappeler”, "Alouette™ présente le verbe &tre aux I&re
2éme et 3éme perse du sings Elle présente aussi, une partie
lexicale plus importante que le FaPeDs lexique qui apparti-

ent en totalibé au FeFael.



], .

Leg formules de salutation présentées par le FePeD.
ne peuvent pas &tre utilisées dans toutes les situationsy
c'est-a-dire, entre les différents locubeurs : camarzdes de

classe, amis, professeurs et inconnus, et elles ne peuvent

non plus, &tre utilisées & différents noments de la journéee.

On peut se demander pourquoi le FePeDs nta pas pré-

senté les formules tenant compte des variations socio-jempo-

relleg ?
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"LE FRANGAIS PAR LE DIALOGUEw

Lecon 2 : La classe d'Abdou et d'Aminae

P

CONTENU ' LEXICAL

noms adje® adve verbes,

classe(I) alors(I) étre(Iﬁ
i

fille(I) bien(I)

garcon(I)

nom(T)

mots grame inte & exp*
bien, il, elle, bon

ils, elles, ce, clestees
cette, derriere, n'est~ce
devant, E ‘ pas s

(a?
ouie

monS vous, de,
L]

!
!
!
!
!
!
!
!
i
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
|
!
!
!
;

“Interrogation & 1ltaide

STRUCTURES

1
]
|
il
|
il
i
1]
i
il
|
1l
1
il
1
]
]
1]
{
il
1
il
i
11
|
it
1
]l
i
{1
|
i\'
)
i
Il
i
Il
1
il
1
I
1
il
1
1]
1
1l
1
i
I
{i
i
i
B PO |

Forme de politesse awvec
VOousSe

vous ?
Vous vous appelez bienee.

!
i
1
!
!
Comment wvous appelez-— j
Mon nom estess

Localisation : devant,
derriére, ce. gargon de-—
Vant, c'estees

de n'est—-ce pas ?
Ce gargcon devantese c'esq
niest—-ce pas ? g
Adjectifs démonstratifs
ce, cette, cese

-

Prise anapharique

Ce gargon/ Cette fille
s'appelle ? ou il/ elle
gtappelle ? ‘

Ces gargons/,Ces filles
stappellent 2 ou ils
elles s'appellent ?

Verbe s'appeler & la 3emd
perse singe et plure
Verbe &tre & la 3éme persg
sing.




~30-

AL QUETTE v

Lecon 2 : Qui est—ce ?

i

'  CONTENU = LEXICAL 1~ STRUCTURES i
noms adj-&adv; verbes% !

acteur/actrice(2)mademoisellgegarder!

américain(?2)
cadeau 2)

chanteur (se) ﬁgﬁtre &
312332 é%) paguet (1)
fille (I; Photo it
gargon  (I) Ayt
o P questlonEIg
_ _ stylo b
italien (ne) té1léphone(TI)

journal (I)
lettre (1)

mots grame
a, de, et, lui, un, une

le, votre, nous, voila,

q_uOio

mexicain joli(e)

ah, bravo,

vite, regar
dez,

!

!

!

!

!

[

!

!

!

i

!

!

!
int.&expe !
1

1

a1

Quoi ? ‘
woi ? :
!

!

{

Elle est frangaise/

Forme de politesse 1
avec vVous, vous, VO-!
tre nom ? 1
Vous &tes madameees? 1

1

Interrogation :
Qui est-ce ?
Qu'est-ce que c'est ?
Opposition une
Voild un cadeaw/voi-
13 une photo,

Opposition clestees/
il, elle est

Cr'est une chanteuse/
elle est frangaise,
Opposition du mascu-
lin au féminine.

!
!
!
!
!
i
!
!
!
!
!
!
!
a0 ]
I1 est frangaise. :
;
1
1
{
|
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OBJECTIF .

FePeDe Comment présenter des camarades de classe
en utilisant les verbes s'appeler et Btre. Localisation des:
éléeves les uns par rapport aux autres, & l'aide des préposi-
tions devant et derridre. La démonstration par des adjectifs
démonstratifs : ce, cette, cese Lrinterrogation par intona-
tion et en utilisant l'expression : "™'est-ce pas ?" Utili-
sation du pronom personnel "wvous" pour marquer la politesse

et 1la distance;

Par contre, "Alouette" présente pour l'interroga-
tion, les formules : "Qui est-ce ?", "Qu'est-ce que c'est ?"
et "Quoi ?". Cette dernidre dtant présentée comme une expres-
sion toute faitee Elle présente aussi comme 1le F.P.D;, le pro-

nom vous pour exprimer la politessee

Elle présente 1'opposition féminin/masculin au
niveau de l'article indéfini une/un et au niveau de l'adjec-
tif qualificatif et du pronom personnel il/elle; Elle présen-

te aussi 1'opposition structurale c'estQ../elle estees

Au niwveau lexical, la différence entre les deux
méthodes est encore plus nette : alors que le FePeDe ne
présente que quatre substantifs, "Alouette" en présente

plus d'une vingtainee



-

Parmi les unités lexicales présentées par "Alouette",
nous trouvons : "américain, italien, grec et mexicain" qui
sont dcartés des listes du FeFe(I)e Aingi, nous les classons
hors FeFs Le mot porte-clés est aussi hors F.F. alors que

ses homologues composés : porte-monnaie et porte-feuille,

sont du F.F.I.

Dans le FePeDe tous les lexiques font partie du FeF.TI.

(T)G. GOUGENHEIM, R. MICHEA, P. RIVENC et autres : "Elabora-

tion du Francais Fondamental®, P. 20I.
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"LE FRANCAIS PAR LE DIALOGUE

Legon 3 : Le Nouveaus

CONTENU  LEXICAL STRUCTURES :
m-:—-:—:—:—:—:—:—:-:-—:—: poree= _— o e ﬂ—ﬁ—:-:—:-—:—:—:—:—:—:—:—;
noms adj.& adve verbes ,
bienvenu deux(I) aussi(I)

T .
frangais(I) nouveau(I)ici(I) NESTTOEATLON BVRC

nous ici ?

|
1
1
1
¥ ~ quelle
premidre () meTiglzl) : En quelle classe
QuSLLE ; es=tu ?
. En quelle classe
; sont-Ils ?
i Verbe 8tre « en
i Le verbe 8tre 2
1 toutes les formes
1 du présente.
1
mots grame inte & exXpe ;

dans, en, ici, le, la tiens i

quelle, aussi, voila c'est bien
i
1
1
|
1
1

D D D S A D gmE LD G SO P D ImE PED 4 SO gt S $=D SO =3 gD =D o
S g . et $D G ST S S S AWD GwD S G Jed AwD S SO wD SmD S emd S o




"A L OUETT Enw

Lecon 3 : C'est vrai ?

'CONTENU

noms

agent (I)
attention(I)
banque(2)
chinois
circulation (2)
collégien(ne)
enfants(I)
fusil

jour(T)
peur(I)
police(TI)
policier
"Présentateur
de télévision™
timbres(I)
vendredi(TI)
valeur(TI)

mots grame
a droite, a gauche,
alors, des,

les, mais,
tu, je, ou, ou, tras,
pourquoi, quel, quelle.

LEXICAL -

adj.® adve.
quel(I)
quelle(I)
a droite(I)
& gauche(I)
alors(I)
trés (I)

verbes
dcrire (I)
régler (2)

inte& exp.

- ol
ctest vrai ¥
clest vrai,

mais oui,

L AD S0 MmO e (D P SD GO VD SO G St SO P P -D s S pmd §

}l a peur

1

ouli ou noaq, ,
Tiens, oOhesse

e e e T e o e T S e S T e e e e e T e

!

i
Interrogation : ol 2
a la banque
pourguoi ?
opposition une/un/
des,
vous : marque de po=
litesse, :
vous &tes ? Tu csee
oui, je suise
Inpératif : ,
Appelez la polices
Réclamation avec
quel, quelle,
%uol joli cadeau.
‘erbe avoir a la
3eme perse singe

i 31 e S B 653 R e e 4 ST W i R s i s
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OBJECTIF

Dans le FePeDs, le verbe &tre est présenté & toutes les
formes du présent; Adverbe de lieu : ici, et prépositions de
lieu : dans, en, et voilad, sont utilisése
L'adjectif "m8me" est employé pour marquer 1'identitée Nous
trouvons aussi les expressions : tiens et bien ici, ainsi

que l'adverbe aussis

Au niveau lexical, nous trouvons trois substantifs,

trois adjectifs et deux adverbese.

"Alouctte" présente les adverbes d'interrogation : "ou®
et "pourquoi" et les adjectifs d'exclamation "quel" et 'huel-
le". Elle présente aussi en opposition les articles indéfinis
un, une/des et les articles définis : le/la. Elle oppose le
vous de politesse au tu dans des questions avec réponses &
la premikre pers. du singe Ellc présente le verbe s'appeler

& 1l'impératif et le verbe avoir & la troisidme pers. du sing.

Au niveau lexical, "Alouectte™ est plus riche, elle pré-
sente une quinzaine de substantifs alors que le FePeDe n'en
présente que troiss Elle présente deux verbes alors que le
FoP.De n'en présente aucuns

Pour le FePoDe il n'y a que le mot "bienvenu" qui est

hors du Fe.F« alors que pour "Alouette", les cing substan-—
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tifs suivants : *chinois, collegien, fusil, policier et pré-

sentateur de télévision gsont hors FeFe

Policc qui est la racine de policier est au FoFeIle, de
méme que colldge qui est la racine de collégien cst au

F.Fe2. Le verbe "régler" appartient aussi au FeFe2e

Pour lcs trois autres substantifs hors F.Fe "chinois"
appartient 4 la catégorie des noms de peuples qui est écar-—
téc des listes du F.Fe et en ce qui concernc "fusil" et
nprésentateur de télévision®, c'est le théme qui en exige

1tutilisatione



"LE FRANCAIS PAR LE DIALGGUE®

Lecon 4 : Dans la cour.
CONTENU ~ LEXICAL : STRUCTURES :
s & 1 1
noms adj«* adve verbesg :
ami(e) EI; autre I; volr{T} . Ay gate hdetinig
arbre I) & droite (I t s g i
camarade (I) & gauche (I) Opposition 31ng/plurﬁ

cour (1)
élave (1)
porte (1)

mots grame

tre, si,

PR 4o 4D S0 S G S BD U AT 4D S ST SmD GD D SE SO ST G SO 3 D S D eemd o &

a coté de(I)
pres de (I)
si (1)

inte & cXpe

un, une, des, a droi- qui cst-
te, & gauche, non, &
coté dc, pres de, no-

ce ?
c'cstess
ce sontees

PD G GG D GT SD D PO 4D GD BnD SO D S D S pems S G 4w b s

c'est un(e) ami(e)

ce sont decs ami(e)s,
Reprisc d'adjectifs
démonstratifs, :
Opposition sing/plur;
ce/ cetite/ ces .
ce gargon preés de la !
tables hocalisation—
suite,

& droite, & gauche,
a4 coté de, prés de
(d')éridé devant un
mot commengant par
une voyeclle,
Interrogation : qui
est—-ce ?

Verbe voir. & la 28me
perss singe du pré-
sente

e

- e

G Gt S D g 4D Sm) ST D S S SIS s
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"ALOUETTE »

Legon 4 : Allons-y

on masc/fém. !
clle est granda/ !
il est grande. i
La négation : je !
ne sais pase !
Verbe avoir a la !
Iedre pers. singe !
et 2éme pcrs.plulm
verbe dire a.la I9,
pors. s1ng. ct 2&me perse pluf.
style indirect : jc dis que..,

je pense quce... je demande si.
1

CENTENU - LEXICAL ' . STRUCTURES 5

— e T e T e T el T e T e T ——=—=_=—=—=_=—=_=—=—=-i:—=—=—=-=—=—=_=—=——1:

! !
y  OWS ( Adj.é adv. verbes‘ !
i bicyclette (I) deux (I) 1 . o
t dimanche  (I) aujourd® hul(I)av01rGDllSngizzoﬁigtggn'q!
! jeudi (I) grand (e) (I)dire(I) i1s sont ol ? Tt
i mardi (I) combien (I) ga— ! % ot autiie |
1 mercredi  (I) petit (e) (I)gner(In ok 7 {
! radio (1) savoir i ¢ a4 e et B 1
1 révolver (1) penser(I) qud 7 !

: ?
: sz;gg?e E%g ; Opp031t10n ils ont
: iundi (I) ; ils sont ,@_g;ﬁlsﬁj
! ! discrimination ded

! sons pertinents !

! z et s dans la pail-

j re minimalee. :

i Adjectifs posses-1

i sifs mon, ma/ton, !

' ta. 1
y  Eohd g int.g cxps C'est ma voiture #
i mon, ma, ton, ta Je ne sais ! oui, c'est ta voi-
1 ils, elles, ne pase pas, ! turee 1
! combien, bon. Bon ! I Adjectifs qualifi-

Allons-y } catifs, oppositi-1

I

i

!

!

i

i

i

1

- e g s o m

- —
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OBJECTIF

Dang lc FePeDe, au niveau de la structure, il y'a
présentation de l'article indéfini en opposition masculin/
féminin, un/une et on opposition singulier/pluriel, un, unc/
dese Il y'a reprisc des adjectifs démonstratifs en oppositi-
on masculin/féminin, singulier/pluriel : ce/cette et ce, cet-

te/ces.

I1 y'a ajout de locutions adverbiales de localisati-
on : "3 gauche, & droite, prés de et & cOté de" et introdu-
ction de tournurcs interrogatives : "qui est-ce ?" ot oppo-

gition decs expressions @ Motestess/ce SONtaee

En outrc, il y'a reprisc dun verbe 8trec & toutes les
formes du préscnt et la présentation du verbe voir a la 2éeme
perse Adu singe

Tout celd permet aux éleves de composer des phrascs
sur decs situations de classce La dose lexicale est augmen—
tée : elle comportc six substantifs, un adjectif, un verbe
¢t cing adverbes et locutions adverbiales;

Comme dans lcs legons précédentes, "Alouette" pré-

sentc plus dc matéricl que le F.P.De surtout au niveau

lexicale



Au niveau de la structure, "Alouettc" introduit le sty=-
le indirect et la négation avec lec verbe savoire Elle présen-
te des formes différentes d'interrogation ct anssi des oppo-
sitions masculin/féminin pour les adjectifs qualificatifs et

possessifse

"Alouette" présentc des types de verbes et de structures
indispensables pour converser tels quc ¢ dire, savoir et pen-

ser qui figur=nt parmi les douzc verbes les plus fréquents(I);

Enfin, tous les lexiques présentés par le F.P.De appar-—
tienncnt au FeFele alors que "Alouette™ présentec deux subs-

tantifs ¢ révolver et sacoche gui sont hors F.F.

(I) Ge GOUCENHEIM & autres : "Elaboration du Frangais Fonda-

mental"s Iecr degrée Pe 186.
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wLE FRANCAIS PaR LE DIALOGUE =

Lecon 5 : La classe commence.

L CONTENU  LEXICAL B STRUCTURES |
. “ .
a ; !
1 noms adj«& adve verbes, i
i \ . Possession avec !
: banc (1) o (T) aller (I) adje possessifs, 1
. cahier (4)(E) chercher(I) non. ma, ta, ton, !
. chaise (I)(E) gommencer(I) sa,’vot;o, ﬂotre:;
, crayon (1) (E) écouter (I} poggession avee ¢ !
. gomme E fermer I) a5 ; :
. legon (I% E Pfendfo_‘ﬁiz Le sac deees(AY) 1
y Livre %%) 1) (E) 5'a8scOlrils Tocalisation-sui- |
i P}ii? (2% * tc, préposition :{
; T8 e : sur, Sous. 4
sac  (I) : ;
stylo (I) (E) i Interrogation ave
table (I) t adv ¢ ou, avec pré

1
i
i
i
! nom rclatif que,
1 avec cxpe est=-ce
1 gue, reprise ana-
1 phoTique ¢,

o

mots gram. inte& expd olu cst tonese?

! i cstoeee

! Otl est Jﬁaoot?

i elle cstoeee

! impératif : assi-
i eds-toiy écoubez,
' va & tbta place,

{ fermez votre livre
i fournure il y'a, !

1
mon, ton, son, ma, il y'a "
i
1
i
!

§

1

i phrase : il est +1
i

i

1

i

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

i

;

i ta, sa,

i mais, sSur, sSous, ou,
1 1a, que, a, votre,
1 est—-cec ques
1

!

!

!

!

!

!

!

!

!

1

e s e S coms SRS O°5 sud v Y= ®

GN ; il cst 1la tod
: gace Les verbes ¢!
" commencer et cher-
‘ cher & la 3éme !
. pers. sing. et plu

oo oo




—42_

WAL QUETTE

Lecon 5 ¢ Incroyables

mais alorsese
Ah, mais non
c'est incroya-
blee ;

!

: GONTENU  LEXICAL ! STRUCTURES |
i—-:-—=-¢:—=—:.-n:—:—:—r:-:—:-:-:—:—:—:—=—‘=—=—=-_—_--—=—::—=—=—=-=—6
' 1
i noms ad'.&g%vi venbeg :
| bandit e (( I; aller (L) :
! commissariat | ioue gtamuser@! Qu'est—-ce qu'il 1
! farce hierq faire (I y'a ? {
1 £film I ”» gsortir (I) . S0k q
t histoire 1§ incroyable, élépho—( )z imparfalt :
1 Titre (1) maintenant - OpEOSIt}?n . .i
i ouvrier (I) venir ( ! gf:gint C?Zig?%t ﬁ
i pays & réparer(I) gl M s
! giénal d'a%arme(z) ? % ¥erbe RyuLr = la
| wille 1) i Iere perse plure |
L , de pluriel. X
' . Qutest-ce que vous
" , faites ? X
- : Nous réparons le
i ; signal d'alarme.
! ! !
i | | o '.
it  mots grame inte&expe ! !
1
} au, avant, non, haut les maing 3
: pance-que ca ne va pas, X
» non ? ' X
1 i
‘ .
' !
: !
! i
! !
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OBJECTIF .

Le FoPuDe vérifie la maltrise de la possession &
l'aide des adjectifs possessifs ou de la préposition dee
Suite des prépositions de localisation sur et souss
Interrogation avee 1l'adverbe ol, est-ce que, et avec le
pronom relatif que ¢ "ce dernier est seulement utilisd
au niveau des questions sur le dialogue"# Présentation
de la tournure : il y'ae Utilisation de 1'impératif pour
commander des actions & l'auditeure Introduction des verbes

en "er" : commencer et chercher & 1g déme perse du ginge

Au niveau lexical, beaucoup d'objets de classe sont
désignés : cahier, livre, chaise, etcees et un grand nom-
bre de verbes. Deux substantifs sont qu FeFe2 } cahier et
régle, et un substantif hors FoF. : gomme ; le reste est

d_u F.F-Io

"Alouette” présente la forme interrogative "qu'est-ce
qu'il y'a "les verbes avoir & la Izre perse du pluriel,
aller et faire & la 2&me perse qu pluriel et venir & 1a
2gme perse du sing; Elle présente aussi les verbes s'amu—

ser, sortir et tirer.

Ay niveau des substantifs et du verbe; les méthodes
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présentent des matériaux presqu'égaux quantitativement,

mais différents qualitativcmente

"Alouctte” est plus riche au niveau des adverbes,
des adjectifs et aussi des expressionse. Ejle introduit
l'article contracté au et la locution conjonctive parce-
gques Elle introduit 1l'imparfait en opposition avec le

présent clest/c'étaite

Elle présentc un substantif : signal d'alarme, du
FeFe2e et trois autres substantifs ¢ bandit, commissari-
at, et farce avec deux adjectifs qualificatifs : comique

et incroyable qui sont hors FoF.,
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LE FRANCAIS PAR LE DIALOGUE

Lecon 6 s ils n'ont rien

!
!
!
!

!
!
:
!
!
:
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
!
:
!
!
!
!
!
!
!
!
|

"CONTENU - LEXICAL

1
l
!
|
1l
1
1l
1
Il
1
I
)
Il
1
ll
]
Il
i
1l
i
1l
i
|
i
f
I
|
i
I
1
j
1
]
|
it
I
1l
I
1l
1
Il
I
il
i
1l
1
1l
1
Il
1
|
il o, eyl

-y

:
!

)
1

noms adj;&adv- verbes !
carte EI% blanche é%) avoir (If
encre I jamais g !
enveloppe (I)bleu(e)EXT dzgggg:%g%
féte I)  grande) regarder(I);
fréne (I)  Jaune I) i

jaune (I)  joli (e) TRRLE

lettre (I) marron(Zg(E)
meman (I) noir(e)I)(E)
pere (I) rouge (I)
rouge (I) vert(e) (I)

tante (I)
timbre (I)
vert (I)
mots grame into&exp;

Neeeepasy NEeesyricn A_h’ clest

jamais, rien, toutes, vrai,

quie au moins,
bien slr

1
1
i
1
1
1
!
!
:
!
!
g
!
!
!
!
!
!
!
i
!
!
!

-STRUCTURES

Interrogation avec

est-ce que

pronom interrogatif
qui ?

Opposition un, une,
des/de, dans la né-
gation : i
tu as un, une des.¢ﬂ

Non, je n'ai pas de

- s s SMD GmD e 3 ed a=m &

| Construction de 1'a-

djectif attribut !
elle est jolie !
accord de l'adfect f i
en genre et en NOMe 4
bre ¢ une grande !
enveloppe blanche 1
verbe avoir i touteg
les formes du pré- !
sente 1
impératif : écrivesz,i
tiens, demandess t

verbe écrire a la
3dme perse pluls

oo 4w s b0 e e
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WALOQUETTE »

Lecon 6 : Ty viens au cinéma.

plaite i

!
!

! ! 1
: - CONTENU ~ LEXICAL ! STRUCTURES - |
1

y nhoms Adje&adve verbes 3 E
taolit  (I) sfir (I) inviter@) !
E avril (1) aussi(T) plaird | yo.qe aller et |
! café (1) A (I) | adcvhe o i
i décembre(I) ! 'evsgis gu inét
I giscothéque(I) 1 éq DAL=
! féyrier(I L o !
! gg,grier 13  FPierre y va ;
1 juillet(I) 1 verbe venir & lg
1 juin (1) 1 Idye. et 2&me 1
' mai (1) 1 perse ginge 1
| maison (I) ! impératif : 1
' mars  (I) 1 viens !
1 novembre (I) I pronom personnell
1 oetobre(I) i me, complément !
! piscine(I) i d'objet indirech
' plage (I) 1 il me dit queees!
! restaurant(I) 1 il me demande !
! sep‘bembre(l) I Siess 1
1 théftre(I) ! !
! inte & expe : E
: uoks, sven., dis Monique ' .
; aussi, awec ctest slr, : '
; me, cheze d'accord ga me "
! !
' !
! !
! !
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OBJECTIF .

Dans le FePeDe présentation du verbe avoir au présent
de 1'indicatif & la forme affirmative, interrogative et né-
gatives Construction de phrases gvec des adjectifs attributs
et accord de l'adjectif avec le nome Introduction du pronom
interrogatif qui, avec ou sans la préposition : Be Oppositi-
on des articles indéfinis un, une des,utilisés a la forme
interrogative ou affirmative au partitif de utilisé en cas
de négativne
Reprise de l'impératif avec quelques verbese Présentation
des expressions telles que : bien sfir, ah, c'est vrai, et

au moinse Présentation de la négation avec les formules @

Nneeesepas, Nee.esrien, jamais riene

Au niveau lexicél, il y'a le vocabulaire de corres-—
pondance lettre, carte, etcee. et celui de parenté : peére,
mére, frdre, tante et enfin des noms de couleurs et les
adjectifs correspondants : rouge, vert...etc;

Le substantif encre et l'adjectif marron sont du FeFe2e

Pour "Alouette”, il y'a une présentation des préposi-
tions avec et chez, des adverbes aussi et y de lieu et enfin
le pronom complément mee Nous trouvons aussi des expressions

comme d'accord, dis, etcee.s et une reprise du style indirecte
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Au niw:au lexical, nous trouvons les mois de l'année
et les noms de quelques lieux de loisirs tels que : cinéma,

théftre, piscine, plages

Le matériel lexical présenté par les deux méthodes
est presqu'égal ; mais le FePeDe donne plus d'adjectifs

surtout en ce qui concerne les couleurs.

"Alouette" présente le verbe inviter et le substan- -
tif plage appartenant au FoFe2. ainsi que les substantifs

discothéque et piscine hors FoF.



LE FRANCAIS PAR LE DIALOGUE

Lecon 7 : Amina est absentee

1
.
f
.
!

CONTENU  LEXICAL -

STRUCTURES

;—:—:—:—:-_—:—:-a:-:—:...:_:.—:—:—:—:.—:—_—.—'—z—:—-:—z—z-::—::-o::—:

noms Adj}&adv. verbes

boite (I)(E) absent(2)

!

!

!

1 bureau (I)(E) 13
1

i chose Ig E)
1 docteur(I)(E)
1 lampe (I)(E)
! lunette(l)(E)
1 soeur (I)
{

!

i
!

i
1
!
1

1

mots grame

lui, elle, pourtant,
, aux, & qui, celui-la

;meS, SeS, VOSe

!
!
!

donner (Iﬁ

(I) montrer(I)
chapeau£1)(E) malade(I)

inte&expe
et celui-lae

!
!
!
!
:
:
!
|
!
!
!
!
:
H
!
!
!
!
!
1
!

!

!
Localisation avect!
1'adverbe 1a et lat
prépogition &
il est 1a ? non,
il n'est pas lie

Possession avec a
il est a luie.
Interrogation :

a C]_U.l eSTeos
Adjectifs posses-
gifs mes, ses et
VOSe

Rappel : c'est lee
seedCe

Verbe &tre : rap-
pelo

- B s S D B P ) D A G =D =D P =D

S—— el e D S gD mw o
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WALQUETTE »

c'est combien ?

1
.
!
.

!
'

francs chacune
Style indirect :

1
: CONTENU  LEXICAL ! STRUCTURES :
noms adje&adve verbes 3
addition (2) tousglg acheter § ! Pronoms personnelsg
balcon 1a (I aimer t compléments : le, !
billet (1) coliter (I) 1o, les. !
cigarette(I) payer (I) Tu prends les bild
concert (2) lets ? , 1
franc (1) je les prendse !
métre (I) Ou on va ? i
orchestre(2) ol est-ce quton !
personne (I) va ? 1
kilo (I) on = Nouse 1
Possessifs : son, !
sar Opcun : dix !
1
i
1
1

G SO B Gem S S D SO S D B AmD MmO $md D S S g D S S S ¢S Sw s

mots grame

on, le, la, les

chacun, son,
tous, lae

sa

inte & expe

a4 bientdt,

Gt QD D S S s SD SD S G GO S S S

tous les troid
ga colite com-—!

bien ?

c'est combien?

il répond queees
il demande ce. ques,
il demande OUeee :
il demande combi- |
Clle o s

i
]
]
!
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OBJECTIF

Dans le FePeDe présentation de l'adverbe 1la pour
indiquer la présence de quelqu'un ou de guelque chose, dans
un endroit donné, et des pronoms personnels toniques ? lui
ellee Reprise de la possession avec les adjectifs posses—
sifs connus en ajoutant : mes, ses et vos et rappel de la
possession avec les prépositions : de et & accompagné d'un
pronom toniques Présentation de la conjonction : pourtant
qui indique l'opposition ainsi que du pronom démonstratif
celui-lae
Rappel du verbe &tre & la forme interrogative, affirmati-

ve et négativees Interrogation avec ¢ & qui ?

Au niveau lexical, nous trouvons huit substantifs
dont sept sont présentés dans les tableaux d'exercices et
1ltautre dans le dialogue; En outre, nous trouvons deux ad-

jectifs, un adverbe et deux verbeses

"Alouette" présente les pronoms personnels f le, la,
les et les pronoms indéfinis : on et chacun, ainsi que l'ad-
jectif } touse Elle ajoute aux adjectifs possessifs ¢ son
et sas Reprise du style indirect avec les adverbes : ol et
commentes

Au niveau lexical, "Alouette” introduit plus de

verbes que le FoPeDe et aussi, beaucoup plus de structures.
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La legon T du FoPeDe se présente comme une legon de révi-

sion de structures et de verbes déja connuse

Les lexiques du FuPeDe appartiennent au FoFele sauf
1tadjectif : absent qui est du FeFe2e Pour "Alouette™, il

y'a trois subwtantifs du FeFe2e et un seul : balcon, hors

F.F,
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LE FRANCAIS PAR LE DIALQGUE

Legon 8 : wune sortie mangude

! : %
5 CONTENU - LEXICAL -~ STRUCTURES |
'—=—=~:-=—=—=-=—=—=—=—=—=—=—=—=—'=—=—=—=—=':—=—=-=—=—=—=—=¢ﬂ:
noms adje & adve verbes E E
bas. (I)(E) chic (2) entrer (I)N Article contrac<
robe  (I) trés (I) pourvoir(I) té
billet (I) content(I) s'habil- ! au théftre
blouse (I)(E) court (I) ler(T) expression de
sortie (2; long (I) se mettre ! cause
théftre(I manquée rester (I) pourquoieee?
chaussure(I) (E)neuve parce-que
chemise (I) propre négation avec ¢
chemisier sale I) nesssplus,

non pluse
Verbe se mettre
je n'ai rien a

!

!

!

costume (2) {

cravate(I) (E) !

foulard§2)(E) !

jupe I; ! me mettree

maison (I ! Verbe pouvoir,

pantalon(TI) ! i1 peut mettre
! verbe rester &
! 1la Iére pers.
i
1
1
]
!
1

mots grame inte & eXpe plur.
avec, au, trés che merci,
nesss.plus, non plus, ¢a ne fait
pourquoi, parce=quee rien,

comment,

quel dommage y
je suppose.

!
!
!
!
i

eeRm A8 sem SO G fem Gm GEM ead S e S8 Sem 0 CmE 40 SWE (=@ =G 0 SME TTm SSU STM S=U eem ¢m® S=@ e3 ¢m8 O om0

DT e 4m0 G SO @ 4mC S0 Gem P S SR P AME e D NS S Gem SwT Smw S 4nm emw 43 smo Sem Sew




54—

WALOQUETTE »

Lecon 8 ¢ Le film commences

CONTENU LEXICAL STRUCTURES

1
1

s w4 s

s S, o

noms ada. & adve verbes !
artiste (I) completéz) tenir

Opposition des !
iformes de polites-1

boulevard(I) alors I)voulo:.réI)Se et de tutoiemont

caissigre commencer vaenez/v1ens :
9 .

heare. (1) is'il vous plait/

monnaie I . 'E'll te plart. !

i
place EI; ir;{pz:essaon de 1'hey
rue I) :

) Quelle heure egt-—
taX:L (I) ‘il ? Il eSteee

1A' quelle heure ?
1A O heurese

sealoin 130 g0 4 co s

!Comparalson a l'ai-=
de de la COﬂJOﬂCtlj
jon comme 2

‘llS sont comme ga,%
2dverbe alors :

mots gram, inte & exps . ,alors trois orchesj
%res.
comme, alors c'est complet,
bon, mais alors s'il vous!
plait,
Ah bon,

7
i
]
Mais ctestess i
1
1

PD 4D AD R D AE 4D S GD D PD D D D 4D S G GD oD PD GE Smd D GA® M) S G s

" G s s S tm s o ww
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OBJECTIF

Dans le FePeDe présentation de l'article contracté :
au et de l'adverbe : trés pour marquer le superlatif ainsi
que de l'adverbe : comment pour marquer l'exclamation et
1'interrogatione Présentation de la conjonction d'oppositi-
on : "mais" et de la préposition d'accompagnement ? "avec";
Nous trouvons aussi, l'expression ; "pourquoi ?" "parce-
que®s La négation est présentée avec 3 "ne;.;plus" et "non
plus"; Quelques expressions de contehtement : "merci", de

regret ¢ "quel dommage, ¢a ne fait rien et je suppose";

Au niveau lexical, le verbe mettre est présenté
pronominalement comme un dquivalent du verbe's'habiller;
En outre, nous trouvons les verbes : pouvoir, entrer, rés—
ter et s'habiller; Le reste du vocabulaire porte sur les
v8tements avec les adjectifs qualificatifs correspondants

tels que : chic, long, neuf, etCeee

| "ATouette” présente l'opposition des formes de
politesse & cellesdu tutoiements Les expressions indiquant
1'heure sont présentées sous formes de questions ou de ré-
ponses; Elle présente de plus la conjonction de comparaison

comme, celle d'opposition 3 mais, et ltadverbe alors.
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Au niveau lexical, elle présente une dizaine de subs-

tantifs, trois verbes, un adjectif et un adverbes

Pour une fois, le FePeDe présente plus de matériel que
"pAlouette™ que ce soit au niveau lexical ou au niveau des

structurese.

Le FeP.De introduit quatre lexiques : costume, foulard,
sortie et 1l'adjectif : chic appartenant au FeFe2e et un sub-
atantif : chemisier et un adjectif : manquée hors F.Fe Dbien

que la racine de chemisier qui est chemise soit du FeFaI.

Pour "Alouette", seul l'adjectif complet est du FoFe2e

et un seul substantif : caissidre est hors F.F.
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"LE FRANCAIS PAR LE DIALQOGUEw®

Lecon 9 : Au Restaurant.
T i
! 1
CONTENU - LEXICAL & STRUCTURES !
‘—'—'-—=—=-—=—=-—=—=-—:—:—:—-=—:-—=—=—:—-=—=—...-L=-—:—:—:—:—:—:-—:—:-—!
. 1 !
noms adje & adve verbes ! !
caddition (2) autre (%3 appof—)z :
. banane 2) aujourd'hui@ ter (I) , : g b
. bigre éI) EE; bon (ne) éI) comman—s ?gtégizslgzrtﬁg;j
| bonbon 2) (E) moins I) der (I), ses affirmatgves?
. café (1) manger(lz‘_ll ¥ia du rie :
 chose (1) vouloix( LR W
 gréme EB (E) ' lade, |
our
! Fromage (1) (E) : il y'a des frults
fruit (1) ‘Dans les phrases :
! garcon de reg-— 'negatlves : .
tauran? ) EI% =il n'y a pas dee
. g8teau(l y
fase' () (5 i
t jour (I) -Quelle heure estA
! mangue (E) il 2 ;
giﬁ? 2%% '—Il est...heure(s)
mlnult(I) (B) Prenoms person-
! poissons ‘nels compléments q
poulet(Ig EE) Fdonnez—nous
quart (I) (E) —apportez-nous
! restaurant (I) kexcusez—moi

' viz(I) roti(2)
! salade(2)samedi(I)
sandw1ch( ) (E) soupe(I)

inte & expe
s'il voug plait,
tout de suite,
esstrés bien,
asseyez=vVouss

mots grame

autre, moinse

Pluriel des noms
!en l?s".
Exercices écrits. 2
UNeee UNCeeedESeos!
! Se !
1 1
1
|
{

st pem e g

!
:
|
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"E! QUETTEn

Legcon 9 : On fait de 1'auto—stope.

]

CONTENU = LEXICAL ! STRUCTURES |
=—=-—=-g-=—=-=—=—=—=—::—=-—=—=-—-=-::-=—=—=—=.;—=—=—=—=-—=—=—=—=—i
! !
noms adje & adv. verbes ! !
i i
, autostoppeur bonne(I) comprendreéI)' 2 ) :
. base spaciale chaud(I) donner I)E E:ﬁggstrat;fs C%
| bigre (1) ggntil(I) entrer (I) | Posseésifrz -
+ camion (I) aagne(I) monter (1), Constrackion ¢ i
+ chance (I) prét EI) partir (I) Nelmid-piluy ool
 conducteur quart(TI) passer (I) ; e i ety
. cosmonaute pouvoir (I) ; verge allor B 1
- ttoutes les formeg

limonade p 3
! Sune (1) 1Idu présent + Iere

lperse singe de !

. parents(I) s :
, panneau de circulation El DAL Lot !

Passé~-composé :E
~Elle est partie,,
~Ils sont partise,

. .

- e e
-

A oo i o

mots grame inte & expe
, ce, cette, vous avez de la chan=
; mes, quande ce, bien sfire..merci ;
N beaucoupe ;

¢a alors, pardon,
vous &tes gentil,
bonne chance,

1

|

]
.
i

1

]

1

1

]

i

|

i

1

; départ (I) prendre (I)
i

1

1

]

i

i

1

)

1

]

]

i

]

]

|

1

1

; bon voyage.
i

G G S e A D S ) S g S S
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'OBJECTIF °

Dans le FePeDs présentation des articles partitifs :
du, de la et des dans des phrases affirmatives et interroga-
tives, et la forme correspondante "de" dens des phrases né-
gativess Expression de l'heure avec le vocabulaire ¥ 1iéy
soit midi, demi, quart etCees Pronoms personnels complé-
ments : nous et moi, surtout utilisés avec l'impératif;

Nous trouvons aussi les expressionss : excusez-moi, s'il vous
plait, tout de suite, asseyez—vous; Exercice écrit sur le

pluriel des mots se terminant en se

Av niveau lexical, nous trouvons le vocabulaire uti-

1isé dans ltalimentation et au restaurant;

"Ad ouette® présente les démonstratifs : ce, cette et
le possessif : mese BElle présente aussi le verbe pouvoir +
1tinfinitif et le verbe partir au passé—composé; Révision de
toutes les formes du présent avec la conjugaison du verbe
allers Ce dernier est aussi conjugué a le Itre personne du
singe de 1'imparfait; Révigion de l'heurc. Reprise des for-
mules de politesse & 1l'imparflait de l'indicatiﬁ; Reprise des

pronoms personnels compléments et du style indirect;

Les expressions introduisent les adieux, les sou-
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haits, les remerciements, les excuses et les mécontentementse

Au niveau lexical, elle présente un vocabulaire spa-—
cial de m&me qu'un vocabulaire intéressant les transports, et

des verbes de mouvementes

Le FoPoDs présente plus de substantifs que "Alouette
mais moins de verbes ; en ce qul concerne les adverbes et lesg
adjectifs, le matériel est & peu preés identique dans les deux

méthodese.

Le FoPuDe présente : addition, banane, bonbon, créme,

menu, roti, salade et sandwich du FuFe2s et four hors FeFe

Pour "Alouette", les substantifs : auto-stoppeur,
base spaciale, conducteur, cosmonaute et panneaux de circula-

tion sont hors FeFe

"Alouette” introduit le passé-composé qui n'est pas
encore inclus dans le FePeDe comme c'est le cas pour l'impar-
fait et le style indirecte De plus, elle présente deux fois

plus d'expressions que le FoPeDe
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#LE FRANCAIS PAR LE DIALQOGUEw

Legon I0 : Ali manque 1'aut obuse

Rehe ! Expression de mo+

lyens ¢ en taxi, én
autobus, en auto,;

pled. 1
! !
! !

] ; -1
:  GONTENU ~ LEXICAL ! STRUCTURES |
E noms adje & adve verbes' s
1 anglais bas(I) (E) attendre ! Pronoms personnehs
1 auto(I)(E) dangereux(I) monter(I}toniques apres une
1 autobus leurd éI) partir(I)préposition 3 1
t ballon(I)(E) toujours I) ichez toi, moi, 1
t cindma(I) (E) quand méme(I) wous, nous, lui,. !
1 ¢1é(I)clef(E) 'elle,’eux, ellese !
: eCOle(I)(E) Congugalsons et !
t méme (1) (E) 'constructlons : '
tmoto (I)(E) : -rentrer chez, '
: pled (1) (E) ' _aller a, au, 2 '
! piscine ! 4me d ¥ !
! portidre '3 toutes les for-
: poupees(Z)( ) _ Emes du présent, ‘
! stade(2) (E) J.rnierrc‘oga‘l:1vement,i
: tas (I afflrmatlvement, :
‘ taxi (I B et négativemente |
;tramway( ) Accord en genre et
" 'en nombre, exerci-
- ces éerits ¢ sa |
- Tobe est verte, "
. ' = son chemisier est |
! mots grame inte & eXpe ver'b e balles;
:chez, pour, plus de dis—donc, sont lourdes,
,avant, leur, leurs, tant pis pour , Heurs ballons sanq
; EUXe des. tas® de chqr lourdse "
!

1

1

i

1

i
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"éPOUETTE"

Lecon I0 : Qu'est—ce qu. vous prenez ?
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nonse

1 ]
CONTENU LEXICAL 1 STRUCTURES !
- ; L .

noms adje&adve verbes ! !
1 i
alumettes(I) dernier(I) boire(I) Pronoms personnels tonit
amitié sympathique (2)devenir (P ques : moi, toie !
boite(I) quelques fois(I)p&cher (D! i
carrefour mieux(I) i Adjectifs possessifs : !
direction(I) irappel ¢ ton, ma, ton, !
glace(I) 1 sa, son, tae ]
quand mé&me(I) ! i
invitation(2) Politesse : rappel !
jus d'orange(2) vous prenez ? oui, je !
semaine (I) prends, oui, nhous pre-— !
i

1

Verbe 8&tre & 1l'imparfait
il étaite !
Verbe partir : !
je pars, nous partons, !
vous partez, ils partent
& la forme affirmative !
et interrogativee !

i
Verbe pouvoir : on peubp
Futur proche opposé au !

mots grame . présent !
inte & ex X .
Xpe Je vais prendre/je
dans, mieux, jlaime mieuxe

Enumération : uneees
deuxese et troisese i
Verbe prendre : Iére et!
2&me perse du singe et !
2eéme perse du plurs !
verbe venir Iere et 3emé
perse plure Formes ver-!
bales écrites : nous ved
nons, vous veneg, ils !
viennent, oral : font/ !
fait ¢ il arrive/ils !
arrivents

1

prendse !

quelque foise i
i

> e s> s SO S = 43 TG e V=D D WD oW 0o0 =D Ge@ SuD S=@ $=D 4N PO Sem =S E=B SD 0m9 em2 =2 e
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OBJECTIF :

Dans le FePeDe présentation des adjectifs posses—
gifs : leur, leurs et présentation de tous les pronoms perQ"
sonnels toniques apres 1la préposition cheze Les gonstructi—
ons Tentrer chezeseet aller Beoey au.;;, a la;;., sont con-—
juguées avec toutes leurs formess Reprise de l'accord en .

genre et en nombres Expression du moyen par lrutilisation

des prépositions en et ae

Ay niveau lexical, nous trouvons :3 dix-sept subs-
tantifs dont quatre, seulement, sont introduits dans le
dialogue, les autres sont utilisés dans les exercices; Sont

utilisés : guatre adjectifs,deux adverbes et trois verbese

plouette" présente les pronoms personnels toni-—
ques moi et toi 3 elle reprend les possessifs mon, ton, son

ma, ta, sa en mé&mec temps que les formules de politesses

Présentation du futur proche en opposition avec
le présentQ Egt introduite aussi l'énumération; Au niveau
de l'expression écrite, reconnaissance des formes verbales
nous venons, vous VeEncz et ils viennent; Oralement, ofx Op—
posc les 3emes DErss du sing; et du plure des verbes ¢ Faire,

arriver et vouloiTe
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Le FePeDe présente plus de matériel lexical que
"Alouette™ dans la caté gorie des substantifs, des adverbes
et des adjectifs; Parmi les substantifs, on trouve ? poupée
et stade Qui appartiennent au FoFa2. et les substantifs :

anglais, piscine, portiere et tramway qui sont hors du F.F.

Pour "Alouette", les substantifs invitation et jus
d'orange ainsi que l'adjectif sympathique sont du FoFe2, :

amitié et carrefour étant hors F.F.
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ovL,E FRANCAIS PAR LE DIALOGUE®

LeCon II ¢ Un jour de congée
; i
CONTENU ~ LEXICAL : STRUCTURES :
:—:—:—:—:—:—:—-:—:—:—:—:— T e T e T e T e T e e T e -:-ﬂ-—:—:—:—:-&:—:-;

!

noms adje & adve verbess
bruit (I) agréable(I) s'amuser(I)
cailloux(I) gai(I) cacher (I)
chambre (I) pareil(I)  entendre(I}
coledre (I) geul (I) jouer I)
congé  (2) sympathi-  lancer Ig
cuisine(I) (E) que (2) sortir (I
devoir (I) toute (I) travail- !
dimanche (I) (E) maintenant(I) ler (I)
garage(I) (E) enfin (I)

jeudiEI%(E) (I??E)de(I)

1it I)radio

salle & manger(I)(E)asseZ(I)

salon

télévision (I)

mots grame inte & eXpe

Eh oui, un peu &e
calme, mais non,
c'est impossibley
stamusent biene

enfin, peu de
gseul, asseze

!
!
!
i
E
i
1
|
i
1
1
i
1
!
X

t
!
!
!
!
§
4

!

!

Etre en colere, en!
congée 1
Localisation : rap-.
pel : il est danseele

il est ‘a.--. !

Prise anapharigue

Ali joue au ballon i

et Abdou aussi i

ils jouent au bal=1
lone i
Conjugaisons : i
regarder, écouter, !
travailler, jouer 3
3 toutes leg formes
affirmative, né=1
gative et interro—!
tivees i
es verbes en "er"i
a4 la. 3tme perse dul
Ture i
a négation ¢ rap—!
gel avec les verbeg
8tre et autres a !
1téecrite !
Impératif : rappels
1

1
:
!
|
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WALOUETTE

o . S

Lecon II

Est-ce que le feu est rouge ou vert ?

CONTENU LEXICAL

{

!

!

E— e o e T e e e 2 e e e S e T e T e T e S e S e S I e S S
1 noms adje & adve verbes
'automoblllste rouge (I) voir
chauffard tout (T)

cyollste (2) tous (I)

menteur 2) encore (I)

;sauvage 2)

'secrétaire(2)

mots grame

ces, pour, me, te, lui,
si, encore,

1
i
1
i
!
Y
i
i
1
|
?
'n’
1
i
]
i
1
1
Y
ﬁ
i
‘tout, touss
i

|

l

1

1

i

1

inte & expe

avoir peu’l,
chauffard,
menteur,
alleze

1

1 Opposition femxnln/
masculln de quelques
ladgectlfs $ 1
iragppel : 1
i blonde/blonds '
i francaise/frangais

?ronoms personnels -
'complements ¢ me, te,
dui, le, la, lese i
Opposition prcsent/w
iimpaxrfait ¢

ile feu est rouge/ .[
ile feu était rouge. !

Correlatlon passé= }
lcompose 1mparfa1t. :
Quand je suis passé,’
1e feu était rougee |
asge—compose avece |
1'aux111a1re 8tre :
11 est arrivé, nous ;
'sommes venuse g
imparfait s je cro—}
yals qutil était ;
verte
Reponse affirmative
% la négation. 3
4l n'est paseee ?
'Si, il est ;
‘style indirect & 1°
‘crite

i

ot o 40 s -Ju\- eem 0= cea b B

i
1
|
!
1
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OBJECTIF

Dans 1le FuPeDo présentation du verbe 8tre avec l'a-
dverbe en pour marquel 1'étate Un rappel de localisation &
11gide des prépositions % et dense Bnsuite, série de conjum

gaison de verbes en "er'e

A 1'écrit : forme verbale de la 3&me pers; plur;
des verbes en werv, Ensuite, forme négative de quelques

verbes en insistant sur 1e verbe &tre.

Au niveau lexical, nous trouvons une guinzaine de

substantifs, sept verbes, six adjectifs et quatre adverbes;

wplouette?n fait un rappel de 1*opposition féminin/
masculin des adjectifse 11e présente les pronams personnels
compléments : me, te, lui, et fait un rappel des autres pro-
noms personnels aéja vus tels que @ le, la, lese Elle pré-
sente aussi les oppositions présent/imparfait et passé—com-—
posé/imparfait. Cette dernieére montrant la simultanéité;
Nous trouvons aussi le passé—composé avec ltauxiliaire 8tres
I1 y*a structure ¢ "c'est;;. qui;;."; Réponse affirmati-
ve & une question posée & la forme négative; Le style indi-

rect est pris a 1Lrécrite
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Le FePeDe présente plus de matériel lexical que
"Alouette™ mais celle~ci explique mieux la concordance de
temps ¢ passé-composé et imparfait pris isolément et ensui-
te simultanémente Elle présente aussi la réponse affirmati-

ve & une question posée sous la forme négative que le FePeDs

n'a pas encore présentées

Le FePoDs présente le substantif *"congé" et 1l'ad-"
jectif "sympathique" du FoFe2e et les substantifs cailloux -

et salon hors FeF. "Alouette" présente quatre substantifs :

cycliste, menteur, sauvage et secrétaire du FuFe 2+ et auto-

mobiliste et chauffard, hors F.F.
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wLB FRANCAIS PAR LE DIALQGUE "

Lecon I2 : La siestes

i o . AT N —— S e o . P

> !
ca falt malo co e %

H . 1
! CONTENU LEXICAL ! STRUCTURES 1
{ 1 1
1 noms adie & adve verbes ! . 1
' argent (I)(E) Dbeau 21)2E) faire(I} Avoir froid, chaud,,
. avion (1) (E) doux I)(E) ;sommeil,‘mal Beses
. chaud (1) normal (2) Faire :'il fait beay
. dent (1) (B) paresseux(2) ‘mauvais, froid, :
; faim EI)(E) ‘chaud, douxe A
, ménage 1) (E) ‘ca falt mal & la t8=
; noir (I) tee | :
. sieste ‘Faire la sieste, le |
. soif (I%(E) ménagee :
; soleil (T ‘Quantitatifs : opPO~
. sucre (1) (B) ‘sition : un, peu de/;
, sommeil (1) :beaucoup dee ;
. vaisselle (E) Article contracté el
; vent (1) (B) ‘partitifs 3 rappel
. ventre gl)(E) ;aq/aux, du/de las |
. volet 2) verbe faire : opposi-
» ;bion si plure |
X ,verbe faire, Toutes |
: (les formes : inter- |
; ;rogat@ve, négativé
i mots grame inte & expe 1! éorite . 1
. Pronon relatif que ¥
i qutest-ce—que ? ctest curieux ! 1Que Faitese ? :
1 ctest normale ; '
: Rien du toutb, : :
' ctest l'heure des :
4 Debout, au trav-, :
v aile , . ;
i !
! !
! 1

!
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AT QUETTE™

e £ O

Lecon I2 : Qui va

payer ?

!
!
!
1
!
!
i
1
!
!
1
!
'
!
!
!
!
!
!
!
A
!
y
i
!
1

CONTENU

.
o T e £ i it S i e T e T

noms

employé (I)
réparation(I)
témoin (2)

mots grame

e

!

LEXICAL '

STRUCTURES

1
1
!

.
- o T e e T e T T T e I o e e T I e e T e T
. .I

\
adj. & adve verbes

extraordinai-
re(2)

affirmexr !

(T)

arriver(I)

enquéter !

laissertI)

ralen=— {

(2)

|

VO~
tir

!
!
!
{
i
!
i
!
i
!
i
1

inte & eng_}

mais d'abord
du calme, »
je wvous en
prie, !
vous voyez !

1

un, une,
le::‘(]l)!n
1

* Ty regardes la £é1ée

Opposition : 1} yia |
desess/ il |

'ty a pas deesse -
Opposition il yta/ X
il a. ;
ADJ. démonstratifs g
rappel : cette, ce,
cese :
Pagsé—-composé avec
auxiliaire avoire :
Opposition présent/;
asgé—-composée :
ous voyeg vous aveyg
vue Je dis/ j'ai dite
Futur : :
futur/passé-composé
Pierre a téléphonée |
Non, mais il va té-|
léphoners .
Présent/futur @ ;

1

Non, mais je vais :
regarders .
Je vais venir, :
dtabord je télépho—,
flCe ;
A 1técerit, il y'a |
rédaction d'un tex— |
te sur une petite !
hisboire. !
i




-

OBJECT IF

Dans le FePeDe présentation de quelques tournu-
res aveé les verbes avoir et faire telles que : j'ai som-
meil, et il fait froid ; les expressions : g¢a fait mal Bese
et faire + GeNe (faire la sieste ou faire le ménages Oppo-
sition des quantitatifs : un peu de/beaucoup des Rappel des
articles contractés au, aux et des partitifs du et de Lae
Pour le verbe faire, il y'a opposition des formes de la
Idre perse du singe/Itre pers; du plur;.;. Interrogation
avec le pronom relatif : Que, qui est introduit dés la le~
gon 5, mais gu niveau des questions & propos du dialogue

geulemente

Au niveau lexical, il y'a dix substantifs, qua-

tre adjectifs et un verbes

Pour "Alouette", présentation de la forme affir-
mative ¢ "il y'a un ese, UnCees, desess/"opposée A& la for -

me négative ¢ "il n'y a pas deees®/ Opposition "il yv'a/il ad

Rappel aussi des démonstratifs cette, ce, oppo-
sés B cess Présentation du passé-composé avec 1'auxilieire
avoir au présents Le futur proche est opposé au passé-compo-

gé et au présent pour exprimer deux actions : l'une étant
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antérieure & l'autre.

Au niveau lexical, il y'a trois substantifs dont un
du FeFe2 : témoin, un adjectif du FeFe2e. et six verbes dont
deux sont du FeFe2e : affirmer, ralentir et le verbe enquéter

hors E.F,

Pour le FePeDe, le substantif : volet et deux adj-
ectifs : normal et paresseux sont du FeFe2. Les deux substan-

tifs ¢ sieste et vaisselle sont hors FeFe
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w; FRANCAIS PAR LE DIALOGUE #

Lecon I3

Jeuxes

CONTENU - LEXICAL

noms

adje & 2.dve verbés

agent de police(I) claire(I)(E) choi-4 Pronoms personnels,

difficile

(B
IHE) sombre(I)

§
i

appartement
cafetiere
cagsette
chance I)
charade (E)
coutieau (I)(E)
cuilléreéIN(E)
disque (I)(E)

dos (1)

famille (I)(E)

gens (I)(E)

jeu (I)

journal (I)(E)

main (1)
marchand(I)

métier (I)
montre(I) (E) pain(I)
photo(I) (E)piéce de
monnaie(I)plateau(2)
puld=over(2) (E) ser—
viette(I)(E) théie-
re(E) vélo(2)(E)

tre

gagner
préférer

verre(I)
mots grame inte & expe
vos, nos, Bravo, & toi,

je veux bien,
tu nt'as pas d

chanse, tu as gg—
gné, tu as perdy

e

I)sir(I)compléments d'objet: 1
E) connad~ direct

{

le, la, las
I)wverbes avoir : tu as
I)gagné, tu as perdue |
I)Werbe mettre(I) & 1
L'imparfait, 2 au 1
tprésente 1
Conjugaison aux for—1
meg interrogative, af
firmative et négativa

Possession avec la |
Jprépasition a + pro- .
jaom ton}que a moi, |
;goi, lui, elle, nous,
vous, eux, ellese
Rappel d'adjedtifs
jpossessifs : mon, tom,
,Son, me, ta, sa, mes,
tes, ses, votre, no-:
:tre, nos, vos, leur, :
leurses

-

- D pem bm twD g0 s
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OBJECTIF :

Présentation des pronoms personnels compléments @
le, la, les et présentation de la possession avec la prépo-
sition & 4 un pronom tonigue ; rappel de tous les adjectifs

possessifs déja vus en ajoubtant : nose

Conjugaison du verbe metbtre au présent et & 1l'impé-

ratife Lies expressions : tu as gagné, tu as perdus

Les tableaux de conjugaisom et la possession sont

pris & 1l'écrite.

Ay niveau lexical, il y'a vingt~sept substantifs,
trois adjectifs et quatre verbes; Les trois substantiifs sui-
vants : plateau, pull-over et vélo sont du FoFe2s et les
quatre substantifs cafetidre, cassetbe, théicre et charade

sont hors FeFa
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"LE FRANCAIS PAR LE DIALOGUEw

Lecon I4

¢ Le pigue~-nigues

!
:

CONEENU

CE T o—i

LEXICAL

STRUCTURES

B

!—....—-:—:.- T T e T e T e T e T et T et T e T e T e T e T e T e S T e T e T e T e e T e T __—_-—__—._—.':-J.

|
: noms

'assiette
bord

E

1)

%outelllc(I)(E) plus

cadeau(Z)(E)
colller(2)(E)

1) (E)

-

adj; & adve verbed
fatlgue(I)alaerEIL Impératif
déja (I)croire

I) empor-

rappel s
I); Pronoms personnels,
sulte remplacement dt

ter%I)groupe prépositionnel |

preparer@I)par lui, leur, moi,

T se? Smdewem sea SO o

is

conflture(z)(E) pigue-niquer ouse
eau (1) porter(I) onnez les verres & vo—
Tourchette(l) tre pere s donnez-~-lui ;
llmonade (E) auss1 les couteauxe -
m1r01r éE) Constructlon avec deux,
panier I) pronoms : 1'un d'objet |
parents(I)(E; dlrect lr'autre, d'ob—;
plastique (2 jet 1nd1rect.v :
tomate (2) Donnez~les luie i
: Futur proche : opposé !
' lau présent & l'aide de !
{ N fadve maintenant et dd
i la locution adverbiale !
{ bout & l'heures i
E mots grame bonjugaison du verbe
@lus, déja, au bord dee ;sortire

Qu egt-ce que tu fais
1
: ,malntenant ? Je sorse
; Qu'est-ce que tu fais
g tout & l'heure ? Je va
i

,sortlr.

!
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OBJECTIF :

Rappel de 1l'impératif et reprise des pronoms per—
sonnels compléments d'objet direct et indirect pris séparé-

ment une fois et puis dans la méme phrase.

Présentation du futur proche dans le dialogue et
dans les exercices écrits dans lesquels le verbe sortir est
conjugué au présent, puis au fubtur proche & l'aide de 1l'ad-—

verbe : "maintenant® et de la locution adverbiale "tout a

1ltheure®.

Au niveau lexical, quatorze substantife sont in-
troduits, un adjectif, deux adverbes et six verbese Cing
substantifs : cadeau, collier, confiture, plastique et
tomate sont du FeFe2. et deux substantifs : limonade et

miroir ainsi que le verbe : pigue-niquer qui sont hors FeFe
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I.I. LE CONTENU LEXICAL DES TEXTES DE LECTURE DANS "LE
FRANCAIS PAR LE DIAINOGUE",

Je traiterai séparément le contenu lexical des tex—
tes de lecture, car il me semble, qu'ils ne f ont pas, obliga-
toirement, partie intégrante des unités pédagogiques présentdes

par le manuel comme le montre le paragraphe ci-dessous :

"Les exercices de lecture sont introduits, dds le le-~
¢on 4¢ De la legon 4 & la legon I4, les professeurs trouveront

deux ou trois textes de lecture par legon; Il ne s'agit pas

Y

our eux d'aboutir nécessairement & la lecture de ces deux ou
P

troistextess Ctest l'aptitude des éléves qui constituera leur

meilleur guide"(I)

Si les textes sont lus, leur contenu lexical doit &-
tre considéré comme un vocabulaire campris, mais pas obligat-
oirement retenu j; les auteurs du manuel le considérent comme
partie d'un lexique "passif" constitué de mots rencontrés mais
trop peu connus pour &tre disponibles : Me lexique contenu
dans les dialogues étant le seul vocabulaire considéré comme

indispensable en premidre année secondaire"(2).

(I) "Le Frangais par le Dialogue" - Avant Propos : P T« Ce
sont les auteurs qui soulignente

(2) ILdeme
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"Me professeur se faisant le plus discret possible, lais-
sera les éldves @écouvrir le ou les texte(s) et donnera le
plus rapidement possible des indications sur le lexique nou-
veaue En tout cas, il se gardera bien de transformer la lec—

ture en explication de texte"(I);

Celd dit, on voit donc que les textes de lecture ne sont
pas obligatoirement travaillés, et quand bien méme ils le se-

raient, c'est d'une fagon nétives

Je me demande pourquoi ce lexique ntest pas jugé dispo-
nible ? Serait—ce parce-qu'il n'est pas guffisamment répété ?
Mais ce n'est pas seulement la répétition qui assure la ré-

tention du lexique !

En outre, mon exp®#rience personnelle en tant que profes-
seur de francais ayant utilisé ce manuel pendant neuf (9)ans,
m'a montré qu'il était impossible de dépasser la legon 8 en
Tare anndee Si donc, un professeurqielcongue aawie de faire
acquérir la totalité du manuel, il ne peut le faire qu'au
dépens de la compréhension et en excluant les textes de lec-
ture, aidé en celd, bien slr, par les recommandations de 1'A-
vant=propose

Les textes de lemture ont le méme theéme que les dialo~

gues, que d'ailleurs ils suivent sous forme narrative, la plu-

(I) "Le Frangais par le Dialogue™ - AvantéPropos; P. VII.
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part du tempse

De par leur nature, les textes de lecture sont souvent
plus riches en matériel lexical et structurel que les dialo-

gues et ils sont aussi plus variése

Dés le premier texte, & la legon 4, introduction du
verbe parler. Au deuxiéeme texte, legon 5, introduction des
verbes en "er" ; é&couter et commencer avec des adjectifs dé-
rivés des formes verbales : fermé et ouverte Au troisidme
texte, legon 6, nous trouvons les verbes : acheter et écri-
ree Au quatriéme texte, lecon T, présentation d'une lettre
d'un camarade de classe & son amie absentees A la legon 8,
le texte de lecture présente une structure dont le wverbe
principal est & 1'infinitif ¢ "Quel plaisir de s'habiller

dans cette boutique"s Ce ne sont la que quelques exemplese

Au niveau lexical, les textes de legture comportent

I3I unités lexicales qui ne sont pas présentées au niveau
du dialogue ou des exercicess Parmi ces I3I unités lexica-
les, 81 appartiennent au Frangais Fondameatal Ter degré, I6
au Francais Fondamental 2&me degré et 34 sont hors Frangais
Fondamentale Parmi ces I3I unités, nous trouvons les mots
grammaticaux suivants @

-aprés, comme, debout, le plus (superlatif), loin de, on,
pendant, sans, si (intensif), vers et voici qui sont tous

du FPrancais Fondamental Ier degré, sauf voici qui esg %uz,
* . L J
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Parmi les 34 unités hors Frangais Fondamental, on trouve

8 expressions toutes faites qui doivent leur présence a leur
utilité en situation et qui "échappent aux critére de fréquen-
ce lexicel et de rendement syntaxique™(I)s Ces expressions
sont
—~de bonne heure, pas encore, passer la journée, quelle bonne
idée, tout & l'heure (cette dernidre étant introduite dans le
texte de la lecture, legon I2 et dans les exercices et tableau
de congugaison de la legon I4), avoir raison, & huit heures
"juste" et taig-toie

Parmi les 26 unités remtantes, II sont faciles & ex-
pliquer et & retenir, de par leur nature méme ¢
~Egypte, Nil qui sont des noms propres liés a lg proximité
géographiques
-Basket-Ball, hand-ball, tennis et volley-=ball qui sont des
emprunts & l'anglais et étant des vocables de sport sont pré-
sumés connus par les jeunes;
-Club, coca, collégue, match et seconde qui ressemblent &
leurs homologues anglais déja connuse (faux amis)e

Enfin, les II autres mots sont des mots dérivés et ne
sont pas difficiles a retenir ; ils pourraient d'ailleurs
servir de moddles pour. comprendre le principe du mot dérivé

surtout si les racines en sont déja connues.

[T) Kemy POURQUIER : "Etude de Linguistigue Appliquée" NOoI&
1974 7 P. 108




BL

Ils peuvent servir comme initiale pour une phase intéres-
sante pour montrer la fagon dont les mots se dérivent les uns
des autres, mais bien slr, Qette phase doit &tre bien prépa-—
rée car tous les mots n'obéissent pas aux mémes mécanismes
de dérivatione |
Parmi ces II mots,dérivés, nous avons :
-allongé, fermé, ouvert, salé et rangé qui sont des utilisa~
tions de formes verbales "participe-passé" comme adjectifs ou
comme noms (comme pour le dernier mot)e
~Souffle est un nom gqui ressemble & une forme verbales
-Quatre parmi eux, sont form&€s par des affixes :

+Préfixe : retember,

+Suffixe : devinette et vendeur,

+Préfixe et suffixe : recommencement, le verbe commencer
est introduit par le manuele
-I1 n'en reste que cing qui sont : allemand, croissant, éta—
gére, pile et tartine, soit 2,8% du vocabulaire introduit au

niveau des textes de lecturee

On voit donc que les textes de lecture renferment des ri-
chesses'lexicales et structurales, présentées sous vhe forme
attrayante, qu'il aurait été préférable de rendre obligatoire
et nous déplorons qu'il n'*en soit pas ainsi, et que 1'étude

des textes de lecture dépende de la bonne volonté du profes-—
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seur et du niveau des éleves, ou bien encore, est-ce par peur
d'exiger de 1l'éléve trop d'effort ou bien encore par souci de

lui éviter trop d'erreurss

I.2, LE CONTENU LEXICAL DES CINSIGNES DANS wLE FRANCAIS PAR

LE DIALOGUEE.

Les consignes sont écrites en frangais, au mode impéra-—
tif, introduit au niveau des dialogues, seulement & la legon
5, et revu au niveau des legons 6, 8 et IT. La plupart des
verbes utilisés dans les consignes ne sont pas introduits au

niveau des dialogues.

Dans un sens, les verbes servant & faire passer les con-
signes peuvent &tre considérés comme éléments d'enrichisse-
ment du vocabulaire des apprenantm, mais ne deviennaweils pas,
en méme temps, des obstacles & une bonne compréhension des
mémes consignes ? En effet, comment 1l'éléve peut-il suivre

la consigne s'il ne la comprend pas !

Cet aspect ne m'emp&chera pas de présenter le contenu
lexical des consignese Les verbes utilisés dans les consi-
gnes sont les suivants .
~Compléter (I), continuer (I), copier (I), composer (1),

Dire (I), s'entrainer (2), faire (I), imaginer (I), intem=
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roger (2), lire (I), montrer €I), parler (I), relire, répon-
dre (I), transformer (2), trouver (I), utiliser (2), poser(I),

suivre (I) et questionner (I).

Parmi ces 20 verbes, seul faire est introduit au ni-
veau des dialogues ; le verbe dire est introduit au niveau
des textes de lecture, & la legon I3. On peut se demander par
quel moyen le professeur peut faire comprendre les consignes
dont les verbes sont inconnus, s'il ne fait pas recours a la
traduction ? bien qu'on leur conseille de ne pas utiliser ce

moyene (I)

De plus, les consignes utilisent le gérondif qui
n'est pas introduit, ni au niveau des dialogues, ni au ni-
veau des lecturese Nous citons ici les formes les plus uti-
lisées ¢ "en suivant, en utilisant, en montrant, en imitant
et en posant'e.

Hormis celd, les lexiques suivants sont introduits
au niveau des consignes et pas au niveau des dialogues; b iy )
stagit de : -mots grammaticaux suivants : "on(I), entre(I),
d'autres(I), voici(2), selon (2), d'aprés, ci-eprés, ci-

dessus, ci-dessous, par(I), & l'aide de, et, puis(I);"

(I) Rapport du. Bureau Pédagogique de Francais du Ministere
de 1'Educatione I975 ~ I976 par Mme Fowzia MIWALLI, Inspec-
trice Générale de Frangaise
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~Substantifs : "modyle(I), gravure, attention(I), conversati-
on(2), dessin(I), tableau(I) phrase(2), réponse(I), question
(1), objet(I), image(I), caractére(2), vpluriel, personne(TI)

et personnage(2) e

-Adjectifs et adverbes nguivant €2), tournant, caché(I),

gras(I), souligné(2) et négativement.
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CHAPITRE 2 ;/

S ELECT I 0N

s amiions

I1 est évident quton ne veut enseigner tous les
éléments d'une langue ; les méthodes doivent donc faire un
choix de ce qu'elles désirent enseigner ; cette sélection de-
vant tenir compte des objectifs, du niveau et de la durde du

COoUXrSe

Or, maintenant que l'inventaire du contenu lexi—
cal et grammatical a été fait, nous allons essayer de dégager

les principes qui ont présidé au choix du contenu.

La sélection des éldéments linguitiques & ensecigner
dans un cours constitue la premidre étape de toute progressi-
on ou fondement de la méthode 3 ce choix obdissant a un cer -~
tain nombre de critéires parmi lesquels nous citons les plus
répandus actuellement : |
~"fréquence, productivité, régularité, simplicité, disponibi-
lité, complexité contrastive, utilité et efficacité pédagogi-

que"(I)

(I) "Btude de Linguistique Appliquée” NO I6, I974.

Dele WILKINS '+ Facteurs Sémantiques, situationnels et linguis-
tigues dans une approche conceptuelle de Li'établissement d'un
p_rogrannheg Pe 110,
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Ltgpplication de ces criteres au contenu lexical et gram-
matical n*est pas identique, or, il est plus facile d'examiner
le conbenu lexical & la lumiére de ces criteres que le conte—

nu grammatieal ou structurale

Quelques citations vont m'aider & rendre compte de 1l'ine-

xactitude avec laquelle le terme "structure" est utilisé :

"Le terme méme de structure mérite examene BENVENISTE g
fait remarquer (Structure en linguistique in Problémes de Lin-
guistique Générale - Paris 1966) que de SAUSSURE n'a jamais
employé, en quelque sens que ce soit, le mot structure; A ges
yeux, la notion essentielle est celle de systémee Le terme de
structure apparait dans les théses du Cercle Linguistique de
Prague, mais toujours en liaison avec "systéme'. On notera
dans les plus explicites de ces citations que "structure" se
détermine comme "structure d'un systéme” dit BENVENISTE (Ope
cité)e Mais un emploi quelque peu différent s'est largement
répandu en Linguistique Appliquée, probablement sous 1tinflu~
ence de l'usage américain : "structure" signifie ici, suite
d'éléments pouvant constituer un shcéma ou un modéle de cons-—
truction un "pattern" ; ainsi, quand on dit "voici une stru-
cture nouvelle gqutil faut faire travailler®.

Ltaccent porte ici plut®t sur les relations syntagmatiques j

alors que "structure du systeme" (phonologie verbale;..) fait
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plut®t penser aux relations d‘'opposition (in absentia, para-
digmatique)e

Sans doute, ces deux acceptations sont-elles lides entre el-
les au méme titre que l'taxe syntagmatique et l'axe paradigma-
tique, c'est-a~-dire d'une fagon inséparable, mais il n'en
reste pasg moins que dans la praticue, l'usage massif du terme
"structure® au sens de "pattern" comporte des inconvénients
dans la mesure ol il donne & croire qu'il a une valeur descri~
ptiye précises C'est oublier que le terme "structure” de
quelgue fagon qu'on l'emploie, reléve plutdt des concepts mé-
thodclogiques de la description que des concepts proprement
descriptifs, c'est-a-dire désignant de fagon précise des uni-
tés d'un certain niveau : "structure" (comme syntagme) peut
se dire & la limite de n'importe quelle séquence, et par con-
séquent, ce terme, s'il a l'avantage de n'étre,jaméis faux,

8 l'inconvénient de n'Stre jamais précis par Lui-m&mee

Et le risque n'est pas négligeable, pour qui élabore du ma-
tériel ou qui enseigne, qu'on se contente de 1l'évoquer en se

croyant par 12 dispensé de tout effort véritable d'analyses

C'est ainsi que des discussionsg sans fin peuvent
surgir de la comparaison d'énoncés comme "je vois Paul¥,
"je le vois", "je ne le vois pas", "je ne vois pas Paul",

pour savoir s'ils ont des structures identiques ou différen-
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tes, les uns soutenant qutils ont m&me structure (sujet, ver-
be, objet), les autres qu'ils ont quatre structures différen-
tes "c'est bien évident™, d'autres encore distinguant entre
deux types de structures et voyant ce qui fait différeace,
tantdt dans la pronominalisation, tant®t dans la négation,
chacun étant persuadé que son point de vue est le meilleur,
voire, le seul valable. Un examen plus attentif permet de don-
ner dune certaine fagon raison & tout le monde, en amenant &
une position plus nuancée :

-I1 est vrai, & un certain niveau d'analyse, que ces quatre
énoncés reposent sur la méme structure de base : sujet-verbe-
objet (en termes de fonctions) ou syntagme nominal-verbe-
syntagme nohinal (en termes de nature des constituants fonda-
mentaux)e Cette structure, & son niveau, s'oppose & d'autres
telles que sujet-—verbe intransitif (ou S;N;V.) sujet-verbe-
objet direct, objet indirecte..

~I1 est non moing vrai qu'on peut opposer deux & deux ces
quatre énoncés en distinguant ceux qui sont affirmatifs et
ceux qui sont négatifs : cette distinction ntannule en aucune
fagon la précédente mais elle s'y ajoute, car elle n'est pas
du m&me ordre : on sera par exemple fortement tenté de rappro-—
cher négation, affirmation et interrogation comme étant autant
de "modalités d'assertion"” d'un énoncée

~Enfin, une troisidme distinction (remplacement de Paul par
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le pronom le) est visible dans les énoncés, sans rien remetire
en cause de ce qui vient d'@tre dit.

I1 yta donc au moins dans ces phrases trois ordres de -
phénomeénes A distinguer qui, tous concernent la structure :
+Un schéma syntaxique de base (indispensable) ;
+Une modalité d'assertion (nécessaire : toute phrase est soit
affirmative, soit négative, soit interrogative avec possibili=-
té de combiner ces facteurs) g

+Présence ou absence d'une transformation (facultative)e.

I1 est clair que toute phrase demande une analyse & plu~-
sieurs niveaux, sur plusieurs plans; et que cette analyse de-
mande & &tre mende suivant une certaine méthode, par exemple,
en adoptant la démarche des lignes ci-dessus gui représentent
bel et bien (encore que modestement) une certaine vue thHéori-
gue sur la langue; Parler de structure est certes légitime,
mais & condition de ne pas oublier gu'il y'a simultanément
dans toute phrase, plusieurs ordres de structure, qu'il est
essentiel d'essayer de voir comment ils sont articulés et hié-
rarchisés, que pour ce faire, on ne peut pas ne pas recourir
a4 une certaine vision théorique de la langue (fut-ce inconsg—
ciemment)e Sans ces précautions, l'usage trop souvent rituel
du terme de structure risque d'aboutir & des simplifications

abusives, & une présentation des faits. déformée, (comme la
présentation sur un seul plan, ‘& plat, du globe terrestre),



ou méme & une mystification généralee"(I) Ainsi, nous allons

traiter séparément le contenu lexical et le contenu grammatical;

2¢Ie LE CONTENU LEXICAL : /

En comparant le contenu lexical au frangais fonda-—
mental, je justifie les deux critéres de fréquence et de dis-
ponibilité sur lesquels est basé le frangais fondamental, et
je le compare aussi avec la méthode "Alouette"™ pour essayer de
montrer les concepts sous—jacents des choix lexicaux dans les

deux méthodese

2e¢lele Comparaison du contenu des deux méthodes ¢

Prisentation sous forme de tableau, en nombres et en pourcen=
tages, des différentes catégories d'unités lexicales dans les

méthodes : "Le Francais par le Dialogue" et "Alouette e

(I) Pierre LE GOFFIC : Brdves remarques & propos des exercices
structuraux : "Etude de Liinguistique Appliquée™ N°20 -Didier,
Octobre I9T75e
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Des données statistiques de ce tableau, nous avong tiré
les pourcentages par catégorie de mots (en excluant les mots
grammaticaux), pourcentages que nous allons comparer aux chif-
fres établis d'aprés GUIRAUD dans "Les volumes relatifs ou )
pourcentages des catégories de mots dans un vocabulaire fran-
¢cais de mille mots, ces pourCentages étant corrigés afin d'ex-
clure les mots utiles”(I)

Voici donc, sous forme de tableau et comparés aux pourcentages

données par MACKEY., les pourcentages par catégorie de mots dans

les deux méthodesge

! ! ! ! 1
! ! ! ! dtaprés !
s Catégories 3 Fe Do D-s Alouvette : MACKEY 5
N E e ]
3 Substantifs } 61,28 % | 60,18 % | 50,7 %
! i ; ! :
T T N L A
|
EVerbes E 15,49 % E 21,27 % " 30,5 % E
; ': ! 1 i
e — Yo i P ce—— n!
i 1 i
'pdjectifs | I5,I5 % 10,86 % | 15,2 % |
! ! ! ! !
e — T B B A — 1
Adverbes 3 8,08 % E 7,69 % E 3,6 % !
! i !

(I) WeFe MACKEY : "Principes de Didactique Analltyque Pe230.




Le contenu lexical du "Francais par le Dialogue" comporte en
tout 38T unités, réparties comme suit

-I82 substantifs,

-46. verbes,

-45 adjectifs,

-24 adverbes et

~90 mots grammaticauxe

"Alouette" présente en tout 302 unités réparties comme suit

~I33 substantifs,
~47. verbes,

-24 adjectifs,
~I7 adverbes et

-81 mots grammaticauxe

La comparaison des pourcentages nous montre que Qeux—ci
sont pratiquement identigues, dans les deux méthodes; en ce
qui concerne les substantifs et les adverbes comme le montre
le tableau de la page précédentes
Par contre, en ce qui concerne les pourcentages des verbes
et des adjectifs, le décalage entre les deux méthodes est treés
nete Le pourcentage de catégorie du verbe dans "Alouette” dé-
passe celui du'Prangais par le Dialogue" pour la méme catégo—
rie par 6% environs ; l'inverse est vrai pour la catégorie

dtadjectif ol le pourcentage du "Frangais par le Dialogue™
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dépasse celui d'Alouette par 5% environse
Cette différence, ou décalage en pourcentages entre les deux

méthodes est dfie & plusieurs raisons :

I°0) 22% des adjectifs introduits par le FePeDs (soit I0/45),
le sont au niveau des exercices structuraux (tableaux de mani-
pulations) ; ils ne servent qu'aux manipulations des tableaux
de substitution ou pour compléter une "liste fermée™ comme 1les
adjectifs noir et marron qui sont introduits 2 la legon & avec
les autres adjectifs de couleurs

Ainsi, les adjectifs sont présentés non dans des phrases mais

dans des cases paradigmatiqueses

20) 46,7% des substantifs (soit 85/182) dans le FePeDe sont
introduits au niveau d'exercices structurauxe Celd augmente

1e nombre total des unités en compte, et par conséquent dimi-
nue les pourcentages d'autres catégoriese

En ce qui concerne les unités lexicales présentées dans les
exercices, nous devoas remarquer qu'elles ne font pas partie
du vocabulaire "actif" qui doit 8tre retenu par les é1evese
Souvenons—nous des consignes données par les auteurs du manuel
dans leur avant—propos (PeT) :

"Les membres de la commission souhaitent attirer tout particu-—
lisdrement l'attention des professeurs sur le lexique nouveau

introduit au cours des exercicese Ce lexique n'egst pas destiné
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8 €tre retenu par les éleves, le lexigue contenu dang leg dia=-

logues constitue seul le vocabulaire jugé indispensalbile en Iere

Année secondaire. Les mots nouveaux, utiles pour les exercices
doivent simplement permettre une meilleure manipulation des
structures en apportant plus de variétée Ces mots entreront
dans le lexique "passif" des éleéves, mots rencontrés mais pas

suffisemment connus pour &tre disponibles” (I)e.

En ce qui concerne la catégorie des adjectifs, il est
intéressant de noter que l'adjectif "petit™ qui est ltadjectif
le plus fréquent d'aprés les enquétes du Frangais Fondamental
n'est pas introduit par "Le Frangais par le Dialogue™, "petit

(Fe863) grand (Fe428)n(2).

3°, Le nombre des verbes introduits par "Alouette™ (47) est
presqu'égal & celui introduit par le FePeDse (46) mais, étant
donné que les volumes des corpus, dans les deux méthodes, sont
différents, le pourcentage de wverbes se trouve plus important

dans "Alouette" parce-que son volume est moindres

(I) "Le Francais par le Dialogue" -Avant-Propos : Pe VII

(2) Ge GOUGENHEIM & Autres : "L'Elaboration du Frangais Fonda-
mental Premier Degré" -Didier— Pe 1l4.
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2¢le2s Comparaison des pourcentages des diffdérentes ca-

tégories de mots dans les deux methodes avec les pourcentages

donnés par MACKEY,

La différence entre les pourcentages de MACKEY

et ceux des deux méthodes est due aux raisons suivantes :

I°) Dans les méthodes, les pourcentages sont calculés pour un
corpus plus faible (300 premiers mots pour "Alouette™ et 400
premiers mots pour le FePeDe) alors que ceux de MACKEY sont
calculés sur L.000 mots, et nous savons que le pourcentage des
différentes catégories de mots varie avec ltaugmentation du
corpus "The relative size of world — class veries with the

vocabulary level"(I).

2°) De plus, le corpus de MACKEY gtappuie sur des documents
authentigques, peut-8tre alors que leg méthodes sont constitu-
ées de documents fabriqués, c'est pourquoi & ltheure actuelle,
les didacticiens portent de plus en plus de documents authen—
ticues qui donnent des pourcentages de catégories de mots équi-
librése

En ce gui concerne les substantifs, les pourcentages intéres-
sant les deux méthodes dépassent ceux de MACKEY de I1% pour le

FePeDe et de I0% pour ®Alouette”s Si, pour le "Francais par le

(I) WeF. MACKEY : "Language Teaching Analysis" ~Longman 1966 :
P. IT7IL.
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Dialogue', on doit 1'élévation du pourcentage de substantifs
au nonbre de ceux introduits au niveau des exercices, pour

"Alouette” on n'en peut rien diree

En ce qui concerne les verbes gui montrent des pour—
centages inférieurs & ceux de MACKEY, la raison en est peut-
8tre que les verbes sont les mots les plus flexionnés parrap-
port aux autres catégoriess Alors que les adverbes sont
invariables, les substantifs sont flexionnés suivant le nom-
bre sing/plur, les adjectifs suivant le nombre singﬂ@lur. et
le genre mase/féme Leg verbes sont flexionnés selon :
~Le sujet : Idre, 2tme et 3®me personne singe et plure,
~le mode : indicatif, subjonctif, conditionnel,
~Le temps : présent, futur, passé, et .

~Ltagspect : accompli, non—accomplie

Cette faculté de flexion rend les verbeg les plus difficiles
& maitriser et & enseigner, c'est pourquoi, peut-&tre, les

auteurs hésitent & introduire beaucoup de verbese.

En ce qui concerne les adjectifs, le FePeDe donne un pourcen—
tage presqu'égal = celui de MACKEY, alors que celui d4'!'"Alou-
ette" est inférieur de 5% environse De pourcentage du FePoDe
est équilibré a cause des adjectifs introduits au niveau d'ex-

ercices, un fait que j'ai déja signalé, mais de toute fagon

les exercices font partie du matériel présenté par le manuel ;
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s'il n'était pour celd, on aurait trouvé peut-&tre un pourcen-

tage déficient aussi bien comme celui d'"Alouettefs

Enfin, c'est au niveau des adverbes que les pourcenta-
ges de MACKEY gont nettement inférieurs & ceux obtenus dans
les méthodese Ceci est peut-8tre dl au fait que le matériel
des méthodes est un matériel fabriqué dans leguel les adver-
bes sont catégorisés comme mobts grammaticaux ou mots—outils,
ceux—ci étant considérés comme indispensables & l'usage de la
langues Ils contribuent pour la moitié & notre parler, alors
gu'au niveau du vocabulaire, ils n'en constituent que mqins
a1I%. "It consigts entirely entirely of structure words,
which make up less than I% of the total vocabulary but almost
half of our talk"(I)e Ctest pourquoi ils sont introduits abon-

damment dés le débute

Si nous comparons, une fois encore, les pourcentages des
catégories dlunités lexicales des deux méthodes en tenant com-
pte, cette fois, des mots grammaticaux, avec les pourcentages
de m8mes catégories donnés par MACKEY (2), on peut lire les

chiffres suivants :

(I) WeF. MACKEY : "Lianguage Teaching Analysis" PeI69, Longggn
I066«

(2) WoFo MACKEY : M&me ouvrage — PeITI.
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VOLUMES DES CATEGORIES DE MOT'S DANS LES DIFFERENTS NIVEAUX

e

1

! ' Niveau de : Niveau de : Niveau de : Niveau de

' CATEGORIE ! . 100 mots__, 200 _mots__ 300 _mots ; 400 mots

! MOT S F.P.D. Al'.u MACKIEPD: AL |MACK' FPDvA.L IMACK' FPD ! MAGK{
! 1 i T § +
! !
| Substantifs .26%‘ 467 30 %,32,%45,5%‘ 34% , 41%44,0495 32/‘« 4T, 3% 39%
-L=—::-—-=-—=-—=—=—!=—._—|:-—=—-t:-=—=l—"—-::!--'—-—_.-l:—::-:!—=-=1—._-——‘—'————l"—-ﬂ"—b:-'-!-——h-—'-———-'!
i 1 !
! Berbos 1 9%, 7%. 19% mx% Iaﬁ,zo% !]]',67VIS$€% 25/" I1,39% 25% !
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En ce qui concerne les mots grammaticaux, la lecture du
tableau comparatif des pourcentages montre un décalage entre
les chiffres indiqués par MACKEY et ceux trouvés dans les deux

méthodese

9i nous lisons les pourcentages en les groupant par ni-

veaux, nous nous rendons compte que ¢

~En ce qui concerne le FeP.De, les pourcentages sont tres éle-—
vés dans les deux premiers niveaux, et qu'ils vont en regres-
sant jusgu'au 4&me niveau ol ils se rangent deuxitmes étant dé-
passés par les substantifse

~Pour "Alouette", elle se classe 2éme dés le premier niveau
jusqu'aun troisiéme niveau bien que les pourcentages diminuent.
~Pour MACKEY, ils regressent réguliérement du premier rang au
premier niveau, jusqu'au dernier rang au quatriéme niveau.
Malgré les différences importantes entre les pourcentages des
deux méthodes et ceux de MACKEY, nous pouvons quand méme rele-
ver les points comnuas suivants @

~-Les pourventages des mots grammaticaux décroissent inverse-
ment avec l'augmentation de volume des corpus, c'est—-a-dire
avec 1'¢lévation du niveau du course e graphique de la page

précédente le montre biene
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Jde crois que les deux méthodes présentent beaucoup de
mots grammaticaux parce-qu'ils constituent les cadres des
structures et c'est cette derniére qui est en jeu dans les mé-

thodes structuralese

I1 est done normal de trouver ces mots en abondance
dans des cours pour débutants puisque nous avons vu qu'ils
constituent la moitié de notre parler. "La plus petite caté-
gorie 3 la fréguence la plus élevée's "Elle est formée exclu-
sivement de mots—outils qui représentent moins de 1% de 1a
somme du vocabulaire mais composent et alimentent la moitié

de notre conversation"(I)es

2¢le3s Comparaison des contenus des deux méthodes avec

le Francais Fondamentale

Nous allons considérer, maintenant, les pourcen—
tages des noms-substantifs—des deux méthodes par rapport au
Frangais Fondamental Ier et 2&me degré et les substantifs hors

Francais Fondamentale

Je me limiterai & la catégorie des substantifs,
parce—-gu'en ce qui concerne les autres catégories, les pour-—
centages de mots appartenant au FeFe2e et hors FeFe sont né-

gligeablese

(I) WoFe MACKEY : "Principes de Didactique Anglytigue" 3 P.23g—
23L.
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2eIe3el. Substantifs :

Pourcentage des substantifs dans les deux méthodes

par T‘apEOI‘t au FeFele et F.F.Z_:_

Classification

‘ - :
1 des _oubS'taIl'blfSo o _F'_ P_' b ! "klouette" ___s

! S T e I e S e T e [ e T g T =———-!-————-‘-—"——:—:—:‘f—-—-‘—:—:—:-—:—_ 4

! ! ! E '
! F. Fe I. ! 14,78 % 1 66,IT % |

! ! ' ;

! T - 3

! Fo Fe 2. v I4,28 % ! 11,27 %

! ! ! ;

! ! ! !
F'”—'"_"”'—”'”""'"”""““T“"“”’“””“'f""T“""’“’"“"""""*

! He Fo Fo g 10,99 % 1 22,56 %

1

B

! ;

Ce tableau moﬁtre gue le FePeDe donne un mabériel
lexical plus conforme au frangails fondamental que ne le fait
"alouettems Cependant, l'introduction du lexique hors FeFeo ne
fait pas défaut en elle-m&me parce—que le choix de ce dernier
dépend du choix des theémes introduits par 1la méthodes "Les
mots thématiques (o£ athématiques) sont liés a un théme ou &
un genre de theémes donnés®(I)e Adnsi, l'introduction du lexi-
que de circulation (automobiliste, carrefdir, aut o—-st oppeur,
ctcees) ne constitue pas un défaut pour "Alouette™ parce-qu’

il est imposé par le themee

(I) Mo MICHEA : "L'Elaboratlon du Francais Fondamental Ter
- de gz:e" Pelldle
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Quant aux noms de peuples (américain, italien, chinois,
etceee) dont l'introduction n'est pas, & notre avis, contesta-
ble dans un monde de communications intenses, surtout si on
admet que certains de ces mots ont des fréquences tres élevées
américain (Fe64), italien (F«44)(I) et qui, malgré celd, sont

écartés du frangais fondamentale

Dans le FePeDe 1le mot : "gomme" est hors FeFe glors que,
il peut &tre considéré comme faisant partie des mots de la
classe aussi bien que les mots : "encre, cahier, regle, pro=-

fegseur et congé” qui appartiennent au FeF. 2.

Au niveau des exercices, nous trouvons des mots hors

FsFe dont la fonction est "de permettre une meilleure manipu—
lation des structures en leur apportant plus de variétén(2),
bien qu'ils ne soient pas destinés a €tre retenus par les é-
1lévese Dans cette catégorie nous trouvons : "cafetiere, théi-
ére, cassette, limonade, vaisselle, four piscine, tramway et
miroir (ce dernier mot pouvant &tre rangé dans la catégorie
des mots qui ont un similaire en anglais : mirror - similari-
'té)o

Le mot salon peut &tre classé comme mot introduit pour

des raisons géographiques : en Egypte et au Soudan, on utilise
beauxoup ce mot sous sa forme arabisée (saltine) Ces mé&mes

(I)M. MECHEA ¢ "L'Elaboration du Francais Fondamental Ter de—

g P,20L,
(2) vhe Francais par le Dialogue™ —Avant-Propos Pe VI%
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raisons peuvent justifier 1tintroduction du mot "mangue” fruit
des pays trcpicaux se traduisant, en arabe, par un mot a peu

prés similaire (mangah)s

Ainsi, de la liste de mots hors FeFe introduits par
le FePeDe, il nous reste seulement : "anglais, bienvenu, cail-
loux, chemisier, portiere et sieste" &4 propos desquels nous

pouvons faire les commentaires suivants 3

~Le mot "anglais" est écarté de la liste du FeFe malgré sa fré-
quence élevée (Fe68)(I),
_nChemisier et portidre" s'ils ne sont dérivés de chemise et
de porte soat, en tous cas, leur trés proche voising
-"Bienvenu" est la seule expression d'accueil et & ce titre,
son introduction est indispensable,
_Le mot "sieste" est utile dams la mesure ou les soudanais ont
1thabitude de faire la sieste puisqu'on ne travaille pas 1ta-
prés-midi. Et & ce titre, son introduction est raisonnable puis-
qutil décrit une situation gquotidienne,
-Quant au mot "cailloux™, il nous semble introduit sans raison
apparentees

I1 faut faire remarquer que 1tobjectif du francais

fondamental n'est pas de limiter le vocabulaire de 1l'écolier,

(I)"L'Elaboration du Frangals Fondamental Ier degré” P.20IL,
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mais d'indiquer aux pédagogues les mots les plus fréquents,

il peut &tre considéré comme "un garde-fou pour éviter la plé-
thore lexicale™(I).

Ainsi, le caractd®re du Frangais Fondamental est plus directif
que limitatif et le fait de dépasser le vocabulaire du FeFe
pour une méthode quelconque est loin d'@tre un défaut, car
une partie du vocabulaire dit de disponibilité du Frangais

Fondamental "a été retenue de fagon relativement arbitraire"@%

2¢le3e2e verbes : Comparaison qualitative entre leg verbes des

deux méthodess

En ce qui concerne la catégorie des verbes, le FePeDe
présente 46 verbes soit I5,49% du matériel global ; "Alouette"

en présente 47, soit 21,27% du matériels

Parmi ces verbes, dix-neuf sont introduits par les
deux méthodes, il s'agit de 3
"~ . ’ .
-"glgppeler, &tre, avoir, aller, commencer, prendre, ecrire,
regarder, tenir, donner, pouvoir, entrer, vouloir, partir,

s'amuser, sortir, faire, gagner.et voir'.

Si 1l'en compare ces verbes avec la liste des I2 ver-

bes les plus fréquents(3), on aura le tableau suivant :

{IY F. DEBYSEH : "Progression et Progres™ Etude de DLinguisti-
que Appliquéee Didier, Octobre/Décembre 1974, P. II5.

(2) m8me ouvrage, méme pages (3) Ge GOJGENHEIM & Autres :

" 'Elsboration du Francais Fondamental du fer degré™ P. 186




ol Ol

!

! z
Verbesy . 1 FePeDe ! Alouette
réquences; -
Etre 144083 i Inte 1 Inte
1 :
Avoir IL.552 !  Int. ! Int.
Paire 3¢I74 +  Inte 1 Inte
i 1
1 : I
Dire 24391 3 E Inte. i
Aller I.876 ; Inte ; Inte.
! !
 — : R ‘ 1
Voir I.439 : Inte. . Inte
Savoir Te432 ! i Inte
! !
Pouvoir I.I3I E Inte 3 Inte
-~ :
Falloir I.00I ! .
| ! ! !
Vouloir 88T E Inte E Int. !
dcee ]
{ Venir 613 ] 1 Int. {
| § | ]
1 C . L 3
5 Brendre 608 : Int. E Int. i
! ! ! !

Ints : Introduite
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tir de lettres donnéese Cette présentation, méme si elle est
admise, ne garantit pas lfacquisition et l'assimilation du

verbe dire en tant qutunité fonctionnelles

A propos de l'introduction des verbes au niveau des textes
de lecture, le verbe "penser" est présenté dans le texte de la
lecture de la legon I4, trois fois avec l'auxiliaire aller :
ngller penser'™ et une fois dans la phrase : '"que pensez-vous g 4

A mon svis, ce n'est pas une présentation suffisantes

En outre, le verbe "comprendre” qui est trés important
pour le vocabulaire de classe n'est pas introduit par le FePoDe
la raisan en est, peut-8tre, qu'il est considéré comme impli-
citement présenté par le professeur dans son dialogue avec la

classe ?

Nous allons voir maintenant de quelle fagon les verbes
w3dits d'actions courantes™(I) sont introduits dans les deux

méthodes ¢

(I) Go GOUGENHEIM & Autres : "L'Elaboration du Francais Fonda~-

mental du Ler degré" P. I86.
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i 1

i ]
1 Verbes 1t FePeDe ! Alouettes !
1 1 i
; Manger ; Inte : E
T e -~
1t Boire ! i Inte. !
Fomae o e s s e o b e e e e e il o s e e - ot o s o)
! : 1 1
;  Dormir . ; !
! ! 1
1 e - -TaT e T e
; Ecrire ; Inte | Inte :
I T ————— R S—— e ER—— -
! . ! ! !
. Lire 1 1 1
L_—_—.—____._____—,____—_-_____—__: ——————————— R e .
! 1 1
1  Marcher ! ! !
e e e e e e e 4 ——
1 1 1 L
. Aller y Inte Int. {
= i S B ! h
1 Parler ! ! Int. !
T eEN— | oo S e P ol
! § ! ! 1
. Travailler ‘ Inte -
S e - Pommtg
. Prendre " Inte Inte ;
VS L I I —— -4
1 . ! ! !
. Faire : Inte Inte g
G | S :
1 Voir ! Inte ! Inte. 1
1 ! ! !

Inte : Introduite

De lg lecture de ce tableau, on note que cing verbes
seulement sont communs aux deux méthodes, quatre d'entre—eux
étant inclus dans la liste des verbes les plus fréquents j

il s'agit de :
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"gller, faire, prendre et voir"e

Ainsi, un seul verbe commun aux deux méthodes n'est pas
inclus dans la liste des verbes les plus fréquents ¢ il s'agit
du verbe "derire". Il me semble que celd est dll au fait que ce

verbe implique une action qui est liée & l'enseignement.

En ce gqui concerne les autres verbes, nous constatbns que
chacune des méthodes présente des verbes différents : le FePeDe
présente : "manger et travailler” et "Alouette” présente "bol-

re et parler'e.

Par contre, si nous faisons appel aux textes de lecture

et au contenu des consignes, nous trouvons que 2

~Le verbe "endormir" qui inclut dormir est présenté au niveau
du texte de la lecture de la legon I3 du FePeDe

Le verbe "parler" est introduit au niveau du texte de la lec-
ture de la legon 4, ainsi que dans les consignes (FePeDe)e
Lies verbes "lire et relire" qui est son dérivé par affixati-

on, sont introduits au niveau des consignese



Legon T =

Cachez un objet dans la
classe et trouwez 1l'ob—-
jet caché en posant des

questions :

Clest UnNesoseeoo——
Ctest unceeecesse lme—— Oui — None

Ce sont desSeses—-

C'est leeaceesem=—

C'est laoooo.-o < el de.ooooc?
Oui - None

Ce sont les...._J

Les articles indéfinis et définis sont présentés par "Alou-
ette" tout au début dans des oppoditions systématiques, alors
que dans le FePeDe ils ne sont pas présentés d'une fagon clairee
Toujours dans "Alouette™, ils sont présentés avant les adjecti-
fs possessifs alors que dans le FoP.De ils sont présentés aprés ;

or, les adjectifs possessifs dénotent aussi le genree

Pluriel des noms

Legcon T :
Mettez au pluriel :
Ex : C'est mon livTe, Le policier / les policiers

Ce sont mes livres
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Ctest son cahier,

Ctest ta lettres

Les mots présentant un pluriel irrégulier et les mots
dont le féminin n'est pas dénoté par la prononcistion de 1la
consonne finale ne sont pas présentés par le FePeDe alors

qu'ils le sont par "Alouette'e.

Legon I : Legon 2 :
Conversation entre jeg Catherine Deneuve, c'est une
éleéves & 1l'gide des tab- chanteuse ?

leaux suivants : Belmondo, c'est un chanteur ?
Legcon I2 : Legon 9 :

¢a fait mal aux yeux Panneaux de circulation (pas

au singulier)e.

Legon I4 : Legcon 2
seeles fourchettes, Voild un cadeau pour vous
les couteaux et puis, (pas au pluriel)
les verres (pas au sin- Legcon 7 :
gulier) Tu prends un journal,
Tu prends des journaux,
Lecon II Legon 9 ;
I1ls nous lancent des A vous, Monsieur,
cailloux (pas au singe ) Vous pouvegz entrer, Mademoiselle

Mesdemoiselles, wvous pouvez mon-
ter, mais vous, non messieurs.
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Les Adjectifs

Les formes du féminin, du masculin, du singulier et du pluri-
el sont présentéese
Legon 2 : |
Elle est frangaise/il est fran-—
gaise
Liga Minelli, elle est italienne

ou américaine ?

Sylvie vartan, elle est blonde

Belmondo, il est italien ?

P 24

Composez des phrases

avec les mots suivants @

Le/ce/mon/ carte(s) grand (e)(s)

! ! !
i 1 1
T m/son t enveloppe(s) ! (o ! vert (e)(s)
| !
18/cette/ | gomme (8) | yoqp 1 Planc(ne)(s)
ma/ta/sa/ ! cahier (s) ! E rouge (s)
1
les/ces } timbre (s) | i jaune (s)
1 ! . .
' : * joli (e)(s)
P AT

Complétez les phrases
suivant le modele 3

sa robe est verte
son chemisier est verte.
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ma chemise est grise
mon pantalon est gris
nos tables sont basses,

nos baIlCS SOﬂtoO'ooocoO

Lecon I2 : P 56,

Clest curieux

Vous faites la sieste, paresseux !

FePeDe Présentation des adjectifs qui ont leur féminin
avec prononciation de la consonne finalee Seul féminin irré—
gulier mentionné : "blanche"/ Curieux et paresseux ne sont pré-

sentés qu'au masculin dans le FePeDs

Les articles

Les articles définis et indéfinis sont présentés Pe II3 (sous
le titre des noms)e

Lg liaison

P S Legon 4 :

Les enfants

Ctest le professeur qui @pposition : ils ont/ils sont
doit préciser la notion Ici, on marque bien la liagi-

de ligisone SOnNe
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Les formes contractées des articles

et les formes élidées

Lecon I0 : P45

Tu vas ¢ —au cinéma 7
-3 1'école ?

-3 la maison ?

Les partitifs

E 38

Egt—=ce gqu'il y'a :

-du roti ?
~de la salade ?

~deg Pruits ?

OU.i, il y'a *
~du roti

—~de la salade
~des fruitse

Non, il n'y a pas ¢
~de roti,

—de salade,

~de fruitse

Lecon & s P6T

Tu vag au cinéma ?

Tu vas & la discotheque ?

Lecon II ¢ P I3T

I1 a de la chance

. n'a pas de chance

Lecon I2 : P I43/144

Du calme, j'ai dit du calmes
Stil vous plailte
il n'y a pas de témoin

il y'a des témoinse

Les pronoms personnelse

Legcon I
de m'appelle,
Tu trappellese

Legcon I
Elle est 1a,
Il est 13
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Legon 2 :

I1 s*appelle

Elle stappelle
Ils s'sppellent
Elles s'appellent

Vous wous appelez

Legon 3 :
Nous sommes dans 1la m8me

classee

Objet indirect :

LeQOn 9 Pe 380

Apportez—nous du poissons

Donnez~moi de la saladee

/
Legon 2 ,
dle m'appelle

Comment t'appelles~ta ?

Legon 3 :

Vous &tes Monsieur Duras ?
I1 a peurs
Legon 4 3
Ils sont combien ?
Elles sont combien ?

Legon 5 :

Nous ne sommes pas des bandits

Objet indirect : Lecon

I1 me dit queescess
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Legon I0 : P 45/45 Legon II
Tu rentres, todi Si, illes prend, je te dise
Vous rentrez, vous

Il, elle, rentre, chegz lui, elle
Nous rentrons, nous

Ils, elles rentrente ils, elles.

Oui,
Jde rentre moi
I1, elle, rentre lui, elle
Nous rentrons chez nous

I1s, Elles rentrent eux, ellese

Objet direct Objet direct :

Legon I3 ¢ P 65

Mets le/ la/ les sur 1la Mais, si, tu ne la vois
tables . Mais si, tu ne le vois

I1 prend les billets,
Construction avec deux

Non, 1
pronoms complémentse

Donnezg~moi les oecufse
Les enfants vont te les

apportere

pase

pass
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Le pronom indéfini "on®

est introduit par "Le Frangais par le Dialogue™ seulement gu

niveau du texte de lecture et dans les consignes, mais pas

au niveau du dialogue ni dans les exercices, en revanc.ae, il

est introduit par "Alouette™e

P I5 ,

Attention, on dit : un crayon
un cahier, un livreeses
crayon, livre et cahier sont

masculinse

P 39 .

On boit du vin, de la biére,

ou de l'eaue

On dfine & T heures ou a huit

heurese

Les pronoms démonstratifs

Lecon Te Page T5e

Monique : OU on va ?
au balcon ?

Mgrc : ouie

Ce, (c'est), (ce sont), ca et oelui—lé.;

Legon 2 :
Clest Alie

Legcon I :

Ctest Pierre,

Ga va ? oui, ga Vae
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Legon 4 : ‘ Legon 4 :
Ce sont des camarades de Ce sont les armes de voleurse
classee

Lecon T ¢ P 25,

Et celui~-la, il est & toi,

Abdou ?

Legon 8 ¢+ P 31,

Ga ne fait riene

Les adjectifs démonstratifs :

Ce gargon, devant toi, Ce monsieur, ol est—ce qutil va ?
Amina, clest Ali, nlest- et ces jeunes gens ?

ce pas ?

Cette fille, derridre toi Legon IL :

Abdou ? elle s'appelle Ilham ? Cet humour, vous fait-il ri-
Bon, alors ces filles re ou sourire 7
stappellent Amina et Ilham  Cette voiture est passée au

et ces garcons Abdou et Alie feu Tougee

On note, que les adjectifs démonstratifs sont présentés dans
"Le Francais par le Dialogue® tout au début du;manuel; alors

gque dans "Alouette® ils sont présentés, : vwrs. la fine



(De plus, "Alouette" présente l'adjectif "cet" qui n'est pré-

senté par le FePeDe)e

Les adjectifs possessifse

Lecon 5 ¢ P 14,

Mais, Monsieur, il y'a Samir

a Eé places

Non, ga place est prés de la
porte.

Samir prends ton sac et va &
ta placees

Samir, cherche son sac sous

la tablee Mon sac ? O est

mon sac ?

Fermez votre livre et écoutez !
Ctest votre classe ? oul, c'est

notre classes

Lecon T : P 25

Pouttant, ses livres sont sur
la tablee

Ce nme sont pas ses livEese Ce
sont mes livres de franggise

Mettez au pluriel :

Legon 4 :
Jtai mon revolvere
Qutest—ce que c'est ? un por-
te clése
A qui est le porte-clés ?
A moie
Ctest vrai ? Crest ton porte—
clés ?

Oui, clest mon porte—~clése.
) motl p

M&me exercice, et méme démar—
che avec des objets féminins,

comme la sacoche, la lettreees

Lecon T
Ctest le billet de Monique ?
Oui, ctest son billete
Clest la place de Monique ?

Oui, c'est sa placees

Ex : cfest mon livre, Ge sont mes livrese

C'eSt ta lettreees
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Legon I0 =

Leg filles ont toujours des
tas de choses dans leur sace
Leur mére, a un salone

Leurs parents ont un salone

Lecon I2 : RGT,
Mettons nos lunettese

Mettez vos Pbase

Le PePeDe présente plus d'adjectifs qu' "Alouette" mais

"Alouette” les présente dans des contextes plus largese

Les pronoms relatifse

Lecon 5 ¢+ P 15, Legon I

Que cherche Samir sous la table ? Qui, Qui est 1a ?

Legon 6 ¢ P 19 Legon 2
A qui écrivent les enfants ? A qui est le disque ?

Qui a des timbres ?

Legon II :

Magis c'est vous qui ne voyez

pas biene
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Pronoms et adjectifs indéfinis

Négation &

Legon &
Toi et ton frére, vous n'avez

jamals riene

Lecon 8 : P 31,

Ga ne falt riene

T otalité et distribution /

TLecon 6 : P 19, Lecon I :
Regarde Abdou, Loutes ces Je vous le dis, moi, ce sont
couleurs ¢ du rouge, du vert tous des sauvages, ces auto-—
et du jaunee mobilisbese

Legon T

Dix francs, chacufe

Différence et identitée

Legon 3 : Ple Legon I0 : Pe I26.
Nous sommes dans la méme Les autres partent aussie

classee



Lecon 9 : P 36,

Vous voulez autre chose, Monsieur ?

Noms des nombrese

Lecon 9 : P 4I, Lecon 2 : P 2I,

Les noms des hombres de I & II Présentation : introduire leg

sont présentés dans des phrases nombres de I & 5.

telles que :
I1 est une heuree

Il est deux heures.

Lecon 4 ¢ P 40.

Réviser les nombres connus

(de I & 5) et donner les nombres
de & & I9 et quelgues dizaines
(20,' 30se,)

Les nombres cardinguxe

Lecon 3 : Pe 7o Lecon 9 : P, IOT

Je suis en premidre 2e Je suis le premiere

Les noms des nombres sont présentés dans le contexte de
l'heure dans le FePeDe, et dans "Alouette" ltinitiamtive est

laissée au professeur pour le choix du contextée
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Les expressions de quantités

Lecon 9 3 P 4I. Legon & : P 92,
I1 est une heure et gquarte I1 est huit heures et quartes
I1 est une heure et demie I1 est huit heures et demiee

Lecon I2 3 P 56,

Il y'a beaucoup de soleil.
P 59,

Tu as du travail ?

Oui, j'ai un peu de travail,

et toi ? moi, j'ai beaucoups

de travaile

Le Verbee

Indicakif présente

Legon 3 : P T, - Legon I :

Je suis en premiere 2e I1 est 1z.

Futur prochee

Lecon I4 : Po T3 Lecon I0 ¢ Pe IIT,

Aujourd*hui, nous allons Moi, je vais prendre un café

faire un pigue-niquee bien chaude
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Lecon I2 : Pe I4T,

Je vais monter, mais d'abard

jtachete le journals

Possé—compogée

Legcon 9 : P. III

Elle est partiees

ils sont partise

Lecon I2 : Pe I43.

Qu'est~ce que vous avez vu 7

Imparfait
Legon II : Pe I3I,

Quand je suis passé, le feu était

vert gour moie
Legon 5 ¢ Pe _D3e

Avant, il pensait que c'était des

voleurse
Maintenant, il pense gque ce n'est
pas vraie

Crétait des histoires de Robert

et Denise

Inpératifs
Lecon 5 Legon 3 @
Assieds~toie
Semir, prends ton sac et - appelez la policee

vas & ta place
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I1 est clair qu' "Alouette”
FePoDe dans cette catbégorie

fait et le passé-composé ne

est beaucoup plus riche que le
de verbe 3 on remarque que 1l'impar-

sont pas introduits par le FePeDe

Locutions verbaless

Lecon I2 ¢ Pe DTs

Avoir +ses
J*ai froide

Jtai faime

Ga fait mal aux yeuxe

Fajireoo-

Je flais la vaissellece
Je fais le ménages
Il fait NOoixe

I1 fait chaude

Legon 13 : P 65‘.

Avoir perdu (gagné).
Tu n'as pas de chancee

Tu as perdus

Legon 9 ¢

Vous avez de 1la chanche;

Lecon II : Pe 131,

Allez, vous avez torte

Vous avez raison (Pe I32)s
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Intensité et comparaisone

Pe 59‘ Legon T s

Tu as du btraveil ? Oui, j'ai Oui, j'aime biiene

un peu de travail, et toi ?

Moi, j'ai begucoup de travaile

P. 3I_:_ Legpn 9 H P. 100

Elle est trés joliees Merci beaucoup, vous &tes tres
Egt-ce qu'il peut mettre sa gentile

chemlise blanche toute neuvee Lecon I0 ¢ P I17.

Moi, je vais prendre un café
bien chaude
Moi, j'aime mieux une glaces

P. 68 : Texte de lecturce

A 1s télévision frangaise, il y'a
un jeu trés intéressant qui s'ap-

pelle "le mot le plus Long'e

Lo négation

Lecon 4 s Pe 10 Lecon I 3 Pe T2

Et ces éldves prés de la porte, c'est Mrac ?
Co sont aussi des camarades de Non, c'est Pierres

classe ? Non, ils sont dans une

autre classee
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Lecon 6 ¢+ P I9. Lecon 4 : Pe4l,

Toi et ton frére, vous n'avez I1s ont des armes 7 Jeses je

jamais riene ne sais pase

Tableau 3 Pe 21

TUL as ee s
Vous averz un -
J'ai see
il a une coe
elle o0 e
Est.}
vous avez ses
e
- nous avons des cee
qu'
. = cso
1l
S L ont | cee
elles| .
-
1
1 ) 3
t dle al
tu as.
vous avesz rien
Non,] il o
elle nt PAS DE
nous avons
vous avegz rien
ils
ont
elles

Legon 8 ¢ B, 3I/32.

Et il n'a pas de pantalon
non plus, Jje supposee
Il n'y a plus de billete




I1 est clair que le FePeDe présente beaucoup plus de
formules de négation qu' "Alouette” mais l'inconvénient est que
la négation 3 1ltaide de "meses rien", une des formules les plus
difficiles, est présentée avant "neeee pas™ qui est plus facilee
"l oi el ton frére, vous n'avez jamais rien” étant la premiere
phrase négatives En outre, il y'a “jamais"dans cette phrase qui
peut servir & elle seule de particule de négatione De plus,
eesspas” nfcst présenté que dans le tableau ci-dessus, sans

aucun support de phrasce

Or, cette présentation en cascs paradigmatiques ne fa~
cilite pans la compréhension des apprenants, surtout arabophones
et dont la premidre langue étrangére est l'anglais, d'autant
plus que ccs deux langues expriment la négation & l'aide d'une
seule particulc ou bien sans particule autonome, comme dans
les phrases anglaises qui comportent "nothing" exprinmat la né-

gation dans unc phrase ou la forme ne lfexprime pase

Si donc, nous admettons gque pour comprendre dcs notions
linguistigucs nouvelles, les apprenants ont toujours recdours
4 des pré-acquis, on remargue alors que le passage de ltanglais
au frangais, d'aprés la préscntation de la négation dans le

FoPeDs sec fait de la fagon suivante :

+I have no book Je n'ai pas de livree

+I have nothinge Je n'ai riene
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Malgré la différencc du nombre dcs particules dans les deux
premieres phrases, elles peuveant &tre comprises car elles con-
tiennent chacune des particules exprimant la négatione Par
contre, dans les deux autres phrases, la négation est moins

facile & comprendre : parce—que la phrase anglaise admet une

forme agffirmativees

A mon avis, il aurait été préférable de présenter 1la
forme négative "neseepas" avant la forme : "neees rien", et

de les intégrer dans des phrasese

Les complémentss

Complément d'attribut du sujete.

Lecon 5 : Pe I4. Lecon 2 ¢ Pe I9e

I1 est 134 son sacs Regardez ! c'est Martine & 1la
télé.

Complément d'objete

Lecon 6 ¢ Pe I9. Lecon I : Pe 20
Ecrivez une lettre & votre Voila un cadeau pour vous,
tantes Mademoiselles

Lern 4 : Po 45.

Ils ont un disque de Sylvie
VaI"t afle
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Construction de 1'infinitif complément

Lecon 9 : Ps I00.

Vous pouvez roulers

Complément de manidre et de moyen

Comment interrogatife.

Legon 2 Legcon 2 3 Ps 21,

Comment vous appelez~vous ? Comment vous vous appelez ?
Moyene

Pe. 46, Lecon I2 ¢ Pe I52.

Je rentre chez moi en taxi I1 est parti en voiture.

(VOitureo .o )

Il rentre chez lui & piede

Avec : signe d'accompagnemente

Lecon 8 : P. 3I, Lecon 8 2 Pe 95
Je vais au thédtre avec Viens avec moie
Abdoue

C onmmees

Lecon 8 3 Pe 96

Les gendarmes frangais ne sont

pas comme Gae
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Lecon 4 : Pe I0s

Moustafa, tu vois cette fille
& droite d'Amina, c'est

Ilhame Et tu vois ce gargon

b3

a_gauche de 1l'arbre ? et ces
éleves pres de la porte, ce

sont aussi des camarades de

classes

Non, ils sont dans une autre

classee

Legon 5 s P I4ro

Samir cherche son sac sous
la tablee
Monsieur, il est 1& son sac

sur le banc, & cbté de Gamal.

Lecon 0 : P, I26,

Elle arrte sa voiture quand
elle voit, sur la route, un
monsieur qui fait du stope

I1 ne peut pas monter dans la

voltures

Expressions de temps :

Lg datatione

Legon II - Pe 50/5‘]:.

Le Vendredi est un jour

agréablee
Oh, oui, mais le samedi

matin, je suis seule a 1la

Legcon 4 : Pe 40,

Prgsentation : donner la date

du jour (introduire le nom du
mois)e

Aujourd'hui, clest le eee
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maison, enfin !

Legon I4
Les enfants, Aujourd'hui

nous allons faire un pique-
niguee

Qu'est-ce qu'il fait main-
tenant ?

Qu'est—ce qu'il va faire
tout & l'heure ?

Lecon 6 : Ps I9.

Toi et ton frére, vous

ntaver jomais rien.

P.

Lecon IO 42

Les filles ont toujours
des tas de choses dans leur

SacCe

Lecon I4 Pe T3

Oh, je suis déja fatigué.

Mona, Magda, aidez votre pidres

Demander ctest le combien

aujourdthmi 7

Le(}oﬂ 5 P. 5-\0.

Demander la date du jour

Ajouter : et hier ? Ctétait

quel jour ?

Au commissariat ?

mgintenant ? Ah, mais none

Lecon 9 ¢ Pe III,

Une minute gvant le départ.

Lecon I2 : Pe. IAT,

Tu as les billets de théBtre T

Non, mais je vais passer au
Théatre & 3 heures.
Tu viens ?

Je vais venir, mais d'abord je

té1léphone.

Vous allez lui donner les sssiettes
en plastique, les fo@rchettes, les

couteaux et puis aussi les verrese.
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Lecon 10 : P, I26.

Elle arréte sa voiture guand
elle voit sur la route un
monsieur gui fait du stops

eee 1l pleut encoree.

P, II8.
Le film va commencer dans cing
minutess

P. I22.

J'y vais tous les jours avec des

anis et un groupe de filles tres

sympathigues.

Les expressions de coordination

Lecon I ¢ Po I,

Abdou et Amina.

Lecon 5 ¢ Pe 14.

Mais Monsieur, il y'a

Samir, & ma place.

et d'oppositica

Lerﬂ 2 - Ps 190

Marc et Pierres

Lecon 8 s Pe 89.

Mais c'est douze francs la placee.
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Legon 8 : Pe 3I,

Tu n'as pas de robe, et ta
robe blanche ? Elle est

trés jolie, pourtant.

Legoﬂ 3 . Po 310

Vous ®tes policier, Oui ou

non ?

Phrgses subordonnées complétives

introduites par que.

Lecon 4 : Ps 46

Je vous dis que les voleurs

sont a la banques

Interrogatione

Lecon 3 ¢ Pele

En quelle classe es-tu ?
Oui, tu es nouveau ?
(intonation)e

Legon 4 : Pe I0.

Qui est-ce ?

Lecon 6 £ Pe I9.

Est-ce cue tu as aussi

une enveloppe ?

Qui a des timbres ?

Legon I 3 P 26,

Elle est 1& ? (intonation)e

Qui est—ce ?

Legcon 3 : Ps 3I,

Vous &tes poliCier, oui ou non ?

Po 3de

Ol est Pierre ?
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Lecon 7 : Pe 25,

A qui est ce cohier ?

Ou sont les caghiers ?

Legon 9 : Ps 4I,

Quelle heure egt—il ?
P. 36,

Pouvons-nous manger

s'il vous plait ?

Lecon 2 : Pe 32.

Comftent est le costume

d'Abdou ?

Pourguoi les enfants sont—

ils & la maison ?

Ps 35.
Qu'est-ce que clest ?

P. 38,

Quoi ? Qu'est-ce que clest ?

Lern 4 : P 42

A gui sont les armes ?

Pe 46,

Qutest—ce que vous dftes ?

LeQOIl Te Po T

Les cigarettes sméricaines

c'est combien ¢

Lecon 8 : P. 32,

Quelle heure est—il ?

P. 92,
A guelle heure commence le
film ?
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Lecon 5 : Pe I5.

Que cherche Samir sous la

table ?

Lecon I2 : Pe 56,

Qu'est-ce que vous faltes

sur votre 1it ?

Lecon I3 : Pe 64

Qu'est~ce que clest ?

Lecon 9 : P. 36,

Est—ce qu'il y'a du poisson ?

P. I02.

O est-ce que vous allez ?

Lecon I0 : Pe II9,.

Quand, pars-tu aux Etats—

Unig ?

Combien collte un balcon ?

Lecon I2 : P. I46.

Il y'a des témoins ?

Réponse & la négation.

Lecon I2 : Ps I43,

I1 n'y @ pas de témoins ?

Si, nous deuxe
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CHAPITRE 3

{

GRADATTI ON,

Apres avoir choisi les éléments linguistiques quelfon
désire enseigner, il est nécessaire de les grouper, de les or-
ganiser en séquences de maniére a faciliter leur apprentissa-~
ges "Toutes les parties doivent &tre lides ensemble de maniere
& ce gqu'une partie découle de l'autre et que les unités subsé-
quentes incluent les précédenteses Tout ce qui précéde consti-
tue une étape vers ce qui suit et la dernidre étape doit &tre

unie & la premidre par une continuité dfembranchement ™ (I)e

Si les deux termes "progression" et "gradation”" sont
utilisés pour désigner la manidre de grouper et d'ordonner
les éléments linguistiques d'un cours, il est & mon avis pré-
férable d'utiliser le terme de "gradation” & celui de "progres-—-
sion" parce-que : "dans une progression, il y'a nécessairement
un mouvement vers le haut ou vers l'avant un accroissemente Le
terme de gradation suggére aussi non seulement l'action d'or-—

donner ou d'aligner la langue ou les faits linguistiques, mais

(I) WeFs MACKEY. ;3 "Principes de Didactique Analytique™ : Pe283.
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peut tout aussi bien en désigner le résultat, le produit fi-

nal"(I).

Aprés avoir groupé et divisé en séquences, il est im-
portant dfajouter des révisions sous forme de reprises ou
n3téchos”s Comme 1l'a souligné Re GALISSON : "Une progression
satisfaisante intdgre nécessairement ce qu'on appelait jadis
les legons-révisionse En effet, la révision sous forme de re-
prises ou "d'échos" systématiques distribués réguliérement
doit 8tre un éléments dynamique interne de la progression et

non un arrdétt contrdle "de rattrapage™(2).

En admettant que le groupage, la séquence et les re-~
prises régulidres constituent la gradation, nous allons por-
+ter notre sttention sur les deux premidres étspes, séparément,
quant aux reprises, nous les avons notées dans le chapitre
concernant l'inventaire lexical et grammatical, au début de
cette partiee Lorsqu'il s'agit de traiter des d1léments linguis—
tiques constituant un systéme, on peut avoir des répétitions
et des redondances, dans les différentes parties, parce—gu'tun
&lément lexical peut 8tre traité deux fois, dans les sous—ti-

tres de groupage lexical et de groupage structural ou gramma-
ticale

(I) W.F, MACKEY : "Principes de Didactigue Analytique® P280.

(2) B GALTSSOV & D GOGTE ': wpicti o 4o Didactique des
@nggesw I‘Lachet'te 1976 Pe 4475

e
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3.1, GROUPAGE :

Le groupage, comme le voit MACKEY, répond & la ques-
tion : "quels sont les éléments qui doivent E€tre enseignés
ensemble ?9(I)e
Pour répondre & cette question, je cite encore MACKEY : "On
doit enseigner ensemble les éléments apparentés, de méme, on
doit enseigner ensemble les éléments opposés parce—que placés
parallelement, ils deviennent compréhensibles, et l'enseigne-
ment de l'un sert d'amppui & l'enseignement de l'autres le
parallelisme tient lieu d'une plus grande clarté, d'une meil-
leure compréhensione On ne doit négliger aucune occasion dfé-
tablir des paralldlese"(2)e Ainsi, sous le titre "groupage",

nous allons traiter des groupages lexical et grammaticale

3¢Lele Groupage Lexical

Les unités lexicales sont groupées par associatione
Les prépositions "devant” et "derriére" associées par contras-
te, sont présentées ensembles Deux legons plus tard, sont as—
socides des locutions adverbiales de localisation : "& gauche,
5 droite, prés de et & cOté de.

Le vocabulaire désignant les objets de classe est pré-

senté & la legon 5 et comporte les vocables suivants 3

(T)W.F. MACKEY : "Principes de Didactique Analytique™ Didier/
1972 / P. 283. (2) Ide.
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"panc, chaisge, cahier, livre, table et place ; crayon, stylo,

gomme, régle etceoe

Le vocabulaire de correspondance est présenté a la
legon & : "carte, enveloppe, lettre et tiﬁbre"- Dans 1la méme
lecon sont présentés quelques vocables de parenté "frere,
pére, tante et mamane Toujours dans la méme legon, nous trou-
vong les noms de couleurs : "rouge, vert, jaune” et les adjec—
tifs qui en découlents Puis : "blanc, dleu, marron et noir® et
les adjectifs ¢ "joli et grand” en notant que "petit" qui est
contrastif & ce dernier nlest pas introduit par la méthode,
malgré le fait qu'il est 1tadjectif le plus fréquente (petit
Fo 863), (grand : Fe 428)(I).

Les vocables de v8tements sont introduits ensemble a
1a legon 8 : "pantalon, chemise et chemisier ; pantalon, cos-—
tume, blouse et chemisier j; blouse, jupe, costume, cravate et
foulard ; robe ct base" Dans la méme lecon, on trouve des ad-—

jectifs contrastifs comme "long, court ;3 propre et sale'.

Le vocabulaire dtalimentation et de restaurant est
présenté ensemble, soit "Restaurant, menu, addition ; les
boissons : café, chocolat et thé ; créme et glace ; poisson,
r8ti et riz 3 fruit et mangue sont associés par inclusion®.

(I) Go GOUGENHEIM : “L'Elaboration du Francais Fondamental
Ier degré” / Didier / Fe 1IZs
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pronoms : "ils et elles"s Toutes ces unités sont présentées
en groupess lLes adjectifs possesgifs : "mon, ma, ton, ta, son
et sa" et les prépositions "sur et sous" sont présentés en

groupes associdse

Les adverbes de négation sont présentés ensembles A
la legcon 6, nous trouvons les formes Mmeveepas, neecsrien
et ne jamais rien" et & la legon 8, sont i “troduites les for-

mes ¢ "neeeenon plus et neeeeplus®e

Les adjectifs partitifs sont présentés ensemble soit

"il y'a du, il y'a de lgese et il y'a desseesie

Pour les expressions de cause, "pourquoi et parce-—
que™ elles sont aussi présentdes ensemblee Ltaccord de 1'ade-
jectif en nombre et en genre est présenté & la legon 6, sur—
tout en ce qui concerne les adjectifs qui ont leur féminin en
"e" et leur masculin en "s", c'est-d-dire, les formes réguli-

&reses

Au niveau du verbe, cing verbes en "er" sont présen-—

tés ensemble & la legon D«

On constate donc que les éléments grammaticaux sont
présentés, de par leur nabure, de fagon associative, ce qui

rend leur compréhension plus facilee
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3e2¢ SEQUENCE

Lea maniére séquentielle de préscntation des éléments
linguistigues doit répondre & 1a guestion ¢ quels sont les

éléments qui précddent ceux qui suivent ?

Pour ordonner les éléments de fagon & ce qu'ils soient
liés ensemble 5 “on doit savoir que :"chaque nouvel &ldément
devrait confirmer ce qu'on a enseigné et paver la voie %? ce
qui va suivres On devrait faire assimiler une signification
avant que d'autres ne soient enseignées et ces significations
devraient avoir des rapports ou des liens trés étroits avec

celles qui sont connues”(I).

Pour ordonner la metidre linguistique de cette maniére,
on devrait enseigner les unités les plus grandes avant les
unités les ﬁlus petites et on devrait dispaser 1la matigre
"de fagon & ce que le peu vienne avant le multiple, le bref

evant le long, le simple avant le complexe, le général avant
le particulier, la proximité avant 1'éloignement, 1l'analogue

avamt l'exceptionnel et le régulier avant 1l'irrdgulier"(2)e

i on veut faire la liste des critéres de séquence, on

peut dire que les éléments doivent &tre ordonndés d'aprés

(L)W.F. MACKEY : "Principes de Didactique Analytique" P. 283.
(2) M&me ouvrage, P« 283/287%.
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"leur régularité, simplicité, complexité contrastive, utilité

et afficacité pédagogicue(I).

Mais ces critéres sont parfois contradictoires dans
la mesure oU, par exemple, 1l'éldment le plus régulier n'est
pas forcément le plus utile, ou encore 1l'élément irrdégulier
se trouve &tre 1'élément le plus utile, comme dans le cas du

verbe &€tree.

3e2ele Séquences lexicaleses

De méme que les unités lexicales sont tribubaires des
theémes, les mots concrets doivent &tre introduits avant les
mots abstraits, parce—qu'ils sont plus faciles a expliguer,
ne serait—ce que parce—qu'il est aisé d'en trouver des exem=—
plese Ainsi, il serait logique que le vocabulaire de classe
soit introduit dés le début car il coanstitue le support lexi-

cal de la vie de tous les Jourse

Lorsque nous examinons les deux premidres legons des
méthodes que nous avons compardées, nous remarguons que le
FePeDo introduit dans la premiere legon : les substantifs
"Monsieur et Professeur", l'adverbe interrogatif "comment",

le verbe : "s'gppeler” et l'expression : "bonjour”. Il est

{I) DoKs WILKINS : "Fgcteurs Sémantiques, Situationnels et Lin-
guistiques dans une Approche Conceptuelle de 1'Etgbligsement
d'un Programme" : Btudes de Linguistique Appliquée n®I6/P.IId.
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logique d'introduire ces unités utiles aux présentations en—

tre les différents interlocuteurs.

Dons sa 2eme legon, le FePeDe introduit les substantifs @
"elasse, fille, gargon et nom", les adverbes : "alors et bien™,
le wverbe "&tre" 1ll'interjection : "bon !" et l'expression :
Motestesswoosss ntest—ce pas ?Me Les substantifs introduits
sont faciles & expliquer en disant son nom ou en désignant
un éldve par son nome L'introduction du verbe 8tre est natu-
relle dans la mesure ol il s'agit du verbe le plus utilisé
(8tre : Fo I4.083)(I)e Ltexpression : "c'estesen'est-ce pas on
n'est pas, non plus, difficile & faire comprendre en tant
gqu'expression toute faitee Peut-8tre que ce qu'il y'a de plus
difficile, finalement, est d'expliquer les adverbes "alors et
biente

Pour "Alouette", la legon I introduit les substantifs
"docteur, madame et monsieur™, 1ltadverbe "bien", les verbes.:
ngtappeler, parler et 8tre" et beaucoup d'expressions utili;
sées en langage parlé, comme “ga Va, oui, ¢a va, merci, une
minute, bonjour, bonsoir et salut™s Le mot docteur est assi-
milé, systématiquement, & son homologue anglais ¢ "doctor" ;

il ntest donc pas difficile d'en faire saisir Te sense

La legon 2, introduit 23 substantifs parmi lesquels les

mots communs avec le FePsDe sont : "gargon, fille et nom™.
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Les autres sont "cinéma, disque, lettre, montre, paquet,
photo, porte-clés, stylo, téléphone, $61é et journal®s Sont
aussi cités des noms de peuples, de nationalités, dérivés de
noms de pays dont la prononciation est voisine & ll'anglaises
Ctest ainsi que nous rencontrons s "américain, grec, grecque,

italien et méxicaine.

Les mots "acteur;, actrice, chanteur, chanteuse" sont
un peu plus difficiles & expliquer, mais peuvent 1'&€tre par
des photos, quant au mot "cadeau", il me semble encore plus

ardue

De plus, sont cités les adjectifs qualificatifs 3
"blond(e) et joli(e)", le verbe "regarder', l'interjection
"ah" et les expressions "bravo, vite, regardez et quoi ?".

"Alouette" contient donc plus de mots que le FoPoDa

dans les deux premidéres legonse

Jusqu'ad la legon 5, le FePeDe introduit de plus en

plus d'unités lexicales utilisdes en classe 3

~& la legon 3 : "Bienvenu, frangais et premiexre"™ 3 et les

adjectifs : "deux et nouvesu"s

-A la legon 4 : "ami(e), arbre, cour, camarade, éldve et

porte” auxquels il faut ajouter : "voir" et les locutions

adverbiales "a droite, & gauche, & c8té de et prés de™.
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~A la legon 5 : "banc, cahier, chaise, crayon, gomme, legon,

livre, place, regle, sac, stylo et table” avec les verbes :
"gller, écouter, chercher, commencer, fermer, prendre et

stasseoir©e

"Alouette™ dans les legon 3, 4 et 5 présente 33 subs-
tantifs parmi lesquels sont 2ités : les jours de la semaine
(legon 4), des vocables liés & un théme ol il est question
dtun bandit armé (legon 3),sdlt les mots suivants : "agent,
banque, police, policier, commissariat, revolver et voleur".
Lé vocabulaire concernant la circulation et le transport se
trouve & 1la méme legon : "circulation, voiture, et bicyclet-
teve Nous trouvons aussi les verbes "écrire et ridgler" et a
la legon 4 : "les verbes : "avoir, dire, gagner, savoir et

/

enser'e A lg lecon 2 ¢ "samuser, aller, faire, sortir, té-
P ) y ) B

léphoner, tirer et wvenir".

Jusqu'a la legon 5, la différence entre les deux
méthodes réside dans le fait que le FePeDe ne présente pas
autant de matériel lexical qu' "Alouette"» Jusqu'a la legon
4 incluse, elle introduit seulement I5> substantifs et trois
verbes } “"gtappeler, &tre et voir"s La legon 5 & elle-seule,
introduit douze substantifs et 5 verbese I1 semble donc que

la pauvreté lexicale du FePeDe ne concerne que les premiéres
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quatre legons;

En revanche, "Alouette” dés la legon 2 introduit plus
d'une vingtaine de substantifs et un verbe § & la legon 3,
plus de quingze substantifs et deux verbes ; et & la legcon 4 :
dix substantifs et 5 verbes et & la lecon 5 ? onze substantifs

et T verbese

I1 nous semble donc qu' "Alouette"™ présente, dés le dé-—
but, un matériel lexical suffisant et bien dosé du'une moyenne
d'une dizaine de substantifs par legon avec des pics de vingt-—

trois et dix-neuf pour les legons deux et sixe

Les deux dernidres lecons de cette méthodes sont surtout
des legons de révision, ce qui explique que peu de mots nou-—

veaux y sont introduitse

Ce mgtériel lexical est toujours tributaire d'un théme
et c'est pourquoi qu'"Alouette™ introduit des le début des vo-
cables gqui ne sont pas liés & la vie de classe ou bien des mots
abstraits au contraire du Francais par le Dialogue qui concae-—
re les premiéres cing legons & la vie de la classe et en con—
ségquence, on triouve le vocabulaire de classe qui est le voca-

bulaire concrét introduit premiérements

Enfin, on peut dire que le matériel lexical du F.P.Ds

est déficient dans les premicéres quabtre legons.
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3e2¢2e¢ Séguences grammgbicales

3¢2¢2¢Le Leg mots grammaticaux

Les mots grammaticaux constituent 1% du matériel
linguistique, alors qu'ils représentent la moitié du langage
parlée

Les pronoms personnels atones sont présentés dans les
cing premidres legons par les deux méthodess
Le FePeDs présente :

~A ls lecon I : Les pronoms personnels : "je, moi ; tu et toi%e

—A 1la legon 2 : "I1, elle et vous'e.

~A lg lecon 3 ¢ ‘nous'e

~A 1z lecon 4 : "ils et elles".

/

np7 ouette” commence par les pronoms "il, elle, moi et
toi" dds la legon I 3 & la legon 2 : elle introduit "vous® j
"ty et je" sont présentés a la legon 3, et "ilg et elles™ &

1s lecon 4, et enfin, "nous"™ a la legon 5s

En plus des pronoms personnels cités ci-dessus 3 les
articles indéfinis : "un, une, des" et les articles défiinis
"le, la, les", les adjectifs possessifs "mon, ma, ton, ta",
1la conjonction "et", les adverbes "oul et non", l'adverbe in-
terrogatif "ou" sont tous introduits dans les cing premieres

legons par les deux méthodes, mais pas dans le m8me ordrece
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Par exemple, le FePeDe introduit 1l'adverbe Woui" & la legon 2
et 1ltadverbe "non™ & la legon 4, alors qu' "Alouette" intro-

duit les deux adverbes dés la legon une.

3e2+2420 Le verbe, la flexion et le tempse

Dés 1la legon I, les deux méthodes introduisent
le verbe "s'gppeler™ mais pas & la méme forme flexionnellee
Le FoPeDs 1'emploie aux Idre et 2&me personnes du singuliere
la 2éme personne du pluriel et les troisidmes personnes du
singulier et du pluriel étent introduites & la legon 2
"Alouette™ se contentant d'introduire le méme verbe seulement

a la 3éme personnees

Nous trouvons normal de présenter ce verbe dés la

premiere legon car il sert aux présentationse

Dans la legon I, "Alouette” introduit le verbe &tre
dans sa forme impersonnelle "c'lest™ et & la 3&me personne du
singulier, de m8@me que les formes interrogatives correspon-
dantes, soit par intonation soit au moyen du pronom relatif

"quie On trouve aussi le verbe "parler.

Le FePuDe introduit le verbe &tre & la legon 2 & la

3eme personne du singuliere

Le verbe avoir est introduit par "Alouette” dés la
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legon 3 et & 1la 32me personne du singulier, et & la legon 4,
les verbes €tre et avoir sont employés a la 3éme personne du
pluriel dans laquelle la discrimination phonetique et phono=—
logique des sons pertinents /s/ et /z/ est bien nette§r?ilsxij
{iilz ﬂé cause de l'opposition et c'est cette faculté d'oppo-
sition et de parallélisme soulignée par MACKEY, (voir supra)

qui importee

Ainsi, "Alouette” introduit & la legon 4, les verbes
"dire, gagner, savoir et penser" au moyen de phrases subordon-
nées par guees A la legon 5, elle introduit les verbes avoir
et faire & la 28me personne du pluriel; ainsi que les verbes

tenir et venire

On voit donc que dans les cing premidres legons,
"Alouette® introduit six des douze verbes les plus fréquents
"8tre, avoir, dire, savoir, faire et aller", et trois des dou~
ze premiers verbes dits d' "actions courantes™ "écrire, parler

et aller¥e

Par contre, le F+PeDe dans ses cing premidres legons
atintroduit que deux des verbes les plus fréquents : "&tre et
aller™ et ce dernier étant employé & Ltimpératif, et au pré-
sent de 1'indicatif seulement & la legon 8. En ce qui concer-—
ne les verbes dits "d'actions courantes"', nous trouvons seu~

lement "voir, aller et prendres Ceg deux derniers étant uti-
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Cette présentation des verbes sous forme de tableaux
qui donne des phrases non complétes et non contextualisées,
conduit 1'éléve & un apprentissage mécanicue facilement at—
teint par répétition mais qui n'aboutit pas & leur intégra—

tione

Par contre, "Alouette" introduit les formes verbales
dans des séquences organisées, par exemple : &4 la legon 3,
le verbe avoir est introduit & la 3eme personne du singulier,
a4 la legon 4, & la premidre personne du singulicr et & la 32me
personne du pluriel ;5 la compréhension de ces différentes for-

mes étant facilitée par l'utilisation de 1'oppositione
Exemples :

Legon II : Opposition présent/imparfaite

s e

"Le feu est rouge/ le feu é&tait rouge™s

Corrélation_passé—combosé/imparfagg.

"Quand je suis passé, le feu &bait rougeWe

Lecon I2 : Présent/AQassé—composé :

"Wous voyez/vous avez vu's

Futur/passé—composé :

"Pierre a téléphoné ? Non, mais il va téléphoner.

Présent/ Futur.

"Iy regardes la té1é ? Non, mais je vais regarder”.

"Je vais venir, mais d'abord, je téléphone®.
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I1 faut ajouter ici quelques remarques sur le groupage
thématiques Lie FsPuDe comporte I4 legons dont les 5 premidres
sont liées & la vie de classe, la legon 6, sur la correspon-
dance, mais elle ne montre pas comment écrire une lettre ou
une carte postale, elle présente seulement des vocabulaires
concernant la correspondance dont elle omet le mot adresse,
alors qu' "Alouette" présente & la legon 8 : Pe 46 des lettres
écritese
La legon 8 qui est intitulée, "une sortie manquée”, touche de
loin le théme loisir en indiquant que les enfants vont au thé-
8tree Lia legon 9 est sur le restaurante La legon IO touche le
theme "transport™e La legon II "un jour de congé™ parle de :
comment les enfants passent leurs jours de congée La legon I2
"la sieste™ parle de ce que font les enfants 1l'aprés-midie Lg
legon I3 "jeux" est sur les jeux domestiques infantinse Lg

legon I4 "e pique-nique" concerne le loigirte

Ainsi, & part les six legons consacrées & la vie de
classe et qui sont automatiquement bien lides, il n'y a aucun
lien entre les autres legons ou thdmes saguf le fait que les
personnages des & premiéres legons réapparaissent aux legons

8, 9 et I0« Les 4 dernidres legons sont totalement coupdese

En revanche, dans "Alouette", les thdmes sont bien orga-

nisés en unitése Chaque unité comporte entre deux et trois
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legons et "constitue un ensemble thématique avec des person-
nages qui lui sont propres mais dont certains, jetant un
lien d'un dossier & l'autre réapparaissent parfois plus av-

an'b(I) Ve

Ainsi, les douze legons du manuel sont groupées en

cing unités bien distincteses

(I) "Alouette”s Livre du Professeurs Avant—Propos/ Ps 2.



CHAPITRE 4 -

PR E S E N TATTION,

—--——.——.———---——-—

"Présentation veut dire communiquer quelqgue chose & quel-
qutune (I) Il nous intéresse ici de voir ce "Que voit 1'éldve
lorsqu'il ouvre son manuel ? Quelle quantité de faits linguis—
tiques lui présente—t-il ? Comment les faormes et les gignifie-
cations de la langue lui sont-elles enseignées ? Egtece que
la quantité et la qualité de 1'enseignement varient d'une par-
tie du manuel & 1l'autre % Voild quelques question auxquelles
on doit répondre en analysant la présentation ?"(2).

Or, M tenseignement d'une langue suppose la présentation,’
a la fois, du contenant ou la forme (expression) et du conte-

nu, et il serait judicieux de traiter séparément chacun d'en—

tre eux”(3)s

4.I. LE OGNTENANT (L 'EXPRESSION),

Dans cette partie, on doit s'intéresser aux formes lin-
guistiques présentées, llordre dans lequel elles sont ensei-—
gnées et l'intervalle qui lessépare, ainsi que le mode de

Transmission du matériele

(I) WeFo MACKEY : "Principes de Didactique Analytigue" Pe3I2.
(2) M&me ouvrage, méme page.

(3) M8me ouvrage, page 3I3e
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4eLleIe Langue parlde ot langue dcrite

Le FoPoDe présente tout son matdériel par écrit, c'est
donc une méthode par lecture si l'on peut dires Elle présente
les différentes formes linguistiques en dialogues auxquels
sont liées quelques images (au maximum : trois) pour en faci-

liter la compréhension .

Nous pensons donc gue cette méthode privilégie la fore
me écrite bien que, les auteurs disent ¢ "que de la legon I 3
la legon 3, incluse, 1l'oral est dominant"(I), et personnelle=

ment, je ne vois pas trés bien ol est cette dominances

En outre, les guteurs ajoutent ? "en cing ou six pério-—
des, il s'agit de créer chez 1%&ldve de nouvelles habitudes
auditives et articuldtires® 2)e Il mtest aussi difficile de
comprendre comment créer des habitudes auditives et articula—
toires lorsque le matériel est présenté sous forme éerite, mé-

me si on fait répéter les phrases aux élévese

A mon avis, la créations des nouvelles habitudes audi-
tives et articulatoires est presque impossible pour les rai-

sons suilvantes @

~La période proposée pour cette acquisition est si courte

(I) "Le Frangais par le Dialogue” ~Présentation Pe VILI.

(2) M&ue ouvrage, m8me pagee
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(cing ou six fois quarante minutes), or, nous avons vu que les
premieres lecons étaient déja pauvres en matdriel lexical;‘ce—
1a nous paralt donc tout & fait insuffisante

-En outre, le matériel est présenté sous forme écrite, en ca-
racteres romains, caractéres avec lesquels lesg éléves sont dé—
ja familiarisés par leur prafique de l'anglaise Or, si leur
connaissance de l'anglais va leur faciliter la lecture du fran—
¢ais,’ par contre, elle va constituer un désavantage en ce qui
gui concerne la prononciation, car dans les mots qui s'écri-
ront de la méme fagon, clest 1la prononciation anglaise qui ap-—
paraitra spontanément, ou qui influencers la prononciation

frangaise.

Exemple :

Dans les deux langues, le mot "table" st!derit de la
méme fagon ; mais en anglais, il se prononce : (+ B 1) et en
frangais (tabl ).

-De plus, le choix des unités lexicales du FsPeDe prouve que
c'est la langue écrite qui est enseignée parce—~-que nous y trou—
vons peu d'interjections, d'hésitations et d'expressions fré—
quentes dans le langage parlé.

Alors qu'da 1lfopposé : "Alouette® les emploie beaucoup pluse

Les expressions aue nous allons énumérer ci-aprds existent

dans "Alouette™ mais ne sont pas présentes dans le FePsDe 3
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Il stagit de

"Salut, une minute, Ah vite, regardez, quoi ? mais non, ca ne
va pas, non d'accord, ah bon, pardon, bonne chance, bon voyage,
& bientdt, g¢a alors, menteur, chauffard, vous voyez, je vous

en prie, mais d'aborde

Ligutre remarque que 1l'on wveut faire est la place ac~—
cordée, toujours dans cette méthode, au pronom indéfini "on",
employé souvent pour "nous" dans la langue parléefI), alors

que le FePeDe ne le présente qu'au niveau des consignese

Auvtre différence importante, "Alouette™ ntutilise la
forme édcrite qu'a la fin de la legon 5, c'est=d~dire environ
au 4éme mois de scolarisation, les lecons précédentes s'fappu~
vant sur des dessins ou des images—~situations correspondant
aux énoncés transmis pour le maitree Alors que le FePeDe intro-

duit la forme écrite dés le débute

Les auteurs du FoPeDe notent : "de la legon 4 & la le-
ggh I4, la nécessité d'un départ oral ne doit pas nous faire
oublier que l'objectif; a8 moyen terme, est de donner a 1l'éleve
une compébence dans le domaine de 1l'écrit (compréhension d'un
texte et expression dcrite, mé&me modeste)es En conséquence, dés

la lecon 4, les activités centrées sur la langue écrite appa-—

(T) G. GOUGENHEIM & Autres : "L'Elaboration du Francais Fonda-
mental du Premier degré" P. 122,
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raissent et vont constamment ge développer au fil des legons

jusqu'au terme du programme” (I).

La lecture du paragraphe précédent attire notre at-
tention sur une éventuelle différence de présentation des
guatre premidéres legons puisqu'elles sont supposées insister
sur une pratique orale, or, la seule différence que nous ayons
pergue est l'introduction des exercices éerits et des textes

de lecture & la legon 4e

Lg legon I qui ne comporte que quatre phrases 3
="bonjour, bonjour Monsieur, je m'appelleese, et comment tfgp-
’ ] P

pelleg=tu 2?9

présente une -Bhase d'entratnement pltonetique & la suite du
dialogue, et un exercice de répétition des formes linguisti-
ques présentdese Ces deux pha&a.ses se poursuivant jusqu'a la

legon I2 et & la fin du manuel.

A la legon 3 : introduction de questions ayant pour
but de contrbler 1a compréhension du dialogue, méthode utili-

sée jusqu'a la fin du manuele

Ntoublions pas, non plus, qu'en ce qui concerne les
textes de lecture, ltavant-propos de 1la méthode ne les consi-

dére pas comme faisant partie intégrante de la méthode, et

(1) "Le Frangais par le Dialogue" Présentation : Pe VIIT,
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ils peuvent donc &tre négligése

Nous n'avons donc trouvé aucune différence réelle entre

la partie dite "orale"™ du manuel et sa partie "écrite".

Pour résumer, nous pouvons dire que le FePeDe présente
la forme écrite de la langue, alors qu' "Alouette" nfenseigne
que la langue orale pendant les quatre premiers mois, avant

de présenter la forme écrites

Nous allons essayer de voir maintenant pourgquoi leg mé-

thodes présentent leur matériel sous ces formes ?

La langue, sous sa forme parlée, est le moyen de relati-
on le plus "maturel™ si l'on peut dire, alors que sa forme
écrite ne doit &tre wvue que comme une conversion de la forme
orales La parole est une faculté propre 3 tous les 8tres hu—
mains (sauf en cas de maladie ou de handicap) alors que lec—~
ture et écriture sont des acquisitions pratiquées par un pe-
tit nombre de personnese. On peut aussi ajouter que la forme
orale est aussi la forme la plus active et donc ajoute ainsi

aux motivations de 1'éleve. Ainsi, elle doit donc &tre appri-
se d'abord parce-que 3
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"On peut transférer la capacité de parler en capacité d'éecri-
re une fois que l'on sait comment tracer la forme des lettres
ou des caractéres et lorsquton a appris & épeler les mots

en revanche, on ne peut pas transférer la capacité de parler
varce—qu'en parlant nous devons accomplir toutes les actions
complexes de l'expression simultandment dans un laps de temps
trés limitée Lorsque nous écrivons, il nous est possible de
séparer cesractions complexes et de les accomplir en répartis-—

sant notre temps sur une période plus étendue”(I).

Enfin, il n'y a pas de rapport consédquent entre les
lettres et les substances phoniques qu'elles représentent;
Exemple : la lettre "C" se prononce (k) nombre de fois, la mé-
me lettre se pronongant (s) dans d'autres motse La lettre "S©

se prononce (z) entre deux voyelles et (g) ailleurs.

Parfois, il peut exister plus de substance phonique
qu'il n'y a de lettres pour les traduire. Par exemple (%é?}est
repr:senté par la lettre "x" dans le mot "exemple” {?zﬁplgﬁ.
Ltinverse est également vrai : un m@me phonémacj] qui est re-
présenté par les deux lettres "e" et whn comme dans le mot
"blanche™ {Pléj]o Aingi, si 1'éléve prononce les mots comme
il les écrit, sa conversation devient incompréhensibles

(I9 WeF. MACKEY : vPrincipes de Didactique Analytique™ : PP.
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Voild les raisons pour lesquelles 1l'introduction de
la forme orale doit précéder celle de la Fforme écrite, méme si
1'objectif du cours est de donner & 1t'éléve une compétence de
la langue écrites
Celd n'empdche pas de dire qu'un intervalle considérable entre
l'introductioa de 1a langue parlée et de 1a langue écrite au-~
Ta comme conséquence d'amener 1'4ldve & développer son propre
systeme orthographique ; ce qui donnera des transcriptions
telles que : "feeneesay et chantay" pour finissez et chantegz,
transcription qui lui semble nécessaire pour une meilleure
assimilatione Mgisg finalement, ces fautes sont facilement cor-

rigées dés que le forme dcrite est introduitees

4ele2s Transmission des formes s

4¢1e2¢Is Formes orales :

Les deux méthodes commencent, d'emblée, par des
phrases complétes et non par des phoneémes ou des mots isolés,
et en celd, elles ont tout 3 fait raison car : "la parole p'
est pas une succession de phonémes ou de variantes sonores,
ou méme de mots composés en parlant, mais c'est un flot conti-
nu mettant simultandment en branle quatre systémes, dtroite-—

ment liés eantre eux, la signification, 1le vocabulaire, la
grammaire et les sons du discnurs"(l)o

(L) WeFo NMACKEY & WPrincipes de Didactique Analytique® Pe322.
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Dans les deux méthodes, la transmission des formes paf—
lées est confide au maitre, et aucun auxiliaire : bandes ou
disques, n'est utilisgd. Or, cette présentation comporte Lltine
convénient majeur de dépendre de 1la prononciation du maftre et
des influences que celle-ci subit en fonetion de paramétres
psychologiques, émotionnelles, autres que les différences per-

sonnelles qui se trouvent d'un mattre & un autre.

En outre, les maltres dans leurs efforts de prononcer

clairement les mots qu'ils enseignent ralentissent le débite

I1 serait donc, & notre avis, préfératle d'utiliser un
’ s P
enregistrement par des autochtones pour &tre plus conforme aux

caractéristiques sonores de 1a langues

"Alouette" essaie de présenler les sons voisins en pai-
res minimales pour faciliter leur discrimination et leur dise-
tinctione Elle les présente dans des phrases complétes pour
montrer, en méme temps, leur valeur _phonologique- Par exemple,’

a2 la legon I, elle présente en opposition les phrases :
~"elle est 13/il est 13 {glila}, [ililea}’
pour faire la distinction et 1a discrimination des phonémes

(?} et (i) ; & 1a legon 2, la méme pposition est présentée en

¥y ajoutant l'accord de l'adjectif dans les phrases
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~"Elle est frangaise/il est frangalise

(Eleffasgz)/(ilsfras:3.

A 1la legon 4, elle présente les deux phongme (s) et (z) en

opposition 1ids & 1l'opposition de sens des phrases =

~1tI1lg sont .. amis/ils ont des amise
2 - i WY g
Eilso'bami} /\: ilzSdgzani j

Pour le FePaDe 1la discrimination des phonémes ou. sons
pertinents de la langue n'est présentée d'aucune fagone Tout
est laissé 2 1Ltinitiative du maitre, alors que dans "Alouette®

1le livre du maftre inclutb 1tensemble des détails sur lesquels

le professeur doit insistexe

410103020 La forme éerite

Malgré les grandes 3différences surtoub temporelle con=-
cernant 1tintroduction de 15 forme écrite, les deux méthodes

commencent par des phrases completess

On a noté, précédemment; qu'il n'y a pas de rapports
consédgquents entre 1legs substances phoniques et 1leurreprésenta~—
tion graphique, mais aucune des deux méthodes n'ta fait ua ef-

fort guelconque pour pallier & cette difficultée
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Pour le FePueDe 1eg exercices écrits qui ressemblent
parflaitement & leurs homologues oraux n'adoptent aucune‘pro—
cédure spécifique pour l'acquisition de 1g langue écrite ;
ils constituent, simplement, une forme d&erite de manipulati-
ons des tableaux d'exercices sturcturaux qui ont pour butb
l'acquisition des structures nouvelles et ils peuvent aussi

Y

servir d'entrainement & 1'orthographes

Leg textes de lectures servent & entrainer les éléves

& la lecture de texbes plus longse

"TAlouette" quant 3 elle, introduit la forme dcrite dans
des contextes dont 1'utilisation des formes orales est excluee
Par exemple, dans les affiches publicitaires ou des lettress
A la legon IO, par exemple, dans les exercices éerits, une
lettre déchirée met 1'éldve en situation pour la reconstitu—
tion des manques, avec l'aide du professeur qui, lui, est
chargé de 1: renseigner sur la nature des manguese

Ainsi, on peut voir que dans "Alouette" 1'&ldve est
guidé pour construire ou pour produire, alo%s que dans le

FePeDs geule 119 répétition est pratiguées
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4e 2+ LE CONTENU,

Nous allons traiter dans ce chapitre le sens ou . 1la
signification que revétent les formes linguistiques présen—
tées et la fagon dont les deux méthodes s'y prennent pour

transmettre ces notions a leurs élévess

Quelles sont les définitions que les différentes Ecoles

Linguistiques donnent aux mots "sens" et "gignification™ ?
Le sens :

MAROUZEAU géfinissait trés simplement le sens d'un mot
comme "l'ensemble des représentations susceptibles d'€tre sug—

gérées par l'énoncé de ce moth

"lig linguistique, (en particulier la linguisitque dis-
tributionnelle) a longtemps considéré que le sens ne pouvait
8tre soumis & une analyse rigoureuse. En conséquence, elle
ne tenait compte que du sens "négatif” qui permet de dire
qu'en frangais (b) s'éppose & (v) parce-que ces deux phond-
mes 1liés & (o), par exemnle, constituent des unités de sens

différentes, les mots bon et vonte

Actuellement, la plupart des Ecoles Linguistiques ten-
tent d'intégrer le sense A travers diverses dénominations;

elles distinguent, généralement, un sens "référentiel™ dépen-



dant du rapport signe-réalité de ce que tout signe représente,
dénote, (se référe &) une partie de la réalité du mondee Elle
ne constitue pas cette rédalité elle-méme, mais sa représenta-~
tion dans la pensée et se définit & l'aide de stmes désignant
des éléments pertinents de la réalité dénotées Clest ainsi
que le fauteuil se distingue de la chaise par le fait qutil

a des ""bras" alors que la chaise n'en a pase

Le sens "structural® (ou "relationnel®” ou "formel")
résulte de ce qutun signe n'est pas signe que parcequ'il s!ops-
pose & d'autres signes dans un systemee Ainsi fauteuil se dis-
tingue de chaise en celd que les deux mots désignent des. sig—
ges (ils co—occurent avec le verbe s'assewir, par exemple)
mais que le premier implique une ®vision d'intériorité "(avec
"pras") qui se manifeste dans 1'énoncé : s'asseoir "dans" un
fauteuil, alors que le second implique une "vision de super—
position" (sans "bras") qui s'exprime dans s'asseoir "sur" une
chaises Le sens structural dépend donc des compatibilités sé-
mantiques et syntaxiques que le signe entretient avec d'autres
signes du systémes La sémantique moderne tend & privilégier
le sens Yshtructural" parce—qu'il englobe et conditionne & la

fois le sens référentiel®e.

A la limite, on peut dire avec GREIMAS que "la langue

naturelle n'est jamais dénotative™, la réalité dénotée ou ré-
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férentielle étant elle-méme structurdée par le systéme de si-

gnes selon lequel on la dénotee

Remarque

On congoit, ainsi, comment, d'une langue & ltautre, les
sens référentiels et surtout structurals peuvent trés sensi-
blement différer 5 ce qui va, d'une part, & l'encontre de la
traduction mot & mot et implique, d'autre part, que dans
l'apprentissage d'une langue étrangdre, l'explication ne puis—
se €tre purement référentielle ni la compréhension immédiate

et totale's

Pour PRIETO : "Le gsens est un rapport social concret dont
1tétablissement est le but de l'acte de paroles Un énoncé don—
né indique a l'auditeur une classe positive de sens 3 ;aquel-
le appartient le sens que le locuteur veut transmettre; par
opposition & la classe négative des sens que cet énoncé ex—
clute Puis, & 1l'intérieur de la classe des sens indiqués
pour cet énoncés, une nouvelle indication apparait qui décom—
pose cette classe en deux classes complémentaires : la classe
positive (dont les sens sont compatibles avec 1l'énoncé donné)
pouvant, elle-méme, &tre subdivisée par une nouvelle indica-—
tion et ainsi de suite, jusqu'a ces que ltincertitude dispa-
raisse, totalement, lorsque toutes les possibilités en jeu

sont éliminées, sauf une™ que l'on a ' "une classe uni~membre®
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avec le sens & transmettre"(I).

Singification :

"Terme d'emploi trés délicat parce—-qututilisé dans des
accevntations radicalement différentes selon gqu'il est consi-
déré comme équivalent ou non de termes aux acceptations éga-

lement fort complexes comme "sens" ou "signifié'e

Pour SAUSSURE : vwrelation de présupposition réeiproque
et de solidarité entre le signifiant et le signifié d'un si-~
gne qui fait que lfune des faces du signe est inconcevable
sans l'autree Dans ce cas, la nobtion de signification est in-

terne au signees

Pour PRIETO : nggquivalent de signifié d'une unité linguis-
tique par opposition au "sens" qui est la valeur qu'acquiert
le signifié en contextes La "signification” est alors un fait

de "langue" et le "sens" un fait de "parole™.

GUIRAUD consid8re, au contraire, que la "signification"
est lide au procts psychologique de l'acte de "parole" alors
gque le "sens" plus statique, est l'ensemble des images mentales
qutévoque un mot hors situatione Dans ce cas, la signification

est le "sens actualisé"” et le sens, un "sens virtuel®.(2)

I) Dictionnaire de Didactique des Langues PBe 489/493
2) Re GALISSON & De COSTE : wDictionnaire de Didactique des
Langues" Hachette : Ppe 500/50L,
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Aprés ce sommaire d'utilisations différentes des mots
"sens" et "signification™, nous allons voir comment les deux

méthodes ont traité la transmission de sens aux élévese

Un des proczs communs & toutes les méthodes pour faire
comprendre aux éléves le sens des mots est, lorsque celd est
possible, de les leur montrer, tout en énongant le mot corres-

pondant, comme pour : "crayon, stylo, etceee"

On peut aussi utiliser 1l'opposition lorsqu'elle est
claire comme, par exemple, dans les adjectifs : "long et court'.
On peut encore illustrer par un exemple le sens d'une préposi-~

tion, comme dans : "poser un objet sgur la table™e

Ces procédés ostensibles, méme lorsqu'ils ne sont pas
clairement indiqués dans les méthodes sont considérés comme

&tant consciemment ou non pratigués par les maltres.

En revanche, certains procédés suscitent chez les dif-
férents auteurs des méthodes,des avis parfois contradictoires.
I1 s'agit, par exemple, de l'utilisation de la langue mater—

nelle, et de l'utilisation des imagess

4420Te Lig langue maternelles

Avcun des deux manuels ne présentent de mots dans une
autre langue que le faangaise Pour "Alouette", celd est évi-

dent, car le livre de 1'éldve est une suite d'images servant
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de supports aux phrases transmises par le maitre, toutes les
étapes & suivre étant indiquées dans le livre du professeurs

Ligeriture ne commence qu'a la lecture 5 avec les exerciceses

Le FePoDe présente tout en frangais, méme les consignes,
qui doivent guider les &ldves dans les exercicese Aucune allu-
sion & l'utilisation, ou non, de la langue maternelles Or,
dans les rapports que rédige le Bureau Pédagogique, responsa-
ble de ltenseignement du Frangais, aupres du Ministére de 1'E-
ducation Naticnale, "on conseille aux enseignants dtéviter, le
plus possible, les traductions qu'elles soient en arabe ou en

anglais"(I)e

La premiére guestion que nous pouvons donc poser est de
savoir comment les éldves peuvent faire les exercices dont ils

ne comprennent pas les énoncés ?

Si les auteurs du manuel ont éliminé l'utilisation de
1la langue maternelle, parce-—que la traduction encourage les
éleéves & penser cn celle-ci, ou bien encore, que, dans la plu~
part des cas, il n'y a pas d'équivalent entre les unités lin-
guistiques, il existe pourtant des situations dans lesquelles

le maitre se trouve incapable d'expliquer le sens ou la signi-

fication d'un mot, sans avoir recours 4 la langue maternelle.

s

(I) Rapport du‘Bureau Pédagogique de Frangais 1975/197§§7%9%6/
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Et bien slir, l'on sait que 1l'interdiction de traduire n'emp&—

che pas la traduction implicite par les éldvese

En outre, l'abandon de l'utilisation de la langue ma-
ternelle est un rejet de tous les pré-acquis linguistiques de
1'¢éleves Par exemple : la notion de défini et A'indéfini est
commune a l'arabe et au frangais, mais elle ne se manifeste
pas de la méme fagon dans les deux systémese En arabe, le dé-

fini est exprimé au moyen d'un seul article et 1'indéfini est
exprimé par son absence significativeéf alors qu'en frangais;
pour exprimer la méme notion, on se sert des articles le, la,

les, un, une, des, et des formes élidées 3 comment 1'éldve
peut-il réussir & comprendre que tous ces signes servent & ex—
primer la m8me notion que l'arabe exprime avec un seul signe :
"al" ou mon absence ? Dans le tableau ci-aprés, nous montrons
l'utilisation des articles en frangais et en arabe pour expri-

mer les notions de défini et Ad'indéfinie
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Utilisation des articles en arabe et en francgais

pour exprimer la notion de défini et d'indéfini.

masce pPlure

1 [l ' T :

; ; ARABE ; FRANGATS ;
E masce singe

. indéfini Kitab un livre

E masce singe

, défini al Kitab le livre

E masce plurs

indéfini Kutub des livres

!

' asfini al Kutub les livres
3 féms sing#

© indéfini magtarak une reégle

.-

féme singe

défini al mastarah la régle

féms plure

indéfini masé?ir des regles

féme plure

défini les regles

)
i_J
5]
Q

10!
Q

oct
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!
!
!
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1
!
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!
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!
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On doit faire remarquer ici que si le maitre essaie d'ex-
pliquer ces notions en utilisant la langue maternelley il ne
fait que donner des éclaircissements sur une notion que 1t é—-
1sve connait déja mais qui est exprimée, dans le nouveau

systéme, d'une maniére différentes
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FPaisant celd, on rend compte des pré-acquis linguistiques
de ltapprenant parce-que celui-ci n'est pas un tabularasa,
au contraire, "il a un passé linguistique, une langue et plus,

un langage"{(I)-

Enfin, comment justifier une question de traduction dans
1*examen du "Sudan School Certificate™ d'un texte en arabe ou
en anglais vers la langue—cible, le plus difficile des types
de traduction, alors qu'on conseille aux enseignants dtéviter

la traduction ?

Ce qui n'emp&che pas de dire, encore une fois, que gi le
maitre fait appel & la langue maternelle, cfest pour éclair-

cir des notions gqu'il ne peut expliquer autrements

4e2e2e Litytilisation d'images.

Ltutilisation d'images dans ltenseignement des langues
n'est pas nouvelley elle remonte & l'ouvrage de COMENIUS éerit
en I1653/1654 et, actuellement, toutes les méthodes ubtilisent
ce moyen pour faire comprendre le sens des mots ou des phra-~
sese Lia question est dans le type d'images utilisées et dans

quelle mesure elles sont utilisées ?

(I) E. BAUTHIER & Je HEBRARD : "Apprendre une langue seconde
ou continuer & parler en apprenant une langue secondee Une
réponse psycho-linguistique’e Ligne de Force du Henouveau Ac-
tuel en B.E.E. CLE Intern. Ps 59.
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Le FePeDe présente son matériel linguistique sous forme
de dialogues et accompagnant chague dialogue nous trouvons des
images qui servent pour illustrer le thémee. Dans les quatre
premiéres legons, seulement une image par dialogue, mais des

la. legon 5, nous trouvons de deux & quatre images par dialoglee

D&g 1la legon 5, les images thématiques comportent des
caractéristiques des images sémantiquese Certaines d'entre-
elles ont pour objet de représenter les pensées d'une personne
ainsi, elles se trouveraient au-dessus du personnage avec un
truchement indiquant la relation entre le personnage et 1'ima-
gee Elles comportent aussi des symboles conventionnels tels

ue la croix (x) pour marguer l'absence ou la négatione
q g

"Alouette" & son tour ne présente dans le manuel gue
des images caricaturales dont les phrases correspondantes sont
transmises par le maitre au rythme d'une phrase par imagee
Dans chaque type d'exercice, on conseille au maltre de tou-
jours présenter les phrases acoompagnées d'images ou de figu-
rines collées au tableau de feutrees Ainsi, "les élements vi-
guels dont la fonction pédagogique est apparue de toute pre-
midre importance ont de la sorte été étroitement associés a
lt'apprentissage linguistiquee Bien loin de n'@tre que’ des ap~
port complémentaire, ils sont, au centre de la méthodologie

préconigées Ilg placent 1'éleve dans des situations de commu-
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nication bien définies et doivent le pousser & intervenir,
soit que, par un processus d'identification il parle au nom
des personnages, soit que, les mettant & distance, il prenne

la parole pour les juger"s(I)

4o 3o PRESENTATION ERRONNEES,

Enfin, il faut ajouter que dans le FePeDe nous trouvons
quelgues phrasges incorrectese Ces fautes sont-elles dlies aux

auteurs ou aux imprimeurs ?

A notre avis, les fautes que l'on pourrait attribuer 2

1l'impression sont les suivantes :

Pe IT : Ligne 6 : Utilisation de 1l'article "laf au lieu de

l'article "le" dans la phrase : "la modele suivant™e

Pe I3 s Ligne 9 : Le mot "est” est doublé : "mon nom est est

Farida®e.

e

Pe 22 : Dans les consignes des exercices IV, V, BPe 23, 28 et
33, les mots suivants utilisés & 1'impératif sont présentés :
"lises, répondes, regardes, regardes, répondes, relises, ca-

ches, entraines et utilises"s

Pe 33 : Dans le tableau de conjugaison : "on" est écrit & la

place de "ont"e

e s A TS

(I) He BAYLARD & V. TOCATLIDOU : vAlouette” : livre du Pro-
fesseur, Pe 4 Hatier I9T78.
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Pe 50 ¢ Ligne I s Ommission de 1tarticle indéfini "un" dans

1a phrase 3 "Le Vendredi est jour agréable'e

Teg fautes qui, & mon avis, doivent 8tre attribuées aux

auteurs sont les suivantes ¢

P. IS5 : Lg phrase : "Samir ! prends ton sac ! Va & ta place”
doit 8tre dcrite : "Samir ! prends ton sac et va 4 ta place".
comme elle est présentée dans le dialogue de la page précéden—
te car les deux phrases sont coordonnées, par la conjonction

wet", et elles ne doivent pas 8tre sépardéess

s

P. I9 : deuxitme séquence : ligne 3e

T ténumération est présentée comme suit : "regarde, Abdou, tou-
teg ces couleurs : du rouge; du vert, du jaune'y elle devrait
8tre écrite : "du rouge, du vert et du jaune". Cette méme

phrase est répétée dans les exercices d'entrainement phoneti~

que : Po 20

P. 30 : & llexercice A j on trouve la question suivante @

WEgt-ce qu'il y'a des crayons dans une boite 77

Je ne comprend pas pourquoi on & wtilisé 1ltarticle indéfini
wune" au lieu de ltarticle aéfini "law ? Stils ne désirent
pas indiquer 1a boite de l'image, la question devrait &tre
posée d'une autre fagon, par exemple, en demandant s?'il exis-
te ou non une boite sur 1tinmage et apres, de poser cette mEme

question en utilisant l'article défini au lieu de 1tindéfinie
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Je ne veux pas dire que les auteurs n'aient pas uae
bonne maltrise de la langue frangaise, mais je trouve éton-—
nant que tant d'erreurs se glissent dans un manuel destiné

a2 l'enseignemente
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CHAPITRE 5

(Répétition, fixation, mémorisation, apprentissage ou ex-

pression libre)e

Dans ce chapitre, je vais m'intéresser aux activi-
tés utilisées pour l'assimilation des éléments linguistiques

présentés et expliquése

Le terme d'exercice est utilisé de préférence & ce-
1ui de répébition proposé par MACKEY, parce-gue le terme
nexercice™ peut inclure une répétition alors que tous les

exercices ne sont pas forcément répétitifse

Mais avant tout, je donnerais quelques définitions

du terme "exercice'le

WEn Didactique des langues, le terme exercice
désigne : toute activité qui présente des caracteéres répon=-
dant & des principes méthodologiques et entrant dans le ca-
dre d'une typologie et qui a pour but l'assimilation et la
mise en place fonctionnelle des é1léments linguistiques anté-

rieurement présentés et expliqués's "Dang ce sens, le terme
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exercice peut inclure les termes de répétition, fixation,

- . . . . . "
mémorisation, apprentissage ou expresgssion libree (1)

En Pgychologiie, exercice désigne l'action de s'exerce&ﬁ
de slentrainer par répétitions et essais successifs pour ac—
quérir la maitrise d'uan comportement nouveau, par exemples
Pour rendre compte du caractére progressif des acguisitions,
1o, notion d'exercice est généralement admise par toutes les
théories, meis selon lesg unes, elle est considérée comme un

sgsentiel et selon les autbtres, seulement, comme lfun

Hy
o
Q
o
@
ct
~
@
)]
(9]

des facteurs constitutifs du processus de mémorisation ou

d'apprentissages

Remargues :

a) Quiil soit congu comme facteur essentiel ou comme un fac—
teur perm? d'autres, de l'apprentissage, ltexercice n'est
quiun aspect dl'un processus dfensembles On ne saurait rédui-
re l'apprentissage & un exercice, c'est-&~dire, & un dérou~
lement répétitif dA'importance variable selon les case

b)la nature et la structure des essais constituant une pha—-

ge d'exercice doivent évidemment €tre définies en fonction

du type et des conditions d'apprentissages

¢) Dans le montage des autcnatismes, c'est par les transfor-

mations gui s'opérent dfun essai & un autre que l'habitude

(I) C'est nous qui notonse
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se crée, donc par les changements qu'il provoque dans les ré-

vétitions successives que l'exercice contribue 3 1l'apprentis—

sage(I)e

Comme déja cité : "la notion d'exercice est générale~
ment admise par toutes les théories™y mais, elle n'est pas
toujours congue du méme point de vue psychologique et linguig-
Tique et, en conséquence, ltutilisation et la présentation
des exercices difféerent d'une méthode & une autree Or, clest

de cette différence canceptuelle et des conséquences qui en

découlent que nous: allons examiner la notion d'exercice dans

les deux méthodes.

Selse FONDEMENTS LINGUISTIQUES

Dans tout le manuel, "Le Prancais par le Dialogue®
ne présente que quinze exercices contextualisés en imagese
Tous les autres sont des ex¥cices structuraux destinés, seu=
lement & le manipulation des structures sans rendre compte de
leur sens ou des diffdrences de sens qu'elles peuvent revétir
dans des situations différentese Ceci est d'ailleurs dit par
les auteurs cux-mémes : "les mots nouveaux utiles pour les
exercices doivent simplement permettre une meilleure manipula-—
tion des structures en apportant plus de varidtd $ ces mots

entreront dans le vocabulaire "passif" des glaves, mots "ren-

(I) Re GALISSON & D. COSTE. : Dictionnaire de Didactique des
Langues"” Hachette I976 : P« 20L, 202,
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contéés" mais pas suffisamment connus pour &tre disponibles"(I)es

Ainsi, l'essentiel ici est la structure linguistique en
tant que telle et pas la fonction qutelle doit remplir dans
ltacte de communication, mais "on ne parle pas pour réaliser

des formes mais des fonctions du langage'(2)e

Or, les critiques des cours audio-linguales qui ont, en
communy avec le FeEeDe 1l'utilisation des exercices structuraux
ont montré la difficulté du passage de la manipulation & la
communication, en situation concrétes Cette rupture étant dlle
au fait que les structuressont coupées de leur contexte lin-
guistique et situationnele Ainsi, c'est donc plutdt la compé-
tence linguistique, de la langue en tant que telle, qui est
en jeu, sans rendre compte de la compétence de communication
qui, elle, met en jeu des facteurs extra et para-linguistiques

aussi bien que des facteurs linguistiquesgs

5¢2¢ FONDEMENTS PSYCHOLOGIQULS

Dans le FePeDe le r®le des exercices est seule-
ment répétitife M&me dans les exercices "dits de transforma-
tion®, le rdle de l'apprenant est encore répétitif dans la

mesure ol les phrases sont déja transformées, l'apprenant n'a

(I) "Le Francais par le Dialog%e" Avant-Propos PeVII.

(2) JoCC — LECL « PAPO : 'Le niveau-seuil peut-—
il renouveler la conception des cours audig-visuels pour débu-
tants 7" Le Francais dans le Monde N° 133/ Fe DY
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gu'a les reproduiree

Nous recopions ci-dessous les exercices "dits" de trans-

formation présentés par le manuel :

I. -Pse 24 : Tyransformez les phrases sur le modele suivant :

g carte est verte ~J 1gi une carte vertee
Ma gomme est blaﬂdhe —e 08 @0 0600000000008 008
Mon sac eSt nOir -8 0808 00 O0OOGBDECEAIBROIOCODAIOGOESS "

2. Pe 44 : Transformez les phrases sur le modele suivant :

T

—— Le sac de Mona est lourde—
‘1-4Les sacs des filles son
—— Le sac de Soheir est lourde-—- lourdse |

B R R e

~-Llie sac de Fatma est lourde-~ .
'—;Les SOCZEe ceceossosssososcscsoscsrs

—--le sac de Gamila est 1ourdu4

—lic sac de Gamal est & cdté de la fenBtre —
;LGS SOCSeee e e

—.Iec sac de Fouad est & cbté de la fen8tre ~

3¢ ~Pe 54 : Transformez les phrases sur le moddle suivant :

Chérif lance des cailloux —
j-- Ils lancent des caillouxs

et Samir aussie W ————— ——d

REMARQUE : Dans cet exercice, le moddle est mal présenté car,

il y'a de fortes chances pour que 1'é1dve lise la premiere li-
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gne, comme le suggdre la fléche avant de lire la deuxiémes

Pourquoi ne pas l'avoir présenté comme l'exercice précédent ?

"Chérif lance des cailloux
i I1s lancent des caillouxe

-y >

|
1
1
§ et Samir aussi

Soheir cache le ballon des
Elles cachent la ballon
gargons et sa soeur aussi des gargonSesecccscssccs

Adel joue dans la rue et
Ils oc-oooo--oo-ooolloco

Abdou aussi

Sa'ld regarde la télévision

IlS .00000.0..0-.000.000"

et sa soeur aussi

Dans le premier item, l'article défini accompagnant
le mot ballon est dcrit une fois au masculin et une autre fois
au féminine De plus, je me demande pourquoi le mot ballon dans
la deuxi®me phrase n'est pas mis au pluriel ? et aussi, pour-
quoi on a mis des points de suspension aprés le dernier mot

au lieu de mettre un point final ?

4o Po 67 s Faites les transfarmations d'aprées le tableau ci-

dessous 3

chepeau. Mettons le
notre manteau .

costume

Mettons

robe M
votre veste ettez 1g

cravate

- D D S T AT, o e o

% Mettesz
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Remarque :
Ctegt seulement le tableau qui constitue l'exercice,

aucun autre item & transformer n'est présentée

S5e— Pe T4 : Faites les transformations données dans les tab-

leaux ci-dessoug : La meére appelle Mona et Magdase

L 2 Jrov

T 1 bl 1 les couteaux,

! ! ! i & votre pere ! , ! les serviet-,

1 Mona, 1 Donnez ! RE i h tes ,

! H . “ . . i

! et 1] les ! ! !Dbnnez g 8USShyes bouteil-
1 c 1] g3 1. ! les d'eau

: Magdat P VETTES ty votre soeur |, ; !

P : " ;Le panier !

Seule la transformetion existe dans les trois premiers
exercices, dans les deux derniers, il y'a que répétitione
Ainsi, le rble des exercices dans ce manuel est limité & la
répétition, méme dans les exercices de substitution dans les—
quels le moddle est donné & 1lt'éléve pour ne faire varier gqutun

seul item, comme dans le tableau ci-dessous 3

P. 57 3 Complétez les phrases en suivant le modele :

FLEVE I ELEVE 2 ELEVE I  ELEVE 3
lTu as ! . 1ot R ‘Non moi Je n'a4
= Sommeil ? |- [0ui, j'ai sommeil {~{Et toi Vi~ pas soumell, 1

Ty as froid ? -Oui, j'ai froid} —Et toi ? Non, moi je nigi.pas
--TU. as faim ? i-—Oui,’ o;]oo'oo-oooo —‘E't tOi ? ,—Non," ........???3‘?.
'uas solf ? !—Ouj, stsebscen e Bt toi ? L'N'Ofl, eeeccseoscsensen
L1 as chaud? ;-‘Oui, seedecocaoe "Et ’boi?%-uNon,-o--o---.......
-—Tu as mal aux ;-—Oui,wcoaeo-ooo. —E't; "bOi? —-Non,‘ooo'oouooo.c.c
geux ? i | e

—-Lu. as mal aux i—"o“lli,cOCotlooooc Bt toi © —N~On’ eseccsccssscos
dent % i . | 5
-Tu as mal‘ala,-—doui,nuu..... ~Et toi ? -Non,‘conoo-ooocnco.'

1

! t8te ?
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On ne nie pas 1l'importance de la répétition dans 1'ap—
rrentissage linguistique, mais ce n'est pas la répétition psi-
ttacistique utilisée dans le FePeDs qui assurera le montage
des automatismes, ce serait plutdt l'aspect tranformationnel
de la répétition qui contribuerait & cet apprentissages Comme
je 1l'ai déja signalé : "dans le montage des automatismes,
c'est par les transformations qui s'opérent d'un essai & un
autre que l'Mabitude se crée, donc par les changements gqutil
proveque dens la répétition progressive que l'exercice contri-—

bue & ltapprentissage™(I)e

Ce r8le trés important que la transformation joue dans
les mécanismes de l'apprentissage est en accord avec la défi-
nition que donne MACKEY de la mémoire : "au point de vue psy=—
chologique, la mémoire n'est pas un réservoir a'événements

passés, c'est plutdt un réejustement entre des impressions

passées ou vécues et les besoins présentse Ce n'est pas une
faculté mais un processus ou plutdt un groupe ou un ensemble

de processus liés réciproquement les uns aux autres"(2)e

Ainsi, "l'acquisition du langage, bien différente de
l'apprentissage par le perrduet de séguences phonétiques,
est tout autre chose gu'un simple conditionnement ou gu'un

R. G . E ¢Dictionnaire de Didactique des

Langues": Hachette 1976, P. 202,
525 %.F. MACKEY. : wPripcipes de Didactique Analytique" Pe 184
c'est nous qui soulignons)e
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apprentissage par imitation, au moins, dans le sens qu'on don-

ne généralement & ce termes

Le langage n'est pas un simple systéme d'habitudes qui
seraient contrdlées par des stimulus de 1'environnements En
effet, ce qui est acquis c'est un systéme de régles qui permet

de produire des énoncés nouveaux et de comprendre des énoncés

nouveauxs C'est—ti~dire que 1'on ne peut limiter la connaissan-—
ce d'une langue & celle d'un répertoire d'énoncés comme serait
un code télégraphique du type Volaplicke Bien au contraire, il
s'agit d'un systéme de rigles générales qui permettent d'en-
gendrer des phrases et de les transformer, ou inversement, de
passer d'une séquence entendue & la structure profonde qui la
conditionnes En outre,; ce systéme de réegles comme nous l'avons
déja dit, s'acquiert progressivements Mais cette acquisition
n'est pas simplement adjonction de régles successives : ltace
quisition de nou#elles regles transforme le systéme précédent,
ou si l'on veut & chaque étape, le systeme est en un sens com—

plet parce-qu'il peut fonctionner"(I).

En outre, on peut dire que la connaissance des regles
grammaticales n'aboutit pas forcément & 1a compétence de com—
munication, comme disait DeAs WILKINS : Il faut tout d'abord

rappeler la distinction essentielle qui existe entre connaitre

(I) ¥. BRESSON "Apprentissage du Francais Langue Etrangéren
dans la revue : Langue Frangaise, n® 8 / I1970.
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le systéme grammatical et savoir comment 1tutilisere De plus,
pouvoir produire couramment et correctement des phrases (ce
que les méthodes modernes apprennent assez bien a faire)
atimplique pas gqu'on sache comment exploiter cette compétence
dans une situation sociales Une langue ne se compose pas Seu-
lement des systémes grammaticaux qui nous sont familiersy
mais des conventions qui régissent 1tapplication de nos con=—
naissances de la grammalres Par exemple, il est nécessaire de
savoir gue la phrase interrogative n'est certainement pas la
forme 1la plus couramment employée pour poser une question en

frangais parlé"(I)e

I1 faut aussi noter que ce Tondement mécaniste basé
uniquement sur la répétition ne prend pas en considération
les aspects cognitifs qui jouent un r®le considérable dans
le processus d'acquisition linguistigue e Pour rendre compte
de cet aspect cognitif, clest la compréhension et la restru-
cturation qui doit 8tre au centre de la pratique des exerci—
cese

"Sur le plan syntaxique, Sinclair de ZWART (I970) a pu mettre
en évidence la différence qui existe entre une simple répé-

tition et une imitation active de la part des sujets; Dans

s P . BTN

(I) DeAe WILKINS : "Facteurs sémantiques situationnels et

linguistiques dans une anproche conceptuecllie de l'etablisse-

=SAT diun prosramme’s Btude de Tinguisitque Appliquce n° Ie

1974 " Pe LIC.
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une épreuve de répétition de phrases au mode passif réalisée
sur des sujets 8gés de 3, € & T, 6ans, certains enfants exé-
cutaient d'abord lfaction proposée par la phrase (par exemple
"la voiture est poussée pnar le camion"), d'autres répédtaient
1ténoncé avant de reproduire l'actione lLes résultats montrent
qu'il y'a peu de répétitions "perroguet” ctest-a-dire peu de
répétitions correctes accompagnées d'une action fausse ou
dtun refus d'agire Par contre, on trouve un grand nombre de
répétitions qui sont des transformations actives de la phra-
se proposée tout en lui conservant son sens m8me dans le cas
d'une répétition immédiates L'tenfant a entendu "la voiture
est poussée par le camion™ il reproduit "le camion pous.se la

voiture® et il croit avoir répété mot par mot"(I)e.

Du paragraphe précédent, il ressort clairement com-
bien la compréhension est importante m8ume pour la répétiti-
one Cette thése est en contradiction avec le concept d'exer-

cices dans le FePeDe dans lequel le sens des structures est

Autre remarque : une partie des exercices est présen—
tée dans des pHrases incompleétesg, surtout dans les tableaux

de conjugaison de verbes, comme dans le tableaw ci-apres :

(I) MeLes 1le ROUZO : "Exercices structuraux : une justifica-
tion sych o§1gue" ~Eftude de Linguistique Appliquée NV 20
OcTe e Cs
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P 20 : Regardez le tableau suivant et interrogez vos camara-
des et votre professeure

Exemple : Egt-ce que tu as ton livre de frangais ?

Oui, j'ai mon livre de frangaise

Verbe Avoir

i i ]

1
tEgtece gu' Vous aved seoeel

! ! ! !

) !Tu as | secael 1 J'ai socecasnee
! 1 Vous avez eeesel !

! ! i i ! Tu as EEEEEEREX)
!ESJG"-CQ que. J'a,i i o0eeoal L vous aVEZsseses esevoe
1 i 1 ] 1

! 111, I ! I1

t !Elle a !ovoct!?, Ou.i, Elle a evecscssnse
I 1

1

Nous avVOolNSeesoocscese

VOU.S aQvVeZeeseoseso o

Ils
Elles on'toooocoo‘-o

i 1
nous aVOqS. cecae

i
1 Ilg -
| Elleg OB cccee
: i
! !

—
€0 S SD G D D e D e D SO O Gmd D oD g
S gem T BeD G D 4D D 4D D A WD G0 b g o)
D TED A D S0 D D S AD SmD S SwD D gD §ed o

P L
D T T e i
D D ST ) e SmD =D gem e

Ce tableau et tous ceux qui lui sont identiques ne
donnent pas des phrases completes, ils présentent les dif-
férents pronoms personnels avec les formes verbales corres-—
pondantess Ce type de présentation peut induire chez les
apprenants des mécanismes de type :

—Tu aS.ooo.o.o? Ou_i’ J'ai.......
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—Il a, ocoonco? Oui, il 8, ecreeeces

Noug avonsse? Oui, vous avezess

Ainsi, les structures sont présentées dans des suites
de mots grammeticaux et non pas sous forme de phrases com-
pleétese Cette présentation pourrait servir aux éléves pour
des "stratégies™ de réponses qui leur permettrait de réus-

sir leurs examens sans savoir communiquer dans la langue

étrangeres

En outre, et toujours en ce qui concerne le tableau

précédent et la séquence suivante :

Nous avonseesse? Qui, Vous avezeess.

Je me demande si la réponse inclut obligatoirement

le pronom "vous® ? Examinons les exemples suivants @

~Le professeur demande & ses éleves @
"Egtece que nous avons encore du temps 7V

"Egt—-ce que nous avons nos cahiers d'exercices ?w

La premiére question peut obtenir la réponse:oud,
nous avons du temps," plutdt que la réponse : "oui, vous

avez du tempsWe

Par contre en ce qui concerne la deuxidme question j; la ré-

ponse construite avec "vous" est inacceptables Aingi, dans
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cette mesure, la présentation est restrictive, sinon fautivee

La présentation est aussi restrictive dans un autre
sens, Ll'apprenant est amené & penser gu'une question posée
avec le verbe avoir n'admet qu'une réponse incluent, néces—

sairement, le verbe avoire

Si nous examinons toubtes les réponses convenables & ce
type de question, nous remarquons que la forme présentée dans

le tableau n'en constitue qu'une part tout & fait mineure.

— "y as des livres ? Oui, j'ai des livrese
Oui, j'en ai deux.
Oui, tiense
Oui, il y'en a une
Oui, les voilae

O‘U_i’ coo-o-oo-ce't(‘;-co.‘-

De ces réponses, qui sont loin de couvrir le champ des
réponses, le manuel ne présente que la premiére, parce-—qu'elle
a la m&me structure que la question ~SN - SV, au m8me temps
que d'autres formes de réponses sont présentées dans le dia-

logue :
P. I9 : Tu as une carte, maman ? Oui, tiense

Ces restrichions sont dlies, & notre avis, au fait que la

langue n'est pas présentée comme moyen de communicatione



Cet aspect restrictif de la présentation est contre la nature
m8me de la langue qui nous fournit le matériel brut, dans ses
différents constituants lexicaux, grammaticaux, etcese et

clest & nous, en tant gqu'utilisateurs, énonciateurs ou actua—
lisateurs de choisir les formes gui mous servent le mieux

pour nous exprimer, et dont on sait qu'elles sont régies par
des réegles extra-linguistiques, & savoir, des conventions si-

tuationnelles et socialese

530 GENERALISATIONS ABUSIVES.

Une dernidre remarque & ajouter concernant les exercices
dans le FePeDs est que dans certains exercices, il existe des
généralisations qui nous paraissent abusives : en voila quel—

gues exeinples @

P. 47 : Comdlétez les phrases en suivant le modéle :

Sa robe est verte, son chemisier aussi est verte

- sed e

: (féminin)esecesse mmmmmmm—m—— ( masculin) ,

-
-

Ma chemise est grise, mon pantalon aussi esteseccccese
Tante Aida est grande, Oncle Salah aussi estecececssas

Votre jupe est blanche, votre pull-over aussi estecese
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La régle donnée ci-dessus ne stapplique pas au troisiéme
exemple car la forme masculin de 1l'adjectif "blanche™ n'est
pas "blanch" comme le ferait dcrire 1'obéYissance stricte &

la réegle donnée ci-dessuse

Pe 47 : Complétez les phrases suivant le moddle :

Leg écoles sont ouvertes, les magasins aussi sont

ouvertse

!

!

(féminin pluriel)essssscees —mmmm—————(masculin 1
pluriell. e !

V= g s -

Nos tables sont basses, nos bancs aussi sontesessssecs
Leurs tables sont lourdes, leurs ballons aussi softess
Tes chaussWres sont grises, tes bas aussi sont.g....-o
Ces voitures sont frangaises, ces camions aussi

SOntesescoce

Si nous appliquons la régle donnée ci-dessus, ltadjectif
bas stécrira avec 3 “s" et gris et frangais avec 2 "s" cha-

cun au masculin pluriele.

On voit donec gu'un choix sans beaucoup de soiin au niveau

des exercices peut &tre destructeur que constructeure.



Nous allons, maintenant, examiner comment sont congus les

exercices dans la méthode Al ovette e

Le démarche suivie par "Alouette" est trés différente.
Diabord, et contrairement & ce qui était fait dans le FePeDs
tous les exercices sont présentés en association 4 des images,
des figurines ou des dessins, et, il convient ici de citer
quelques lignes montrant quelles sont les conceptions des au~

teurs quant & ltutilisation des images : "les éléments visuels

dont la fonction pédagogique est apparue de toute premidre
jmportance ont de la sorte été étroitement associés & l'ap-
prentissage linguistiques Bien loin de n'@tre que des apports

complémentaires, ils sont au centre de la. méthodologie préco-

nigéee Ils placent 11éleve dans des situations de communicati-

on bien définies et doivent le pousser & intervenir, soit que,
par un processus d'identification il parle au noms des person—
nages, soit, que, les mettant 4 distance, il prenne la parolé

pour le juger"(I)e

Ici, contrairement & ce que faisait le FePeDe clest
le systéme linguistique en tant qu'il sert de moyen de commu-

nication qui est en jeu, ce n'est pas une gimple répétition

(I) He BAYLARD & V. TOCATLIDOU : "Alouette : le Livre du pro-
fesseur” Avant-Propos : Pe 4.

Dons les deux premiers cas, ce sont les auteurs qui soulignent,
dans le dernier cas, c'est nouse




des structures données ou schématisées en weases” des mots
grammaticauxe Voild ce que disent les auteurs du manuel cofn-

cernant la phase de "vers une expression du livre™e

WAborder cette phase dans la plus grande liberté dles—
prite Encourager les &leves & intervenir d'une facon plus

personnelle et critiquee Accepter toutes les hypotheses et

toutes les formulations % 1a seule condition qu'elles soient

correctese Il ne s'agit en aucune fagon de faire prévaloir
son point de vue, encore moing celui du livre, donné comme

simple exemple®e

Gette recherche de l'expression 1ipre aura, générale-—

ment, un support visuel @

—dessins résumant une situation,

_bandes dessinées (sans texte),

-photographies,

-affiches,

—documents autheantiques, extraits de journaux de jeu-
ne sy

selon le caractere de ces images, les éldves seront

invités soit & gtidentifier aux personnages, et inventer les

répliques qu'ils gchangent, soit, au contraire, & les regar-

der d'un oeil critique et & commenter la situations Il con-

viendra, seulement, de les aider, de donner ga et 1la, un mot



inconau, ou introduire une structure nouvellee En m&me temps,
cette phase vermettra une auto-évaluation mutuelle de la

classe™(I)e

Ici, on voit donc gu'il ne s'agit pas de répétitions
de structures données, il s'agit plutdt d'une invitation a
utiliser des structures déja présentées dans des situations
nrécisese En terme Chomskien, c'est la performance qui est
en jeue Or, la performance ne dépend pas seulement de la com-—
pétence linguistique, car il y'a des facteurs ultra~linguis—
tigques gui la régissente "Lg performance fait intervenir des
variables autres gque linguistiquese Ltysage du langmge sup—
pose; de toute évidence, une combinaison complexe de plusi-
eurs facteurs, de nature différente, et le processus gramma=

tical n'est qu'un des éléments™(2)e

En outre, on peut dire que "Alouette™ adopte une appro-
che cognitive & l'encontre de 1'approche bahavieriste skin-
nerienne adoptée par le FePeDe dans le sens ol "™une approche
cognitive n'implique pas nécessairement ce type d'explicati-
ons des régles, mais implique, 4 coup slr, heaucoup plus,

en particulier si l'on admet que l'acquisition d'une compé—

(I)He BAYLARD & Ve TOCATLIDOU ¢ "Alouette™: Livre du Profesg—
coure Avant—Propos : Pe6 —Hatier I9T8- CTest nous qui soull-
nons la premiére fois, et ensuite, ce sont les auteurse
2)Re GAL%SSON & Do COSIE : Dictionnaire de Didactique des

Languese -Hachette 1976~ P. 708,
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tence en langue étrangere exige que le code découvert ne soit

pas seulement celui de 1z langue et gque ce dernier soit mis

en lisison avec d'autres, tenant 3 1ltusage et aux fonctions

sociales du langage"(I).

Une dernitre remarque & ajouter, ctest que la phase
dlexercices dans "Alouette” comporte autre que les exercices
dtapprentissage proprement dits- —exercices au tableau de feu-
tre, exercices sur dessins et vers une expression. Libre— une
phase précise du contrdle qui a pour but d'assurer la bonne
mattrise des structures nouvelles, alors que dans le FePeDs

les exercices servent a la fois pour 1tapprentissage et le

contrdles

(I)Re GALISSON & D. COSTE : Dictionnaire de Didactique des
Languese Hachette I976 / Pe 100
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CONCLUSION. : /

Sur quelles théories linguistiques, psychologigues,

est basé "Le Frangais par le Dialogue™ ?

Du point de vue linguistique, le FsPeDse adhere au
structuralismee Lie manuel porte un intérét exclusif aux stru-
ctures linguiskiques sans tenir compte du fait qu'elles ne
sont qutun élément parmi dvautres qui constituent la faculté
communicative de la langue. Adnsi, enseigner les structures
linguistiques ne garantit pas lfassimilation de celle-ci dans
son aspect communicatif, mais l'inverse est vrai : enseigner
la langue en tant que moyen de communication inclut néces-

sairement l'assimilation des structures linguistiquese

Ltgdhésion du "Frangais par le Dialogue" au structu-
ralisme me semble la cause pour l'utilisation des structures
linguistiques hors~contexte, avec, comme exemple typique,'
celui des tableaux de conjugaison et des tableaux de substi-
tutione Elle est aussi la base de ce déficit notable dans

1'utilisation d'images comme moyen de contextualisation si-

tuationnellee

Sur le plan psychologique, ou dv voint de vue de la

théorie de l'apprentissage, le FePeDe comme les autres mé—
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AVANT .~ PROPOS /

8T outefois, on conviendra aigément qutaucun établisse-
ment d‘enseignement, & la suite des limitations dthoraires,
des contraintes de fait et institutionnelles, ne puisse réu=-
nir les conditions judiciables d'un apprentissage a3 plein
temps dans un enviroanement socio-culturel authentique et
propices A cet égard, méme le recours aux techniques moder—
nes de stimulation et dtindividualisation, aussi bienvenues
soit-elles, ne sauralt suppléer & la nature de ces dispari=-
tés contextuelles, ni prétendre reproduire les processus

dtapprentissage de 1a langue maternellee

Victor FERENCZI
E.NeSe de Samint-Cloud
GREDIF

Btudes de Linguistique Appliquée
No I6 - P IOIL, IO2.

Dans cetbe partie, Jje me bornerais & dresser, en grosS,
les caractéristiques principales surtout linguistiques et
psychologiques ainsi que pédagogiques dtun cours de frangais

2&me langue étrangére dans le cycle gsecondaire Soudanals.

Pour que ces propositions gsoient justifiables par rap-—

port aux doctrines méthodologiques dominantes & l'heure actu-



elle, nous commengons par dresser grossidrement les caracté-

ristiques des méthodologies audio-linguales et audio-visuel-

les et de l'approche fonctionnelle qui présente la wénovati-

on dans le champ de didactiques




CHAPITRE I : /

METHODOLOGIES AUDIO-LINGUALE ET AUDIO-VISUELLE,

Les méthodes audio—linguales“et audio-visuelle
(structuro-globales) qui ont dominé le chemp d'enseignement
des langues étrangéres jusqu'au début des anndes soixante-dix
auxquelles adhere la méthode "Le Frangais par le Dialogue"

gse basent sur les fondements suivants @

I.I. DU POINT DE VUE LINGUISTIQUE :

Billes sont dérivées du structu—

ralisme, (distributionnalisme et fonctionnalisme)s. s P—

rants linguistiques se limitent & étudier les relations in-
ternes existant entre les différents constituants du systéme
linguistique (signes), "linguistique de la langue™. Ces ana-
lyses formelles ont fourni aux pédagogues "des descripbions
plus ou moins satisfaisantes du code linguistique™ mais elles

n'tont pas donné "ley regles d'utilisation du code en situati-
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on de commgnicatione " (I)

La pédagogie de ces méthodes "a proposé aux apprenants
ce que la linguistique lui offrait : des exercices de pure
manipulation linguistique (b8tis sur des progressions gram-
maticales parfaitement justifiables) leur permettant d'ac-
qué¥xir une compétence phonologique, grammaticale et lexica-
le, mais négligeant les moyens dtinter-agir en situation de
comnunications En sorte qu'il n'est pas faux dlaffirmer que
si la communication est bien l'objectif poursuivi, le pédago—
gue se prive des moyens de l'atteindre puisque, dans ce qu'il
est convenu d'appeler l'approche structurale, les deux ac-
quisitions (capacité de produire des énoncés et capacité
d'utiliser ces énoncés en sittation réelle) sont dissociées,

la premidre seule étant du domaine de l‘enseignement"(z);

I.2. DU POINT DE VUE PSYCHOLOGIQUE.

Psychologiquement, les méthodes audio-linguales sont
basdées sur le behaviorisme skinnerien qui est lui-méme basé

sur le schéma : "stimulus-réponse—~renforcement™e.

(I) C. HEDDESHEIMER & J.Pe LAGARDE : “Apprentissage Li s S
tique et Communication®” CLE International, Introduction,'%eo

(2) M8me ouvrage, méme page.
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Dans 1'ouvrage "Pédagogie Nouvelle du Langage" (P. 96/100)

Jean HEIDERSCHEIDT nous en donne les caractéristiques suivan-

tes(I) :

I—- A language is a. set of habits 3 apprendre une langue étran-—
gére clest se créer un engembles d'habitudes langagierese

Pour ce faire, on mémorisera un certain nombre de phrases
types illustrant les structures de base de la langue cibles
Des exercices de type mécanique permettant, par analogie,
qlintérioriser une structure donndes L'erreur est & banair,
car elle risque @'8tre le point de départ d'une mauvaisme ha—

bitude qu'il sera difficile dtéliminer par la suite.

2 Teach the language, not about the language : on essaye
dtenseigner la langue de fagon empirique, de rrdéer des aubo-
metismes sens recours i des régles explicitese Ltusage des
régles et dtabstractions linguistiques est considéré comme

relevant d'une connaissance au sujet de la langue, car la

langue s'acquiert avant tout, par la formation de réflexes

conditionnelse

3~ Languages are différent ai toutes les langues ont leur
génie propre, il est normal de considérer le processus d'ap-
prentissage d'une seconde langue comme un nouveau départ a

yéroe La référence & la langue maternelle est & bannir car

(I)Je ne mentionne pas toutes les caractéristiques citées par
1Ltautelrs
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elle risquerait de créer des interférencese

Pour les méthodes audio-visuelles qui ont comme fonde=
ment psychologique, la théorie du gestaltisme, je mentionne

les caractéristiques suivantes : (I)

I- Les explications de type ghammatical sont réduites a4 un
minimum parce-—que l'énoncé ou la phrase doit &tre comprise

globalemente

2 Elles portent sur l'idée que la langue cible doit &tre in-
tériorisée et doit fonctionner de fagon absolument indépen-—

dante de la langue maternelles

De cette présentation sommaire des caractéristiques
générales linguistiques et psychologiques des deux grandes
doctrines méthodologiques découlent les conséguences pédago—
giques suivantes :

S

I- Les cours s'intéressent surtout aux matériaux a enseigner
et ignorent totalement 1'apprenant, ses besoins, ses objec—
tifs et ses intéréfs qui peuvent 8tre & la base de sa mobi-

vatione

2.. Les pré-acquis langagiers sont pris en considération dans

(I) HEIDERSCHEIDT : "Pédagogie Nouvelle du Langage" ANat?gn
I970C.
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la phase pré-méthodigue, mais l'utilisation de la langue mater-

nelle dans la pratique de la classe est interditee

3— Ils portent sur des exercices répétitifs et sur la mémori-
sation des dialogues pour permettre 1l'intériorisation des
structures donnéesy ils évitent l'explication des régles gram-—
maticales ainsi ils négligent le facteur intellectuel dans le

processus d'apprentisgage.

4— En s'appuyant gur des analyses linguistiques formelles,
ils négligent les constituants sociologiques et psychologiques

indispensables pour tout acte de communicatione

5- Lterreur est mal jugde, dans deux sens : elle est tout
dtabord .regardée du point de vue de l'usage et pas de llem—
ploi, ainsi son critere est la grammaticalité et pas l'acfep-
tabilité qui désigne la réussite ou 1'échec de la communicati-
one Ensuite, elle est considérée dans son aspect négatif comme

génératrice de mauwaises habitudes langagidres.

Les méthodologies audio-visuelles et audio-linguales ne
sont pas fonbtionnelles et par conséquent ne sont pas motivan—
tes parce—-qu'elles ne prennent pas en considération les besoins
et les objectifs des apprenantse Elles sont monotones & cause
de la présence d'exercices de type répétitif et elles n'abou~

tissent pas a la compétence de communicatien parce-qu'elles
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s'appulient sur des analyses formelles, et c'est pour cet
ensemble de raisons que la didactique des langues étran-—

géres a été amende & rénover ces méthodes.
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CHAPITRE 2 APPROCHE FONCTIONNELLE,

Ltrapproche fonctionnelle a été proposée, comme une des
mesures de cette rénovation et c'est sur cette approche que
s'appuient mes propositions pour l'enseignement du frangais

2éme langue étrangeére dans le cycle secondaire Soudanaise

Quels sont les fondements linguistiques et psychologi-

ques de l'approche fonctionnelle ?

2eLle Fondements linguistiques

En visant la coupétence de communication et non plus
la compdétence linguistique, ltapproche fonctionnelle ne voit
pas la langue seulement en tant que systéme de signes dont
les relations sont internes, mais elle voit la réalité langa—
gitre dans toutes ses dimensions sociales et psychologiques,
ainsi, -elle dépasse "la linguistique de la langue qui. se
limitait & l'analyse structurale de la phrase" "& une linguis-
tique de la parole qui envisage 1'échange verbal dans ses com=—

posantes sociales et psychologiques"(I)e.

(T) C. HEDDESHEIMER : Didactique des Langues Etrangdres : Ap-
prentissage Linguistique et Communicatione lntroduction BeD,




Pour ateindre cette compétence de communication;‘l'ap~
proche fonctionnelle propose .comme instrument de référence
pour le détermination des contenus d'apprentissage "Un niwveau
geuil" qui s'eppuie largement sur les développements récents
de la linguistique de l'énonciation, de la sémantique et de

1a socio-linguistique®(I)e

wUn niveau—seuil "ntest pas une liste de mots ni un ré-
pertoire de phrases utiless On a tenu & insister sur le ca-
ractdre ouvert des propositions qui sont formulées gt sur
le fait gue l'utilisation de cet instrument doit se faire
avec souplesse, cleat-a-dire en pratiquant selon les publics

considérés, les adaptations qui stavereraient nécessaires'(

Ainsi, 1l'on veut dive que dans "un niveau geuil" : "la
aéfinition de la compétence générale minimale de communica-
tion est d'abord faite non en teXmes linguistiques mais de
fagon fonctionnelle 3 réaliser tel acte de parole ou expri-

mer telle notion dans telle situation de communications

(T)J < COURTILLON — TECLERCY & E. PAPO : Le Frangais dans le
Monde No II3 P. 58, (2) Adaptation de "Un Niveau Seuil®
pour des contextes scolaires —Strasbourg 1980~ P. 26,
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Clest celd que l'apprenant devra &tre capable de faire et
par rapport A cet objectif, le détuil des formes linguigti-
gues et leur organisation grammaticale ne constituent que
des moyens, certes nécessaires, mais 2 ne pas confomire avec
les fing de l'apprentissage.comme le fait trop souvent l'en-—

seignement des langues étrangdres™(I)e

2¢2¢ FQNBEMENTS PSYCHOLOGIQUES

"Aujourdthui, m8me si la didactique des langues étran—
géres cherche chez Piaget et ajlleurs les hases d'une autre
théorie de l'apprentissage, il faut reeonnaitre que c'est
dans 1l'échec de l'approche conditionnante qu'elle trouve les
meilleuresraisons de travailler sur d'autres basese La nou~
velle approche s'inscrit donc davantage dans le mouvement
pendulaire de l'histoire de la discipline qutelle ne s'ap-
puie sur des découvertes de la psychologie de l'apprentissa—

ge susceptible de confortier ses hypotheses(2)e

Les tenants de l'approche fonctionnelle déclarent
1'adoption d'une approche cognitive j ainsi, & l'encontre

de l'approche mécaniste ou conditionnafite du "~ Peheviorisme,

(1) “Niveau Seuil"” Strasbourg 976, Ps 42

(2) Re GALISSON : #DtHier & Aujourd'hui, la Didactique géné-

rale des Langues Etrangéres" Pe 38.




~320.

‘cette approche repose sur les facultés intellectuelles de 1'ap-

prenante

"Ltapproche cognitiviste ou structurante pose en prine-
cipe que l'apprentissage d'une compétence communicative étran—
gére releve de 1l'auto-structuration de matériaux verbaux et
non verbaux et consiste pour l'apprenant & se construire des
régles afférentes au code et & son emploi, et la déouverte

et l'expérimentation de leur fonctionnements (I)

(I) Re GALISSON : »Dtiljer 3 Aujourd'hui, la Didactique Géndra—
le des Langues Etrangeres"™ 7P« 30,
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CHAPITRE 3 o/

o oRo ooo oPo ooo oso oIo oTo T No i
O—O—O—-O—OBO—O—O—O—O-O-O-O- L

Ayant présenté les fondements linguistiques et psy-
chologiques de lt'approche fonctionnelle, je vais donner quel-—
ques suggestions concernant l'élaboration d'une méthode d'en-—
seignement du frangais seconde langue étrangere dans le cycle

gecondaire soudanaise

3¢I, OBJECTIFS DU COURS,

Nous awrions aimer déterminer les objectifs du cours
d'aprés les besoins et les objectifs des apprenants étant la
premidére étape dans un cours fonctionnels Malheureusement,
au cycle secondaire, les spprenambts sont soumis & des obli-
gations institutionnelles qui leur imposent l'apprentissage
de la langue frangaises De plus, s'agissant d'adolescents
entre quatorze et seize ans, ils ne sont pas encocre trés
certains du choix de leur future profession, ainsi, ils ne
sont pas en mesure de prévoir quelle utilisation ils feront
de la langue enseigndee

Ceci, bien slir, nous gene beavcoup pour cerner des

objectifs précis, et nous allons donc nous contenter de po-
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ser le probléme en terme d'objectif général, au méme titre
que les autres matidres de l'enseignement secondairee Nous

aurons donc ¢

I- Un objectif formatif qui a pour but la contribution du

frangais dans la formation intellectuelle de 11éleve.

2— Liobjectif culturel et sockal qui introduit 1'éleve a la

cannaiscance de cultures autres que la siennee

Nous n'avons pas comme objectif ici d'aboutir & la lecture de
¢ J

la littérature frangaise, mais seulement & une connaissance

plus ou moins profonde de la fagon dont vivent les frangaise

3- Objectif politique : trois des pays frontaliers du Soudan

sont des pays francophoaes, et si nous admettons le rdle joué
par le frangais dans les assemblées internationales et dans
1a diffusion de 1'information internationale, le Soudan a donc

besoin de cadres parlant cette langues

De 1l'énumération des objectifs précédents, il est clair
gu'est surtout visée une compétence en langue écrite, mais
un niveau minimum en langue parlée est indispensablee. Par
exemple, la maitrise des salutations et des interjections
qui remplissent la fonction phatique de la langue, fonction
treés souvent négligée par les locuteurs eux-mémes : "assimi-

1ée au parler pour ne rien dire ‘e Pourant un trées grand nom-
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bre d'énoncés ont, en 'L au cours d'une journée, cette fon-—
ction"(I)g parce-qu'il ect logique de savoir prendre la pa-

role aussi bien que savoir parlers

Lg détermination des objectifs du cours d'aprés les
besoins des apprenants a l'avantage de rendre le cours moti-
vante Mais en ce qui nous concerne il y'a lieu de chercher
dtautres Moyens de motivations Die choix des thdmes d'aprés
la préférence des apprenants est un des paramdtres qui peut

contribuer A l'intérét du course

32+ CONTENU D'APPRENTISSAGE,

s . s . i i, s .

Ayant choisi les thémes du cours, il faut maintenant
leur adapter un discours adéquatbe Dans chaque situation C OM~=—
municationnelle, on doit inventorier les actes de parole en-
tre locubeur et auditeur pour la réussite de cette conversa-—
tione
Pour trensférer ces actes de parole inventoriés en matériel
linguistique, on a recours 4 "un niveau seuil®™ qui dresse
une liste d'actes de parole jugés indispensables pour un lo-
cuteur de francaise En face de chaque acte, sont établis les
énoncés qui peuvent &tre utiles & sa réalisatione

Dans le choix des énoncés qui réalisent les actes de

parole déterminés, il faut respecter les différentes compo-

TIY B+ BEUTIER & J. HEBEAED : 'Lignes de Force du Renouveau
Actu@_]:_". el DeLisEe Pe 63.
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santes qui jouent des rdles dans l'acte de communication
"Leg parametres de communication, situation sociale, inten=
tions énonciatives, actes de parole & exécuter, formes lin-
guistiques approprides au code et aux usages, rapports entre
locuteurs, etcese™(I) ainsi le contenu 4 enseigner n'est plus
envisagé en tant que formes linguistiques en tant que telles,
mais plutdt en tanpt gutelle remplissent des fonctions langa-

gitres, parce—qu'on “ne parle pas pour réaliser des formes

mais des fonctions langagidres®(2)e

Pour atteindre la compétence de communication, il faut
que le contenu &fapprentissage soit congiddérable et que les
situations de communication soient diversifidess L'abondance
du contenu donne aux apprenants la 1libertd de choix des énon-—
c¢és pour une meilleure expressione Lg diversification des si=-
tuations de communication permet aux apprenants de rendre
compte des paramétres soclaux et psychologiques qui jouent
un rdle important dans le choix d'énoncés convenables pour
tel ou tel acte de paroles

Cette abondance et cette diversification peuvent, dans

une certaine limite, diminuer les différences qui existent

entre les situations d'acquisition de LIet les situations

T COURTILLON LECLERCQ & E. PAPO dgns le Francais dans le
Monde N° I33 / Hachette/ Larousse/ 1977/ P. 58¢ 59

(2) M8&me auteur, méme ouvrages Ps 59.
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d‘apprentissage de w2 dans le sens ol "en situation netu~-
relle, et malgré la présence possible d'un environnement
didacticue (en L' I 1n mdre, per exemnle) l'apnrenant est
toujours on présence de donndes linguistiques —que celles-
ci lui soient ou non degtindes~— en nombre et en complexité
supérieurs & ce qu'il est en mesure d'uviliser ou méme seu-
lement &'exploiter, c'est~a~dire d'intégrer & son propre

gysteme linguistique®(I).

Glegt par cette abondance du contenu et par cette

diversification des situations de communication qu'on peut

rendre compte “de 1tembiguité de la parole qui est fonda-
mentale e qui fait qutun méme énoncé peut avoir différen—
tes valeurs énonciatives, de méme qu'une méme valeur énon-
cietive peut stexzprimer par différerts dnoncés™ parce-~quc
nlg GUFL culté dans ltapprentissage de l'énonciation d'une
langue ne %ient pas, au niveau du contenu, dans le nombre
dtactes de narde, ni au niv au de l'expression, dans les
différents types d'énoncés & apprendre, mais bien dans le
mode de Ffonctionnement de cette grammaire de 1'énonciation
qui rend compte de toutes les possibiliités d'accrochage en—

tre contenu (actesde parole) et expression (énoncé) dans

e i et

(I) Be BAUTIER & J. HEBRARD : Lignes de Force du Renouveau
Actuel en DeL.E. P.508,
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un sens (encodage) comme dans L'autre (décodage)™(I)s.

3+¢3. PRESENTATIGN DU CONTENU,

3e3els Utilisation d'images

Nous avons & utiliser des images-situations pour .la .
présentation du contenu dans le livre de 1'éléves
Bien que les images-situations utilisées pour la présentation
du contenu dans le livre de 1l'éleve aient la faculté d'étre
interpr€tées différemment, elles sont suffisantes pour sug-
gérer le sens de 1l'énoncé qu'elles accompagnente Ainsgi, &
chaque énoncé, sera liéde une image-situatione
L1énoncé doit &tre contenu dans une bulle sortant de la bou-
che du locuteure Ces images sont si utiles & la compréhension

des composantes autres que linguistiques;

M&me dans les exercices, les énoncés doivent &tre con-
textualisés en images, car, clest en rendant compte tout a
la foisg de ce gui est extra et para-linguistique et de lin-—

guistique que l'on arrive & la compétence de communicatione

Jo COURTILLON LECLERCQ et Es PAPO gécrivent la compé—

(I)"Un Niveau Seuil® Stracbourg 1976/ P. 87.
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teace de communication comme suit ¢

"Le processus d'acquisition d'une compétence de com=-
munication pourrait se produire autour de deux types fonda-
mentaux d'activité pédagogique @

/

~Analyse des conditions de production : caractérisation de-

la situation sous ses aspects sociaux et psychologiques (at-
titudes) et analyse des formes Que ces aspects ont rendu pos-
siblese e rdle de l'image est prévu de earactériser la situ—

ation sous ses aspects sociaux et psychologiques™(I)e

~Systématisation (ou conceptualisation) aux deux niveaux de

la gremmaire, grammaire fondamentale et grammaire du sujete

Une fois accompli ce processus dans les deux sens (des
formes linguistiques aux conditions de production é¥ des con-
ditions de production aux formes linguistiques) la créativité

de 1'éléve devrait pouvoir s'exercer(2).

3e3e2e¢ Ecriture :

Ayant suggéré l'utilisation d'images dans la présen—

tation du contenu, il nous reste A voir la maniére dont les

L)Ct'est nous 3.1 aj outons cette hrases
2)J. CQURTILL ‘T—LECLP_-RCQ Ee 0 Dans "e Franga]_s dansg le

monde™ No I33/ Hachette/Larousse/ 19774 P. 65,



—-228.-

énoncés (formes linguistiques) doivent 8tre présentés ?

La transmission du code verbal est confide aux ensei-
gnants bien que nous sSoyons conscients des différences per-
sonnelles, physiques et psychologiques, et surtout des dif-
férenceg qui existent dans la mattrise de la prononciation
de 1a langue frangaise, mais il nous est impogsible de pour-

voir toutes les écoles de magnétophones ou de poste-—cassettese

De plus, doit—on présenter les énoncés oralement seu-

lement, ou accompagnes de leur transcription ?

Les &dnoncés seront présentés sous leur deux formes si=-

multanémente

Dans la premidre moitié du manuel, les énoncés seront
présentés en transcription phonetique, car comme le dit
MACKEY : ©A 1‘'école secondaire, 1l'éleve est tellement prison-—
nier de la graphie, il croira davantage ce qu'il voit que ece
qu;il entend(I)e
Les apprenants ont besoin des énoncés sous forme écrite pour

réviser chez—eux car sinon : ils vont imaginer la forme avec

(T) W.F. MACKEY : "Principes de Didactique Analytique® P.319.




-229~

laguelle ces énoncés s'écriwent et on aboutira & des systémes
erronds d'orthographe comme, par exemple, "chantay et feenee-

say", exemples donnés par MACKEY(L).

Si en revanche, les énoncés sont écrits en caracteres
romains déja connus par les apprenants, ceux—ci guidés par
la prononciation anglaise vont transformer la prononciation

des énoncése

Ainsi, 1'iddal est de présenter dans la premiére moi-
tié du manuel les textes des énoncés en transcription phond-
tique, et dans la deuxieéme partie, le texte en caracteres

romaing accompagné de sa transcription phonetiquees

En 2dme et 3&me Ann#es, les énoncés seront écrits en
caractéres romains seulement, car, on estime qu'a ce moment
13 les éldéves auront acquis la prononciation de tous les pho-

némes frangaise

Pour que la préseantation en transcription phonétique
soit utile pour les apprenants, il faut donc que ceux—ci
soient initiés aux signes de phondtique utilisés dans la
représentation des phonemes frangaise

Or, au cours de cette étape, la représentation des consonnes

(I)WeFe MACKEY w"Principes de Didactique Analytique” P. 319,
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ne constitue pas une difficulté, car, dans la plupart des

cas, elle est identique au= caracteres romains, seulsi! },

E?)Jet{)’b} sont des signes nouveauxe

En ce qui concerne les voyelles, elles seront intro-
duites progressivement au hasard des rencontrese Il nous
semble donc possible dtintroduire la transcription phone~

tique saas avoir & faire un cours de phonétique préalable.

Ainsi, la langue sera donc présentée, tout dtabord,
dans sa forme originale -forme orale-— et c'est dans la
deuxieme partie, lorsque les apprenants auront acquis une
certaine connaissance phonatoire, que la forme écrite sera

introduites

Bien s@r, cette forme écrite doit 8tre introduite
dans des contextes situationnels qui suporiment ltutilisa-
tion de 1la forme parlée, par exemple, présentation des af-
fiches, d'annonces publicitalres, de cartes dtidentité,
ainsi la présentation de la forme écrite sera rendue plus

naturelle et autlhientiques

Lt'insistance sur l'entrainement phondtique ne veut

pas dire que l'objectif final du cours soit ltacquisition



de la langue parlée, dans un pays arabophone dong la premie--
re langue étrangdére est l'anglais, mais leur doaner la capa-—
cité de communiquer oralement dans les situations imprévues

gqu'ils peuvent rencoantrer nous semble &tre une skimulatione

Lt'objectif final de notre cours est l'acquisition
des capacités de lecture et d'écriture qui peuvent &tre tra-

vaillédes ultériecuremente

3e4e Exercices et authenticité.

s~

Les exercices faisant partie intégrante du contenu
dtapprentissage dont l'objectif est la gsystématisation et
la réudilisation des matériaux déja présentés doivent 8tre

variés et conceptualisés en images—situation.

Ainsi, par leur variété, ils vont satisfaire la di-
versité des gtratdégies dtapprentissage des apprenants, "et
les pratiques de conceptualisation donnent & l'apprenant la
libertdé de stlexprimer avec les moyens qu'il possede, la ma-
nitre dont il interpréte le fonctionnement des formes étran—

géres qu'il est en train dracquérire "(I)

< oan o .

(I) Re GALISSON : #D'Hier & Aujourd'hui, la Didactique Géné-—
rale des Langues EtTangéres"” F 90




Par exemple, les exercices d'expression libre dans
lesquels chaque éleve peut interpréter la situation d'un
point de wvue différent et/ou chaque éleve peut exprimer

1a méme situation de communication avec un énoncé différente

Clest ainsi, que l'on peut rendre compte du fait "qu'un
m8me énoncé peut avoir différentes valeurs énonciatdves
de m8me qu'une méme valeur énonciative peut s'exprimer par

différents énoncés(I)e.

Ce type d'exercices de performance n'exclut pas
1tutilisation d'exercices de répétition et de transforma-
tiongse Ces exercices de répétition nous semblent indispen-—
sables, surtouf au aébut du cours pour permettre aux ap-
prenants, 1tacquisition du bagage linguistique nécessai-
re a l'expressioh-

Dans ces deux types d'exercices, les exercices de trans—
formation dans lesquels les unités linguistiques sont réa-—
justées et/oun substituées pour exprimer des changements

situationnels, sont plus utilese

Les documents authentiques, varids et originaux,

augmentent les motivations et accroissent 1tintérét des

(I) "Un Niveau—Seuil". Strasbourg I9T76, Pe 87.

s
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apprenants;
Liutilisation d'un véritable appareil-phioto dans 1'étude
de son mode d'emploi concrdtise la situation et rend le cours

plus intéressants

Lo diversification des exercices, la souplesse
qui devrait présider au choix des documents authentigues
vont & l'encontre de la notion de progression stricte chere
aux méthodes auvdio-visuellese

3050 BEFFETS PEDAGOGIQUES,

e - e A T A AL TSP | N

Ltapproche fonctionnelle donne des concepts de
lterreur, de Ltutilisation de la langue maternelle dans la
pratique de la classe, et du rdle de l'enseignant, des per-

ceptions différentes de celles d'auparavante

3541 Literreur :

Si l'approche fonctionnelle considére que l'appren-—
tissage se fait par aut o-srocturattion, par un ensemble d'hy-
pothtses que l'apprenant formule, lui-méme, sur le fonction-
nement du nouveau systéeme linguistique et non par gimple i-
mitation, alors l'erreur n'est plus considérée comme une

faute du systéme linguistique que l'on doit dviter, mais
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comme un indicateur d'une stratégie dtapprentissage (de 1'ap-—
prenant) et de son niveau de connaissancee Ainsi, l'erreur
est utile & l'enseignant pour déterminer les @difficultés que
rencontre chaque avprenant et lui apprendre & les surmonters
Elle n'est plus congue dans son aspect négatif, mais au con-
traire, comme un élément positif inévitable et indispensable

dans le processus d'epprentissages

En outre, et en visant la compétence de communicati-
on, et tenant compte de wltanalogie entre les processus d'ap=-
prentissage de I I et L 2, sans doute faudrait-il modifier,
non seulement, le statut de la faute, mais également les
critdres de jugement des énoncés fautifs : passer du critere
de grammaticalité qui est utilisé en premier lieu dans la si-
tuation scolaire, au critere dtacceptabilité qui est celul
gui intervient deés que lton se trouve en situation naturelle
dtapprentissage et donc de communication et sa réussite, le
coté signifiant en non formel de la structure linguistique

utilisée pour ce faire"(I)e

. N

(1) Ee BAULIER & Js HEBRARD : Ligmes de Force du Renouveau

Actuel en De LOE-L PeT3e
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En convainquant les apprenants que 1l'objectif du cours
est la réussite de la communication et non seulement la pro-
duction d'énoncés corrects (hors contexte) et en insistant
sur “l'analyse des échecs de communication (comme il faudrait
plus largement l'envisager dans la perspective d'un apprentis—
sage qui serait & la fois celui de la langue et du langage)
et non l'analyse des erreurs" on peut éliminer ou minimiser
le fait que "l'exercice peut &tre réalisé sans faute tandis
gu'un acte de communication mettant en jeu les mémes éléments
linguistiques engendre des énoncés fautifs"s Clest ainsi qu!
on peut limiter plus ou moinsg les stratégies d'évitement qu'
adoptent les éleves en choisissant "de produire des énoncés
simples mais non fautifs”(I), pour obtenir des bons résultats

freinant ainsi l'apprentissage lui-mémee

Le champ d'erreurs n'est plus limité & l'interfdé- .-
rence de la langue maternelle "erreur interlinguale™ comme
dans les méthodes audio-visuelles mais il y'a aussi place

pour l'erreur intralinguale.

3e5s2+ L langue maternelle.

En admettant que la compétence communicative se pré-—

ocaupe autant d'extra et de para-linguistique que de linguig—

(I) E« BAUTIER & J. HEBRARD : "Lignes de Force du Renouveau
Actuel en Deli.Eosvw Po T2-73,
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tique, "les savoir-faire mon verbaux maternels" sont consi-
dérés comme des acquis précieux qui peuvent amorcer la com-—

munication avec un étranger(I)e

Ltapproche &tant explicite, la comparaison et 1la
traduction en langue maternelle ou en premiére langue étran-—
gére peuvent faciliter la compréhension des différences et
des analogies entre les deux systdmes. J'ai donnéd un exem=—
ple au chapitre 4 de la 2&me partie en ce qui concerne la
comparaison de la notion de défini et d'indéfini dans les

/.
deux systémese \Poﬁe ‘80)

De plus, au "Sudan School Certificate" la traduc—
tion est matiére d'examen, donc obligatoiree. De plus, on
peut aussi faire remarquer que l'interdiction d'avoir rew—
cours a la traduction explicite n'atteint vas la traducti-

on implicite.

Le recours & la langue maternelle devrait donec
€tre admis dans la mesure oll il est nécessaire pour une
meilleure compréhensions Bt celd nous memble absolument
indispensable pour comprendre les consignes des exercices,

en début de courses

R e o e smme

Re GALISSON : »D'Hier & Aujourd'hui, la Didactique générale
des Langues Etrangeres"™ Pe. &7,
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2.5¢3¢ Le rBle de l'enseignant.

R

La souplesse qui doit caractériser la méthode rend le
r8le de l'enseignant primordial, car c'est & lui que revient,
en collaboration avec les apprenants, le choix des documents
et c'est & lui de les investir pédagogiquement sans atténuer

leur authenticitée

En outre, et en admebtant que l'apprentissage se
fasse par auto-structuration, le rble du maitre n'est plus
le rdle de celui qui connait tout et gqui transmet ses con-
naissances aux apprenants, mais c'est plutdt le rdle d'un
partenaire, plus savant que les autres bien slir, et qui en-

courage la communication dans cet idiomee

Lrenseignant n'est plus le seul qui questionne et
juge les réponses des apprenants, au contraire, il constitue
avec eux un groune dont "legs échanges se développent libre-
ment et horizentalement®. Clest ainsi qu'une véritable inter-
action peut naltre, interaction dont on sait qu'elle est in-

dispensable dans le processus d'apprentissages

En somme, "1l'enseignant tient un rdle trés délicat,

4 la limite paradoxal : on ne lui demande plus d'enseigner,




wd 30w

mais de faire apprendre, c'est-a-dire, d'assister l'ap-

renant dans ltauto-structuration de ses connaissances
P ?

de lt'aider toujours sans lui imposer jamais ni son savoir

ni son pouvoir"(I)e /

(I) Re GALISSON : "D'Hier A Aujourd'hui, la Didactigque

Générale des Langues Etrangdresgs” Pe 4 —~ 9¢ Clegt 1ltauteur
qui soulignes
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“Si maintenant, j'avais & définir l'objet
des sciences du langage, je dirais que ce
langage n'est pas une essence, quelque
chose, mais un objet étrange qui n'existe
qu'en fonctionnante

Préter attention & 1l'objet qu'est le lan-
gage, c'est coasidérer que celui-ci n'lest
qu'un systeme de relations qui permet la
communication, donc un objet, un systime
qui est toujours & envisager dans ltacte
méme de son fonctionnement.”

Ge LAFON : «QU PEUT_ON ETRE CONDUIT PAR

LA PRATIQUE DES SCIENCES DU
LANGAGE »,

Enjeu, Pédagogie nouvelle du langage,

Nathan, Paris I978/ P. I35.

La méthode "Le Frangais par le Dialogue" est bAtie
sur un modeéle de description dfune grammaire de la langue,
elle s'intéresse & présenter, seulement, des structures et
des éléments linguistiques en tant que tels et non en tant
qu'éléments permettant la communication, car les éléments

linguistiques présentés ne sont pas contextualisése Ce fai-

sant, elle néglige les paramétres extra et paralinguistiques
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auvi jouent un rSle dans les zctes communicetionnelse Ainsi,
la visée de la méthode esgt la compétence linguistique et

non la compétence de communications

Du point de vue psychologique, ou du point de wvue
de la théorie de l'apprentissage, la méthode est basée sur
le modéle nmécaniste, car tous les exercices sont de type
répétitif, dans lesquels les structures sont menipulées
hors contextes Ellc néglige les facteurs cognitifs dans le

processus d'apprentiscagee

Par contre, la méthode proposée a pour objectif 1la
compétence de communication, et elle se base sur un modéle
de description d'une grammaire de la parole (du discours) 3
ainsi, au lieu du frangais fondamental, on utiliserait "un

niveau—~seuil?” comme document pour la détermination du con-

tenu d'apprentissagee

Les énoncés & enseigner doivent &tre contextualisdés
en images pour faire apparaitre les variables socio-cultu-
relles dont la connaissance est nécessaire pour tout acte

de communicatione

Les exercices, au lieu d'&tre répétitifs doivent pro-

poser aux éleves de vraies situations de communication les
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invitant & s'exprimer en langue-cilie. g compétence de
comnunication s'acquiert, chez les apprenants, par ltuti-
lisation des mémes éléments linguistiques conaus dans dif-
férentes situations de qommunication, car ces éléments
linguistiques sont utiles pour remplir des fonctions du

langage et non pour le seul intérédt de les savoire

Dans l'approche cognitive que 1l'on adopterait pour
la nouvelle méthode, les concepts pédagogiques de l'erfeur,
de l'utilisation de la langue maternelle en classe de lan—

gue et le rBle de l'enseignant seraient repensése

Lterreur ne serait plus congue selon son aspect
né gatif mais, au contraire, elle deviendrait un élément
positif indispensable dans le processus d'apprentissage
qui se fait par auto-structuration & 1l'intérieur du nou-—

veau systeéeme linguistiques

Le recours & la langue maternelle, dans la prati-
que de la classe, serait utilisé pour l'assimilation de
notions difficiles ou comme systéme de comparaison & la
langue-cible car les pré-—acquis maternels de 1'apprenant
peuvent &tre considérés comme base pour l'acquigition de

la langue—~cibles
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Ltenseignant, gquant & lui, n'est plus considérer comme
celui qui sait et qui doit transférer ses connaissances aux
éldves dans des cours magistraux, en revanche son r6le serait
de s'efforcer de faire parler les apprenants, de les aider
dans le processus dtauto-structuration progressive dans le

nouveau systemes
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