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Notre étude s'inscrit dans le cadre dtun large projet entrepris

a 1'Institut de Linguistique et de Phondtique sur la didac-
tique de 1t'arabe. Ces recherches ont pour put e développement
des .progranmes d'enseignement/apprentissage de la langue arabe
au niveau de 1'enseignement primaire ou &au niveau des adultes.
Elles s'interrogent sur les modalités et procedures d'applica-
tion des principes didactiques, étant donné que les publics
sont différents. Nous sommes en face d'un vaste éventail con-
tenant : l'enfant 3 1'4ge scolaire, 1'étudiant (enfant d'émis -
gré) qui est plus ou moins étranger 2 Ya langue vu le contexte
social dans lequel il a vécu, et enfin, deux types d'adultes
alphabétisés et non alphabétisés qui se forment dans la langue

arabe 2 des fins professionnelles ou culturelles.

Dans notre étude, nous nous sommes restreints au public
adulte dont les attentes pressent, Vvu 1'ampleur de la généra-
lisstion de 1'arabe, = tous les domaines : socio-économique,

politique, (3 A o

Notre but consiste y définir la place que peut occuper la
grammaire et le métalangage grammatical chez un public adulte

algérien, antérieurement formé et dont les compétences




linguistiques st métalincuistiaues sont dsid acaouises 4 1l'occa-
gigi d4e l'asprentissane duy franocsis 2t iyantusllenant, de
1'arsbe. ilous NOUS interro (erons SuUr 1¢ réle Jdu métalanjage

ipitl des classes traditionnell=s at son raoport avec la cons-
cisnce qu'ta 1'adulte du fonctinonnement de 1gq lEnaul. yarifier,
an fait, si cette formation antdrisur= @ de i'iroact sur le

JTOCRSSUS d'anprentissage at constitue o iidgant faveradle

4a~s l'mpprooriation de la lancue arabe.

4'une double engudte

W
L 4
ot
+
=

ilatre hypothese egt vérifise 2 0

- snalyse d4'attitudes sur 1a npammaire et sur le r8le qu'elle
seut jouer dans l'appropriation de l'arab> par 1'adulte
aigerien déja forwé.

- fnalyse d'un ' COTBUS % oqui vérifiers 1texiztence d'une

=

réflaxion matalinjuistiaue cuez ie suiat adulte et Sventuel-
jemert son apnort a 1'aaprentissa @ ¢e M'arabe.

Ces deux analyses n0us fournirent des flinents g'informa-
tions aui nous wermettront de d:finir 1e gtatut de la gqrampaire
Aeng un cours de langue aprabe st au réle da &2 réflexion méta-
iincuistigue dans son anpronriatien. N4anmoins, cette édtude

assez s~écifisue ne seut Atre oénéralisuble » +sue les adultes

arsrenant l'arave.




1. LE CADRE DE L'ANALYSE D'ATTITUDE.

Connaftre besoins, attitudes de l'aporenant, c'est s'ins-
crire dans le courant fonctionnel, considérant le sujet appre-

nant au centre de ees nréoccupations,

Notre £tude centrée sur 1'apprenant alg4rien, adulte
formé, va nous permettre de dégager 3 partir des rdsultats de
l1'enquéte, si le sujet adulte a besoin d'un anseignement guidé
systédmatisé ou se suffit, au contraire, d'un enseignement dit
implicite (absence de grammaire et de métalanj;age). Ce dernier
a 5té préconisé dans les méthodologies des années IS50 - 1970
fondées sur 1l'imitation r<pétitive considérant jue tout méta-
langage (langue maternelle, traduction, grammaire, terminologie)
comme source d'interférences doit Atre banni. La didactique
d'aujourd'hui remet en cause cette méthodologie et donne une
nlace importante & l'explicite, & 1la systimatisation, considé-
rant que 1'adulte n'est pas une " tabula - rasa " et gu'un
silence métalinguistique ne constitue~ pas la meilleure techni-
que pour s'approprier une langue, car 1'adulte se construit son
proprs syst2me de réqles de référence, sa pronre grammaire qui
e sera cu'approximative et construire sur cette aporoximation
et cet empirisme n'est pas la meilleure solu*ion. Donc, une ré-
flexion métalinguistique aide-t-elle 1'"apprenant & s'approprier

la lanoue cible ?



I11. LE CADRE DE L'ANALYSE DE LA REFLEXIOM METALINGUISTIQUE.

Cette deuxiéme 'nalyse qui va dane le prolongement de la
premisre,; nNous permettra de vérifier si la demande d'une expli-
citation est justifiée et permet effectivemsnt & 1l'apprenant
adulte de mieux s'approprier la langue - cible. L'hypothise ne
peut 8tre vérifiée que gsi 1'on s'inseére dans une linquistique
énonciative et une psychologie connitive qui mettent le sujet
aoprenant au coeur de 1'activité langegiére. lLes deux approches
considarent que le lanjage est cette activité qui consiste . a
organiser, 2 sélectionner, & abstraire et non pas une activité
jmitative renforcée. Ce retour métalinaguistique reléve de 1'ap-

proche cocnitive.

PROJET DE TRAVAIL.

Notre travail est divisé en deux grandee parties dont

chacune st composée de trois chapitres.

La premidre partie considérée comme cadra théorique ol
nous avons essayé de définir l'adulte et de reiracer 1l'évolu-
tion de la méthodolongie des lanjues et du statut dont a béné-
ficié la crammaire et le métalangage nrammatical dans diffé-
rentes anproches. De l'apnroche traditionnelie centrée sur la
langue dcrite et les textes littéraires, & l'aooroche audio-
visuelle fondée sur la répétition, mémorisation, exercices mis

ou non en situation et enfin 4 la ncuvelle approche essayant



de dévelopner une " compdtence de communication " performance

imnédiate au détriment d'une activitd structurante et construc-

tive. A

1z suite de ces approches, nous avons situd l'enseiagne-
r p b =

ment de l'arabe aux adultes en retragant 1l'évolution de 1l'en-

seignement de l'arabe en Algérie,

Jans ia deuxiéme partie,de notre travail que 1'on peut con-

sidérer comme une analyse objective, nous avons

1a méthode : " E1

de 1'évolution de In

(1)

dans le cadre
d'une part, et comme " input "

double enquéte qui nous a donnd un
tion antérieure de nos apprenants,
anement de

rcflexion métalinguistique.

(1) " input "ou entrée :

présenté :

\

-
Arabyva fil mu assassa "

méthodolcuie de 1'arabe

d'autre part. Et enfin, la
apergu clobal sur la forma-

leur concenstion sur l'ensei-

la qgrammaire et éventuerllament leur acquisition et

discours pidagogique tenu par le maltre ou le

manuel scolaire qui sert de support de travail,



PREMIERE PA®RTIE

o a L o o @ ° L3 : B o
g g - gy g en g g "™ g ™y

s0
i

o
1

o
I

N APERCU GLOBAL

SUR L'EVOLLTION METHODOLOGIQUE DE L'ENSEIGNEMEMT OEs LANGUES




10

1.1. L'APPIENANT ADULTE -

I.1.1. Uéfinition.

L'adulte défini par les psychologues et notamment
5. MUCCHIELLI (1), c'est tout hemme et toute femme ayant plus
de 22 ans et qui est entré dans la vie professionnelle assumant
des responsabilités et des réles sociaux actifs. Mais ce qui
serait olus intéressant, c'est de définir 1'adulte en tant qu'ap-

prenant.

Qu'est-ce qu'un apprenant adulte ?

L'apprenant adulte se définit par opposition a l'enfant
d'8se scolaire dont le développement de la personnalité, de la
crdativité, de 1'autonomie et de 1'équilibre dans un savoir
tre n'est nas atteint et c'est & la pédanogie de le lui faire
atteindre. L'apprenant adulte par contre a atteint sa maturité,
san développement affectif, mental, est achevé et 11 a acguis

ur s=2voir &tre, un savoir et &dventuellenent un savoir faire.
b

(1) 2. MUCCHIELLI : Les méthodes actives dans fa wicanoode des adulles.
4% Ed. E.S.F. p.10
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I1 se définit donc par :

1.- son esprit qui a'est nas une table rass sur laquelle on
peut tout graver.

2.- Sa réflexion plus dévelopnée et plus &laborée.

3.- Sa volonté de se rendre & un cours de formation ou, par

exemnle, & un cours de lanque.

En plus ce qui le définit, par opposition 3 1l'enfant, c'est
sa capacité de suivre le déroulement de l'apprentissage, d'éta-
blir des liens logiques entre les éléments qu'il doit apprendre,
de formuler les difficultés et d'élaborer des stratégies d'ap-
srentissace lui permettant d'accomplir sa téche. D'une maniére
générale, si le adultes se présentent 3 un cours de langue, ils
le font parce qur cette langue leur servirs dans leur profession ou
pour una nromotion. En outre, ils veulent acquérir le maximum
de connaissances et d'hahitudes linjguistiques en un temps mini-

mum.

A ce propos, VAN PASSEL &crit :

’ o R . 9. ‘. o 3 . . . gy
T Clest oricistnent d cels que nd 2'ensudgnenent, ni 2 imseignant ne sont

pitpanids el 7 sont controntés tous Les jouns. ¥ L7}

(1) VAN PASSEL : L'ensedlgnement des Linjues aux adwlies, paris, Nathan,
1974, p.45




12

Ainsi, l'apprenant adulte se différencie de l'enfant et de
l'adoiescent par ses responsabilités dans le cadre de son travail
et au sein de sa famille, par sa clairvoyzncc, son habileté et

sz stabilité.

1.1.2. Caractéristiques de 1'zpprenant adulte,

En plus de toutes ces différenciations, 1l'apprenant adulte
s ses propres caractéristiques gue [ious pouvons classer en quatre

points :

- son Age,
- sa personnalité,
- s8a formation antérieure,

- sa motivation.

T«1+2,1, L'Bge.

L'Age a un r6le déterminant dans 1l'apprentissaje d'une
lan-ue., D'une maniére générale, plus l'aporenant est jeune et
moins le processus d'apprentissage est difficile. Mais cela
n'est nas touiours &vident, car il se trouve parfois gue le
plus Aué réussisse mieux dans l'apprentissage vu la présence
d'autres facteurs psychologiques gqui entrent en jeu. Le facteur
8ge pose des problémes parce gue la mémoira de 1'adulte décline,

npord la capacité d'anprendre par coeur, de mémoriser et pour
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une meilleure mémorisation, il doit absolument &tablir des liens
logiques entre les 614ments qu'il doit retenir. Et, en outre, il
serd les capacités a assimilation et d= percectior en avangant

cmas Lt8age. Ce qu'il faut retenir, c'est aue la détérioration

de l'acuité et de la mémoire sont ceux facteurs importants dont

il faut tenir compte dans 1'enseisnement des langues, d'une ma-
nisre géndrale, mais Dlus orécisément, quand il s'ajgira d'un en-
ceignement dispensé au moyen de méthodes audic-visuelles ou
audio-oralss. L'Age pose d'autres problémes plus importants qui
ne vont pas toujours de pair avec la méthodoloyie préconisée :
exemple : le problzme des stratéqies d'aporentissage.

A ce propos, R. PORQUIER gcrit s
" {L..) Lo guntewr dge pose auAsé fe probline des procossus el stratigles
d'appreniissane. Les adilles, svadoul s00fonisbs, covicanent de fugon plus
consabenie, pfus rbdflexdive mdie en stuation nwotwiedle comme en Lemodgnent
Pours conduites L'appreniissage ot Zewr capaedli aromplusen, dlexpliciten

o de commenien Lewr capacitd d'apmeniissage ei levn intealangue. M A1)

A la lumidre de ce gui vient d'étre dit, ls nédagogie des
iangues doit prendre en considération 1'4ne des apprenants

adultes dans 1'élaboration d'une méthodologie d'enseignement.

(1) R. PORQUIER : /Aspects paicholondiques de Prowmse.neent/apoentissase
des Lawgues, FORMATION DES LANGUES POUR LES ADULTES, Actes du Séminaire
J.T.Co * et C.R.AP.E.L. ** janv. 1982, p.17

%+ y.?.C. Université Technologique de Compiggne

#% C.R.A.P.E.L. : Centre de Recherche et d'~Application Pédagogique dans
L'enseignement des Langues.
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1.1.2.2. La oersonnalité.

Lvaculte, en plas de son g85¢ qui est 44terminant pour 1l'an-
prentissaye d'une lanoue, est doté d'une sersonnalité structurée
modelée que l'enfant ou 1'adolescent ne poscede ~as encore.
~atte structuration qui est un caractare nositif de 1'apprenant
adulte va lui nermettre de surmonter tous les handiceaps d'ordre
psycholngique ou social., Elle lui permet de s'orienter, d'axer,
de cerner ses objectifs, de comrrendre 1la Tinalité, d'étre sou-
vent motivé et d'avoir une jdée précise de ses S5esoins. Cette
personnalité bien définie est un atout (1) car elle va aider
1'apnrenant adulte 2 s'ornaniser, 2 Atre autonome dans son tra-
vail et ausci A se construire son propre CTrocessus et ses pro-

pres stratéiies d'apprentissace.

1.1.2.3. La formation antériepure.

L'aporenant adulte formé se difffrencie de 1'adulte qui
n'a pas requ de formation. Le d4ja formé a Leaucoup d'apti-
tudes qu'il faut prendre en considération au cours de sa forma-
tion. Il a une meilleure adaptation au trevalil en groupe,
est consecient de soi, cazable de s'évaluer et 4'4valuer son
degré de réussite, d'argumenter, de concentuziiser et de systé-
matiser. Cependant, 1'adulte a acguis une expgrience, des modeles

de conduits qui ne sont pas toujours adapidée aux situations

(1) 1. DELPHIW 3 Individualisaiion el wrogianmeiion dans & ensedqnerent aux
adwflos @ peasnecIAVLs 0wt W T P ONC A0NMNeL du. Francais
Tongue trangtie ; Th.3@ cycle U. Crenoble, 1279, p.24
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nouvrlles présentes (1). En outre, il est conditionné par les
nabitudes d'enseignement auxquelles il a $té soumis par ses

besoins individuels.

La formation antérieure a, en fait, Jdeux aspects : 1'un

positif, l'autre négatif,

car 2lle l'aide 2 miesux affronter les probl2mes
Gu'il peut rencontrer au cours de son spprentissace.

-~ [Hégatif, car il n'accente pas n'importe quelle méthodologie.
Par exemple : si on prend le cas de la grammaire, l'adulte

3

habitud & un enseinnement exnlicite, c'est-a-dire

i

fermé es
a2 une riflexion sur la lanjue. Comment poummit-il s'adapter
aux nouvelles méthodologies dans lesguelles la grammaire

est ~nseiznéde implicitement, Trés souvent, nous rencontrons
des adultes qui refusent le modéle d'enseignenent et cela

est d@, dventuellement, aux habitudes nrises depuis long-
temos et au type d'enseignement auquel ils ont 4té soumis (7).
Ainsi, la formation antérieure joue un r8le important dans

l'enseignement /apprentissace d'une langue.

(1) P. GOGELIN : La formaidion contdnue des adulies, PUF, 1970, ».45
(2) Sur la formation antérieure de 1l'adulte, les écrits sont tres rares.
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1.1.2.4, La*motivation.

La motivation est un terme yui revient trés souvent quand
on parle d'apprentissage d'une langue et notamment dans 1l'ap-

srentissage d'une lanjue étrangére ou seconde.

la notion de motivation d&finie dans le " DICTIONNAIRE

NE DIDACTIQUE ©

oo

tootest ume noiion comobfexe non observable dngdaie & neuidn de ses rund-

Lesiations. (1)

Fn plus de sa complexité, cette notion manque souvent de
clarté et de précision, car elle peut désicner a la fois, besoin

désir et attente.

De son cOté, R, MUCCHIELLI essaie de déterminer et de mon-
trer le r8le qu'elle neut jouer dans l'apprantissage d'une

langue, et & ce propos, il écrit :

0oL moidveiion dyjnadse, active ef diidne Les coigoiienenis vers des

ii.j(“'/i/f- i i?;

(1) R. GALISSOW - D. COSTE : Dictionnaire de didaciique es langues,I376,p.36
(2) R. MUCCHIELLI : op.cit. p.66




¥

La motivation renforce et catalyse l'apprentissaage.

En psychologie, on distingue deux tynes de motivation :

- La motivation qui peut &tre déterminde par un stimulus
extérieur, c'est ce gui est arnelé motivation extrinseque ;
c'est le cas des studiants, des dmigrés qui se retrcuvent
dans un oaays étranger et qui se voient contreints d'anpren-
¢re la langue du pays dans le Lut de faciliter les contacts

et 1a communication.

- La motivation née d'une spontanéité et d'un désir de décou-
vrir, elle est née d'un stimulus interne ; c'est ce qui est
appelée motivation intrins&que. C'est cette motivation qui
facilite l'anprentissace car elle n'est nas née de contraintes

sociales ou professionnelles (1}

71 y a donc motivation chez 1'adulte yuand il ressent
ce vif besoin d'apprendre et il sera nlus motivé quand on ré-

pond % ses besoins personnels et spécifigues.

Hous eavons Avoqué le notion de hesoin car elle est presque

e st e

(1) La motivation chez 1'adulte est trés souvent liée % la promotion sociale
et proiessionnelle contrairement & l'enfant ou % l'adolescent dont 1la
motivation est d'ordre socio-culturel,
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CHAPITRE s

L'ENSEIGNEMENT DE L'ARABE DANS LES INSTITUTIONS ALGERIENNES.

ALGERIE _

I1.3.1. QUELQUES MOTS SUR LA SITUATION LINGUISTIQUE EN

L'Algérie indépendante politiquement en 1962 a cherché
son indépendance culturelle en faisant recouvrer & la langue
arabe le statut qu'elle avait perdu. La Charte Nationale l'ex-

nlicite clairement

Wola Longue cacbe est un élement essentdel de L' ideniiié cultunelie
du peuple algérien. On ne sauradlt slpaen notre personiité de La

Lengue nationede qud £'exprime. " (1)

Le premier but que se fixe 1'Etet Algérien est d'affir-
mer son identité et sa personalité a travers et par le moyen
de la langue en tant qu'instrument d'déveil et de création,
de recherche scientifique et de travail, etc ... Ce qui révele

dsne que l'emnloi de la langue arabe va se géndraliser 13 ol
q i J

(1) Voir CHARTE NATIONALE, S.N.E.D. 1976, p.65
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lec frangais avait 1texclusivité de 1'usaye. Autrement dit,
au niveau de 1'administration, de 1'enseignement, de la for-
nation, des masg-media et dans les domaines de le gestion

socio-économique.

Cette généralisatian Je 1'utilisation de la langue arabe
sera désignce par le terme d'arebisation. Sur le processus

d'arabisation, 1a Charte Nationale affirme CC qui suit :

w {,..) Le processus d' anabisation L un fadll sut foquel on ne dodt
plus Aevenit (...). 12 n'en demure pas noins que Lo but assdignd devra
stne attednt, non pas pout une Admple sotisfaction d! amowe ~propre
mads dfune mundéne exdgente, belainiée, neAponsGbLe s concernant La
Zanguc aache en tont qu’inMJLwrenx: d'éveil et de onbaiion, de dévelop-
pement et de proghés, de nechenche scizntifique oi de nangor mtion

sociake " (1),

L'arabisation selon G. GRAND GUILLAUME (2) consiste 2
donner a la langue arabe le statut qu'avait 1a langue fran-
caise avant 1'indépendance et draffirmer 1'indépendance cul-
turelle. L'arabisation ne consiste donc pas seulement & donner
3 la langue le statut qu'avait la langue francaise, mais a

en faire un instrument qui doit préserver le peuple algérien

I

(1) CHARTE NATIONALE : op. cit. p.65 _ , ) o
(2) G. GRAND GUILLAUME : Langued ot Diahactes, SLtueion Linguistique au
Magh&ab,Langues Modernecs, n°3, 1982, p.291.
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d'une aliénation culturelle. L'entreprise d'arabisation qui
est un fait .irréversible comme le précise si hien la Charte
Nationale n'est pas si facile et ne va pas sans pOser d'énor-

mes difficultés.

La difficulté premigére reléve du foit que la société
algérienne vient de sortif d'une longue " nuit coloniale "
durant laquelle la politique d'obscurantisme entamée depuls
1830 par 1l'occupant a abouti A& la situation d'analphabétisme
dont le teux, a la veille de 1l'indépendance, dépassait les
g5 % et parmi les 15 %, plus des deux tiers n'étaient alpha-
bétisés qu'en frangais. I1 en est résulté une diglossie dans
1'usage de l'arabe extrémement prononcee (qui n'est pas le
propre de 1'Algérie, mais de toute 1'Afrique du Nord). En
effet, 1l'immense majorité des algériens étant analphabétisés
(durant l'occupation) ne maftrisaient pas la Koinée - cultivée
qui = toujours ¢té 1'instrument de premiére communication et
qui occupait la place du frangais avant 1'occupation. Chaque
région, le temps passant s'est enfermée dans son dialecte local.
L'ensemble de ces dialectes est le résultat de 1'évolution
historique du registre oxclusivement oral de 1'arabe et ne
sont employés que dans des situations qui n'cxigent pas un
certain niveau de connaissances (ce qui explique que les
analphab2teas n'utilisent que ce registre avant leur imprégna-

tion culturelle par les mass-média). §'il existe un gros gcart
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entre chacun de ce. diamlectes et 1'arabe standard (la Koiné
actuelle) qui justifie dans une certaine mesure 1'attitude des
occidentalistes ou de certains linguistes occidentaux qui la
considérent comme autant de langues différentos, il serait ce-
pendant tout & fait erroné d'assimiler cet &cart a celui qui
existe entre les langues romanes, d'une part, et entre ces
langues et le latin, dont elles sont issues. En effet, tout
arabophone cultivé est en mesure de comprendre n'importe quel
dialecto arabe & 1'issue d'une imprégnation spontanée de deux

34 trois semnines. Les choses évoluent actuellement tres rapide-
ment depuis que les enseignements primaire ot secondaire ont
été complétement arabisés, ainsi gue l'envircnnement immédiat
(enseignes des rues, particuligrement). Les mess-média diffusent
entidrement en arabe (exceptdé une petite émissiaon ' .
3 1a télévision) toutes leurs informations ; tcut baigne, a
1'heure actuelle, dans une ambiance d'arabe standard (y compris
les loisirs). Les algériens de moins de 30 ans ne sont plus
analphabdtisés et leur discours, dés que 1= niveau s'é€léve

un peu, se réalise dans une langue qui n'est pas le dialecte
mais un arabe standard foncticnnel et éccnomique qui semble
répondre & leurs besoins langagiers réels et exigés dans de
telles situations. C'est la Keiné de grande diffusion de jadis,
certes adaptée au XX& sigcle et dépouillée des fioritures du
registre trés soutenu de 1l'arabe scolaire, mais cest encore de

l'arabe standard qui permet & ses usagers de comprendre, en gros,
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les oeuvres littéraires et scientifiques du passé et dialoguer
avec n'importe quel arabophone dans le modde. Lles difficultés
de 1'arabisation, & 1'heure actuelle, se vivent surtout au
niveau des plus de 40 ans. C'est-a-dire, tous ceux qui n'ont
pu avoir, durant leur jeunesse, un enseignement normal d'arabe
et en langue arabe. Cela est dd surtout au fait que la langue
francaise est restée longtemps aprés 1'inddpendance le seul

viéhicule des connaissances.

L'arabe a 6té dévalorisé par rapport 2 la lanque frangaise
qui a occupé, et qui occupe toujours, une place importante.
Cette dévalorisation est apparue surtout dans les années 62 a
70, avec la créetion des classes bilingues (1) et classes ara-
bophones (1 bis) au niveau de 1l'éccle élémentaire et la création
au niveau supérieur, de filidres arabisées & clté de filieéres

francophones.

Cette ségrégation a fait naftre une certaine antinomie
et un fossé difficile & combler entre bilinyues et arabophones.
pctuellement, la situation a changé comme on vient de le dire,

et end a s'améliorer.

(1) Dans lus classes bilingues, les matiéres scientifiques (Math./Sciences,
etc ...) sont dispensées en langue frangaise. Par contre, dans les clas-
ses arabophones toutes ces matiéres sont enseignées en langue arabe.

(1 bis) K. TALEB IBRAHIMI a souligné, dans son Mémoirce de D.E.A. " Ta'limu
al buna attarkibiyya fil madaris al ibtidaiyya " Trad. (L'enseignement
des structures syntaxiques dans les écoles primaires) que les enfants les
plus favorisés socio-économiguement poursuivent des études bilingues et
les plus défavorisés, dans tous les domaines, sont transférés vers les
classes arabophones.
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13.2. APERCU SUR L'ENSEIGNEMENT DE L'ARABE,

L'enseignement de l'arabe avant " 1942 " ntétait, ou presque
pas dispensé dans les institutions scolaires comme 1'a bien mon-
tré 1'ensqéte faite au niveau des adultes (1). Généralement, et
trés couramment, 1'arabe n'était enseigné qu'2 travers le
" Coran " dans les ¢coles coraniques dont l'apprentissage se ca-
ractérisait par la répétition et la mémorisation de versets du
Coran. Prall2llement & cela, il y avait des écoles libres (2)
relevant de 1'Association des " 'ulema " (3). Si peu soit-il,
la langue arabe a été enseigndée, mais dans dos circonstances
défavorables et décourageantes. L'enseignement se dispensait soit
le matin, soit le soir, avant ot aprés les cours a 1'école com-
munale francaise. Généralement, les &leves qui suivaient les
cours d'arabe &taient appeléds a fréquenter un lycée (4) ol un
enseignement de 1'arabe était dispensé. C'est pour ainsi dire
une formation bilingue. L'enseignement de 1'arsbe dans les lycées

était un enseignement normatif centré sur la langue écrite, la

(1) voir in fra : Analyse d'Attitudes, Iléme partie, chapitre 2, P suy  ayy
Les causes qui ont empdché les générations antéricures d'apprendre 1'arabe.

(2) Ecole beaucoup plus importante que 1'dcole coranique encourageait, non seu-
lement 1'enscignement de 1'arabe mais de beaucoup de¢ matiéres : ex., 1'his-
toire, Droit musulman, théologie, etc ... ,

(3) Association des Musulmans Algériens (1931) " ‘ulama " pluriel de alim
celui qui posséde le " ilm " (la connaissance, le savoir, la science).
Ces derniers ont toujours défendu 1la personnalité algérienne qu'ils ju-
geaient indissociable de 1l'Islam et de la culture arabe. Encyclopédie
de 1'Islam, 3& Ed. 1975, T.III, p.750

(4) Les lycées franco-musulmans qui étaient si rares (3 pour toute 1'Algérie)
donnaient une certaine importance & l'enseignement de 1'arabe (1l'objectif
poursuivi étant de former, parmi les fils de notables, au début, des inter-
prétes, des juges spécialistes de la Loi Musulmane),
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la littérature classique, les régles de grammaire et un méta-
langage grammatical fluent. Rour vérifier la compréhension des
régles et leur bonne application, deux types d'exercices d¢taient

congus :

_  un exercice de vocalisation ou " chakl " (1)
- un exercice d'analyse grammaticale, ce dernier vérifie la

compréhension métalinguistique.

Dans cet enseignement, une grande importance ctait dcnnée a la
littsrature ancienne, écrivains et pudt s ccl2bres, il était
étroitement 1ié a celui de l'enseignement de la philosophie

et du droit musulman. Les exercices les plus utilisés dans cet
enseignement dit traditionnel étaient la dissertation, la

version, 1'analyse grammaticale et lo vocalisatiocn.

L'écrit primait l'oral et ce dernier n'avait pas de place
dans cet enseignement traditionnel et du coup normatif, les
résultats acquis, cependant n'ont pas 6té ni décevants ni né-
gatifs. Cela s'explique peor le fait que la motivation a joué
son r8le, mais aussi les programmes d'enseignement de 1'arabe

n'étaient pas trop réduits (2).

(1) Cet exercice est généralement présente sous forme de texte de vocalisa~
tion, c'est-a-dire sans voyelle casuelle ou harakat el i'rab. C'est a
1'éléve de mettre la voyelle correspondante selon 1'énoncé et la signi-
fication.

(2) Témoignage d'un ancien professeur de lycée, Inspecteur au Ministeére de
1'Education ot d'éléves ayant fréquenté les lycées franco-musulmans.
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13.3. L'ENSEIGNEMENT DE L'ARABE DANS LES ANNEES 1962 - 1970.

Quand 1'enseignement de 1l'aresbe fut officialisé dans les
milieux scolaires, les programmes et méthodolcgie ont été repen-
sés. Au niveau du primaire, l'oral prend force avec la méthode :
" Malik et Zina " congue pour les deux premidres années. Cette
méthode est fondée sur le dialogue et exercices de réemploi.
Néanmoins, ce qui est reprochable dans cette méthode, c'est que
la sélection lexicale n'était pas fondée sur des principes scien-
tifiques. Le contenu lexical de cette méthode cst nrésenté d'une
manidre aléatoire, sans tonir compte du répertoire verbal de
1'enfant algérien qui n'est pas si pauvre, et il nous semble
que les méthodologues ont considéré l'enfant algérien comme
une " table rase ", un enfant qui ne posséde pas déja un moyen
pour communiquer et s'exprimer. L'école n'a pas rssayé de dévelop-
per et d'élargir son =cquis et son répertcire, meis elle a plutdt

perticipé a le restreindre.

A partir de la 3&me Année, la primauté a ¢té redonnée a
1'éerit. Le cours commence par la lecture d'un texte utilisg
comme support de travail pour la legon de vacabulaire qui dé-
bouchera a la legon d'élocution. Cette legoun prend forme a
partir d'unc gravure ou d'un tableeu qui sert de situation et

va nermettre aux éleves de s'exprimer oralement.
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Le schéma demeure le méme pour les autres classes, sauf
qu'a partir de la cinquigme années, la grammaire est enseignde
dans un cours spécifique (30 minutes) d'une manidre explicite
avee formulation de regles, définitions. Mais que peut repré-
senter tout cele pour un enfant de 10 ans qui n'a pas encore
atteint le sens de 1'abstraction. Il ser=zit bon, méme souhai-~
teble de faire réfléchir sur la langue, mais pas prématurément,

sans préparation préalable.

Au niveau de l'enseignement moyen et du secondaire, la
priorité est toujours donnée a 1'écrit et notamment & la litté-
rature. La grammaire occupe une place importantn. Elle est en-
seignde explicitement et d'une manidre inductive a partir de
modeéles pour aboutir & la reégle. Lo cours de grammaire est suvi
systématiquement d'exercices d'applicaticn vérifiant la compré-

hension grammaticale. (1)

Mais ce qui est désolant dans 1l'enseignement de la grammaire,
ce n'est pas le fait d'expliciter les régles, mais c'est 1'abus
qui est fait des modéles tres souvent tirés du Ccran, de la poesie
qui servent d'exercices d'applicaticn et qui sont de véritables

énigmes pour les éldves (2).

(1) Toutes ces informations trouvent leur source dans notre expérience
personnelle dans l'enseignement primaire et moyen,
(2) Khaoula TALEB IBRAHIMI, op. cit. 1978,
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L'enseignement de 1l'arabe est resté enfermé sous ce
schéma mais deit-c . imputer les retards et les baisses
de niveau a la méthodologie, elle - ssule ? Aprés ce pano-
rama sur l'enseignement de l'arabe, il serait utile mainte-
nant de voir oulen est l'enseignement de 1'arabe aux adultes
depuis l'indépendance. Cet enseignement pour adultes n'a pas
une methodologie particuliére. Les postulats théoriques sont
les mémes que ceux qu'on trouve dans l'enseignement primaire.
A ce jour, les recherches sur 1'apprenant adulte algérien
sont inexistantes. On enseigne la langue 3 1'adulte comme on
1'enseigne aux enfants. Les caractéristiques psychologiques
et socciales de l'adulte ne sont pas nrises du tout en compte
dans nos méthodologies. Parmi les méthodes qui ont été utili-
sées dans le but de l'arabisation des adultes,; quelque soit
leur niveau et leur profil, nuisque ces méthodes ont été uti-
lisées aussi pour l'alpﬁabétisation, nous citons

. . )
- la méthode : | " na mal wa nata ‘alam " !

Trad. (nous travaillons et nous apprenons)

- la méthode : |" E1‘Arabiyya bidun mu allim " 1

Trad. (l'arabe sans professeur)

- la méthode : ;" El Arabiyya fil mu ‘assassa ”‘i

Trad. (l'arabe dans 1l'institution).
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Dans le proloncement de 1'évclution méthodolegique dans

1'enseignement de 1'arabe aux adultes, nous présentons la mé -

thode " E1 ‘arabiyya fil mu assassa %
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CHAPITRE 2
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LES ATTITUDES DES ENSEIGNANTS APPRENANT L'ARABE VIS A VIS

DE LA GRAMMAIRE ET DE SON ENSEIGNEMENT.

L'apprenant au centre des préoccupations.

Pendant longtemps, la pédagogie des.langues est restée
centrée sur les maftres et les méthodes en négligeant tout
4 fait l'apprenant. Par contre, 1'approche notionnelle/fonc-
tionnelle (1) bien loin de le négliger, lui a donné une pla-
ce importante au sein de la didactigue d'aujourd'hui. La pé-
dagogie des années 1970 - 1980 s'est plutét orientéde vers
l1'apprenant en considérant que c'était une maniére de faire

progresser la pédagogie des langues secondes.
Eddy ROULET écrit

" Le seuk woyen de faire progressen La pidegogie do Ao Langue seconde
c'est de Za centren sun Les caractéristiques de 2'apprenant, de tenin
compie de ce que £'individu a besoin d'apprendie, de ce qu'il a envie
d'apprendre et de La maniére dont if peut Lo mieux L'apprendre en sachant

(1) H.BESSE : Ensedgner La compbience de commmnication, Le Frangais dans
le Monde, n®153, 190, p.42
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et universitaire at taute son expérience dans 1le donaine
pProfessionnel .

- (Connaftre ses mativations gqui ant “té & l'origine de son

£2

inscripticn ay cours de lanijue et surtout ses attitudes
vis 3 vis de ia 4rammaire arabe qui a la riputation d'étre
4ae ¢raimaire difficiie et imydndtratle et du réle qu'elle

ceut douer dansg l'apprpntisaagﬁ de cette langue,

11.2.1.2. Public,

Le nublic choisi est un public adulte d'un niveau intel-
lectuel et culturel élevs, I1 e'azit donc de brofesseurs uni-
vercitaires qui suvivent Jne forwation en langee arabe dans une
perspective d'erabisation parmi leguels duarante sujrts ant

éts interrogds, (1)

v

11:2. 1.5, Ligi da l'enquﬁtg.

L'enquéte se déroule dans le C.%,1.L., (2). C'est un centre
régional universitaire Créé par Arrété Ministsdriel dy 2 Juin
1922, 2'alutres centres existent 2 Oren, Constantine et Tizi=

Suzou. Le nombre d'inscrite au C.C.7 d'fliger au cours de

w6
i'annda universitaire 1922/532 g ect dlevé » 209 personnaes,

e e ..

(1) Hous avonsg 5té contraint de nous limiter a ce nombre car Plusieurs
professeurs en formation ont refusé de répondre : nos questionnaires,
(2) C.E.I.L. Centre de 1'Enseignement Intensift des Langues,
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- intensifs : 20 heures et semi-intensifs : 10 heures,

Par ailleurs, il existe deux niveaux différents s
le piveau I correspond aux débutants et fzux débutants,
et 1e niveau II P0ur apprenants pnssédant deid un bagage
linguistique relativement imrortant. Les cours sont sanction-
nés rar des contréles semestriels qgui permettent l'acces 2 un
niveau sunérieur, Ayant terminé avac les deux niveaux fon-
damentaux, l'apprenant 2 ce stade est censé wmaftriser une
compétence linguisticue qui lui permet de poursuivre des
ceurs de langue de snécialite qui sont assurds par leurs col-
légues au niveau de leur institut de provernance. Aprés ces
trois cyecles, d'anprentissage, les apprenants s'intédqgrent dans
le eorps arabophane pour assurer les cours en langue nationale,

A cet effet, nous donnons quelgues chiffres., (1)

Institut Ingcrits | Intsards g
Droit 35 15
sciences Eeo. 53 14
fciences Soci., 24 12
Sciences Polit, 15 7
tc. du Commerce ? 2

—._u_...—_———.-._——...._—_—_-—-——_—-—-.._——-._—-—-...—_-—

(1) Les chifires donnés ci-dessus ont été communiqués var le C.E.I.L.
a l'occasion de 1'exposition qui a eu lieu A 1'Université d'Alger
sous 1'égide : " 20& promotion de 1'Université algérienne ¥,
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Pour l'annde universitaire 1993/1984, 54 apprenants
inscrits au niveau III s'apprétent 3 1'intéoration dans
le corps arabophu e pour l'année universitaire 1984/1985.
En plus de ces informations, le C.E.I.L. a acecueilli jusqu'a
aujours'hul 102 é&tudiants €migrés et 42 Studiants de natio-
nalité Stranggre. Le personnel chargé de cette formation
n'est pas yn personnel snécialisé, cependant le CE. 1L
envisage des stages de formation et de spécialisation dans

1'enseignement des langues.

11.2.1.4. Procadure.

Etant donné que notre but n'est pas de fournir une
analyse exhaustive, nous nous sommes, en fait, restreints
2 un nombre qui parait assez représentatif, soit 3% sujets
interrogés : 26 appartenant au niveau I et 10 appartenant
au niveau II. Pour le recueil des données, un sondage par
questionnaires mixte et semi - directifs et interviews a été
adopté comme dans toute recherche sociclogique. Toutes les
donndes réunies, nous avons dénouills systématiquement notre
corpus et avons présenté les résultats sur tableau a double
entrée., Nous faisons remarquer que les chiffres ont &té ar-
rondis & 100 % pour les questions & réponse unique, cependant
les résultats aux questions & réponses multiples sont restdes

parfois éloigndes de 100 4.
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I1.2.2. RESULTATS SUR LES MOTIVATIONS ET FORMATION ANTERIFIRE.

11.2.2.1. Ajge.

Le sublic qui fréquente les cours d'arspe est un public
relativement jeune, son 8ge varie d'une maniere nénérale entre
27 et 36 ans, soit 66,56 %. Cet gue paut &tre considéré comme
favorable nour l'apprentissage d4'une lanjue. Yeir tableau

ci-~dessous n°1,

T ABLEAU Mo

1y

Hdponses 2 la question : " Situez votte 8ze dans 1'une des tranches ",

en

I VEA#RLU 17 & 26 27 a 35 37 & 15 a7 4 58 TOTAL
16 G 4 26

Hiveay I 0% 151,52 % | 23,00 % | 15,40 % 100 ¢

o e e e e e e e e e e e —————— ———— e e s e ke '

] 2 10

Miveauy II B % a0 % 20 p t) b 100 %
24 7 A 36

M1 o+ 12 0% fes5,56 0 | 27,22 % | 11,12 % 100 %

__—_——.————-—H___—-.—.._--_—-.—-_..________.—n._..-_——u-—-a———-n_—————____——_.-__..——__._
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AP 8aXe, NITUSsS . Nous sommes

de femmes. Cette rajorité

ta livexstion de ls 7amme alaérienne
Juer dans la soclictiZ, aotamment
qda le féminisaticn o

1'enseivne-

® ies nivesux. idsultats sur le iabiray 0?2,
T A3 L E A ko2
“deonses & la guestisn ¢ 7 Sexs 7
e S A W oo ot e e B
IR | itasc. Fem Total
12 14 26
N1 fr A8 . B9 A% Ay
Yz g b s e v i 3
i
b 4 { 9]
43 % &0 Tis %
DR S L S i S 2 B ) e e D S i e P S S e B Y o A e “-—-——u——---q
15 20 38
WY o M2 , - . i
£4,50 % 55 P 180 %
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I1.2.2.3. Provenance.

Ces spprenan.s ou ces suirts viennent de différents ins-
tituts de 1'Universits d'flger. Les résultats abtenus con-
cernant la guestion de provenance sont racorochés sauf pour
1'institut 4=s sciences économigues qui représente le taux
le plus élevs par rapport aux autres, soit un gcart de I0 %
environ., Ce résultat est tout & fait logique ~t méme attendu,
car c'est une filiere qui est totalement arabis® et son per-
sonnel enseignant est contraint de s'arahiscr dans les délais
les plus immédiats. I1 Yy a donc une contrainte professionnelle
qui est 2 l'oriocine de cela., Par ailleurs, sous le théme :

" autres instituts " nous avons Iroup® les anprenants venant
des lan-iues 4trangéres et des sciences wmédicales. Un taux de
fon réponst n'a pu Btre interprété car c'est une question
claire, d'une part, et qui ne demandait pas un avis personnel

d'autre part. Voir résultats sur le tableau n®3 ci-dessous.,
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T ABLEAU Ne 3
Rénonses & la question . M De cuel institut venez-vous ? " (1)
. ’ - attres non
HMIVEAU A T o 965, = i > 1T/
IVEAYS | 1.5.1 1.5.P.1 | 1.5.5. |1.5.3.A fet. | odbamss ,TDT’\L
4 4 2 4 5] 6 26
M1
15,40 % | 15,405 | 7,70 % | 15;40 %] 23,07 » | 2 07 % f 100 %
1
5 o) i 4 1 o} 0 0
2
50 % 0 % 40 % 13 b 0 7 0 ‘o
__________________________________________________________________________ 1
9 4 € 5 LG 6 36
NT = [)2 |
2% 112 115,79 % | 13,80 5] 16,70 | 16,70 5 L 100 4

-._—_u.--_u-_——u..—_...-.——-..n_—-u-._——..-——-«—...—q...._—n-....———-...——-.-...-.--..-.——-.————..———._—-—-.—_———_—

I11.2.2.4, Activité 2 l'Universits,

Ces enseignants qui viennent de diffsrents instituts ont
éventueliement des fonctions différentes. En examinant le ré-
sultat _énédrsl, on remarque que les 52,80 % exercent la fonc-
tion d'essistant - un assistant est chargs des travaux prati-

ques et des travaux dirigés - et moing de ia moiti& sont

(1) I.5.F. : Institut des Sciences Economiques - T,2,p9,71. : Institut des
Sciences Politiques et de 1'Information - I1.3.8. Institut des Sciences
Sociales - I,S.J.A. Institut des Sciences Juridigues et Administratives.
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chargés de cours, soit 22,25 %. Ces résultats montrent en
fait cue les docteurs sont moins motivis ~ue les assistants.

Yoir réeyltats t-olieau noa,

T ABLEAAUY ey
Aéponses & la question : " uells mst votre activits & 1'dniversité 7 ©
naras . 1
nIvEAy) Bharad | accie- no YOTTAL
jde cours | tant risonse
e e e e e e e e ]
6 12 3 T
i1
?3,1\1 b /U%,‘!S 7o 30975 b 100 .
E 7 1 |10 |
MZ
29 w | 70 %) 10 % 100 %
3 18 g 305
NT -+ M2
22,25 %1 52,80 5} 25 %} 100 %
4
1

I1.7.2.5. Formation antérieure ou 2ass#é linguistique,

Catte guestion concernant la formation antérieure en plus
de son imgortance et du réle qu'slls Joue dans l'apprentissage

d'une lan-''= semble ar ailleurs, avoir ircsr
4 9 P

T

ssé les enguétés



dans la mesure ol le taux de non réponse a 2té néqatif. Les

LS

sultats obtenus révdlent en fait gue ls majorité des appre-

r " .
nants, soit 41,12 %, ont béndéTicié d'un enseignement en langue

arabe dans les lycées. Pour le reste, soit 23,88 % qui se ré-

partissent ainsi : 15 % sont débutants dans 1'apnrentissage,
et les 23,88 % restant ont recu une farnation extra-scolaire,

g2 type " fcole coranigue " (1), centre culturel (2) ou auto-
didacticue. Une analyse par niveadu in‘isoensable montre que
les enquétiés appartenant au niveau 11 ont tous une formation
linguistique dans le cadre scolaires, Le cas sera différent
vour les enquéteés de niveau I, dont plus de la noitieg, soit
53,05 % n'a pas eu de formation dans ce cadre. Voir tableau

ci-cdessous.

(1) Zcole Coranique ou " KUTTAB " : Ecole traditionnelle d'enseignement
du Coran. L'apprentissage est centré sur la répdtition et la mémori-
sation.

(2) Par exemple : Le Centre Culturel Francais dispensait des cours de
langue arabe et frangaise.



T ABLE & i MO9S
Avez-vous suivi des cours d'arabe durant votre

Rénonses 3 la question

scglarité 7
NIVEAU 1 MO e TOTAL
rénonses
12 14 o} 25
M1 1
46,15 % |53,45 % 0 % 100 %
10 @] 9] 10
M2
10[1 00 0 p i C % 133” ¥
22 14 0] 36
Mt o+ N2 i
L 61,12 & | 38,83 % 0 &% 109 4%
11.72.2.6. Les causes d'Pmpéchemﬂnt e 3'annrentissange de
l'arsbe dans le cadre scolaire.
%

Les raisons fondamentales qui ont empéchd les 53,85

des aporenants de suivre des cours dfarabe durant leur scola-

rité peuvent Atre oroupées sous deux rubriques =
22 532 B

¢tudes & 1'étrancer
1'arabe n'était pes enseigné dans les

a
9

Premi2re rubrique

Leuxiéme rubrique :
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déclarent qu'ils étudient cette langue 4 des fins profession-
nelles. L'apprentissage de 1'arabe est ressenti comme une
contrainte par lsa majorité des apprenants, car comme nous
1'avons souligné précédemment, l'arabisation a pris de l'am-
pleur et notamment au niveau de l'université ou au niveau de
1'enseignement supérieur: cn outre, il y a le contexte poli-
tigue et social qui s'impose et jour un rdle positif en fa-
veur de cet apprentissage soit 57,69 % des apprenants du ni-
veau I ne veulent plus se sentir marginaliser dans une société
qui est la leur. A titre d'illustration & ce qui vient d'étre
énoncé sur les besoins et motivations,nous avons relevé guel-

ques réponses aux questionnaires qui servirent de témoignage.

f.- " Poun une medllewre adapfialion sociale el culiunclle ainsi que
profiessionnedle, eltant donnd R'ondentation prise por Le pays. ™

7.- " Nbcessiie socdale et professionnelde

2.- 1 Pour un recyelage professionnel, "

4.~ " Probléme de £'arabisation du corph ensedgnant ¥

5.- 4 Besodn de comprendre Les informations teReuistes, de Line £
fowwal, "
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T ABLEAU N°g
Réponses & la question : "Pourquoi vous &tes vous insrrit au cours
d'arabe ? " (1)
contexte poli| contraintes Intérat non |
NIVEAU tique et so -| profession- i |
cial. nelles. culturel - réponse
|
______________________________________________________________________ 3
15 16 7 i
N1
57, 69 % 61, 53 % 34, 60 ° 0 %
o 10 0 0
N2
0 % 100 % 0 % 0 %
15 26 7 0
N1 + N2
41, 65 % 72, 22 % 19, 44 % 0o % i
fogs n°1
100 g~ - i
e——
| --%
50%‘;—":-‘ ‘. . -___//{ R r—— :o N1
. . ’ . :_,;}::}f =LA
* - E ——— -: N2
e :::: f. il e a’:: [jnlé _—
] I Winasey 7 - { - /
» r ° S—— - { L /,5 /
.o' é . @ ._‘;// ,‘ I-f ’/1 ”//N1+N2
a b &

(1) Question ouverte 3 laquelle nous avo

qui nous ont donné un résultat éloigné de 100.
a : contexte politique et social
b : contraintes professionnelles,

Cc intéré{!rulrurel.

ns obtenu des réponses multiples
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I1.2.2.9. Les bescins d'apprentissage ressentis par les apprenants,

La question concernant les besoins imuddiats d'apprentis-
sage a donnd lieu & cuatre rubrinues que l'an cite selon leur

-

importence &ventuellement nar rapport aux aporenants

- expression orales et écrita,
- lecture,
- qgrammaire

- terminolooie.

gn remarque donc que 55,33 % des anonrenants déclarent,
explicitement, éprouver le besoin de s'expriaer dans cette
langue. Ce vif intérét accordé¢ % i'expr=csion va de pair avec
la définition méme de la lancue comme woyen de communication
at d'expression. Les autres sescins évoqués s= répartissent
en 33,33 % pour le lecture, 13,88 % pour lo grammaire et 6,5 %
pour la terminologie. Nous constatons que la terminologie oc-
cune le dernier nlan, et ce rdsultat montre que les apprenants
préfiorent acquérir les structures fondamentazles de la lanque
avant d'ahorder la langue de spécialité. Par gilleurs, nous
remarouons aue la gramnmaire n'est pas ressentie comme un besoin

prioritaire & travers leurs réponses.
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Cependant, le contraire va se passer quand i1 s'agira de son
enseionement et de l'explicitation des ré&zles (1).Voir les

résuitats sur le t-Jleau ci-dessous.

T ABLEAU N9G

féponses & la auestion : " “uels sont vos bescins les plus ressentis ? " (2)

) Ty oy |
npveny  |Expression ora- ) e Gremmaire | Terminologie
le et écrite ! |
e s N - S
17 9 2 } 0
g i
65, 39 % | 34, 51 % 7, 68 % 0 %
'
3 3 2 1
12
59 % (30 % 24 19 %
]
_ 25 12 2 1
M1 + 2
58, 33 % 33, 37 % 12, 83 o 6,5 &

(1) Voir infra : pp.126 a 135
(2) Ouestion ouverte.
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1.2.3. ANALYSE D'ATTITUDE SUR L'ENSEIGHEMENT DE LA

CHAMMAIRE,

1is2.3:%1, Le temps pour apnrendre l'arabe,

Cette qguestion concernant leur avia sur le temos que peut
mettre un suiet pour aporendre l'arabe est interprétable au
niveav I, mais elle 1'est moins pour le niveau II, en raison du
taux assez &levé4 de non r4ponses, soit 50 %. £n fait, nous avons
constats zue les 57,69 % des apnrenants de niveau I estiment
que trois années d'édtudes suffisent pour 1'apprentissage, par
contre les 52 % d'anprenants inscrits en niveau II pensent que
la motivation est le facteur déterminant sour 1'aporentissage.
Cela peut Atre exnlicable par le fait gue les 100 % des enquétés |
du nivesu II ont eu une scolarité normale =2t un enseignement
systématique de 1'arabe, variabls entre 4 et 7 ans et malgré
ie nombre d'années effectus dans l'zpprentissage de cette langue,
Teurs performance est au-desscus de la moyenne. Ces résultats,
en fait, ne font que confirmer l'importance du facteur psycho-
logique gui caractérise l'apprenant adulte, i'adolescent, mé me
aux yeux des apprenants. Il nous senmble que ces sujats, A 1'dqe
scolaire, n'étaient pas motivés pour apprendrs cette langue,

mais il subissaient son apprentissage car son enseignement était

»

trop centré sur les réales de irammaire abstraites, sur des

[$

textes littéraires difficiles, et tras ssuvent le cours d'arahe
9 g

(de langue) se trensformaitl en cours d'instructicn civiaue,
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clest en fait les rasisons majeures qui ont fait dépricier
1'enseignenent/apnrentissange de 1'arzbe chez la majorité {13,

Voir tableau 10.

T+B8LEAU NG

Réponses = 1l: question : W En combien 42 temps peut-on apprendre 1'arabe ? "(2)

i ’I H !t
WivEr: | 13 3 AL |4 3 6 Al Motiv. |nas davie Rl 1 TOTAL |
f renonse ‘ i
15 1 3 3 1 “ 26
HA
57,70 % | 15,35 % | 11,55 % | 11,53 3,85 % 100 %
2 0 L3 0 5 10
N2
7 = lo »l30 %) 2 wlso % 100 %
e e o e o S S — o oo S sl b e smsmornie i}
17 1 3 3 5 36
MY o (7
47,22 % | 11,22 % |16,70 %| 8,30 % | 15,66 % 100 &
]

e —

(1) En plus des problémes méthodologiques, l'enseignement de l'arabe en Algérie,
dans les années 60 était dévalué par rapport & la lancue francaise qui oc-
cupait une place beaucoup plus importante. crétait Lla lanque qui faisait ac-
céder a 1'Université des hautes études.

{2) Ouestion ouverte.
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11.2.3.2. Conception d'un enseisnement adeéquat de 1l'arabe.

cour la guestion comment concevez-vous un enseignement zcé-
wia¥E di — ‘ .
¢uat de l'arabe, nous avons opntenu un taux de non réponse ass:sz
2 -y s . - 3 ‘
important, soit 52,77 % nui ne permettra sas dos interpréta-

tisns sdrrs et , en outre, le taux de non r3ponse au niveau II

est braucous plus élevé qu'su niveau I, soit respectivement 60 »

et 50 %, Les 44,46 % estiment gu'un enseicnesent adéaguat de
l'arabe dépend de 1l'enseignement de l'environnewment et du con-
tenu des manuels. A travers ces réponses exglicites, claires
et kien réflécnies d'ailleurs, nous =n dédueisons que nos en-
qudtés revendiquent un personnel gualifis, un environnement
arabisé comme &léments froecilitateurs de L'apprentissage de
1'arabe, A tire d'exemple, nous avons relev. guelgues rdsonses

tém.ciunantes :

o= " Llensed juand dodi tendn comole i {adil gut nous S0nmes aiwltos 2L
enselinowls d'wdveasdill, !

.- % L1zavionasnens fodf Ethe anabisi 7.

om0 TRl rue colud qu'on me downe, eds avee fa feeiune des Lexdes
Hgulowns wnones 2L non desd LexT2s ce. |

G.= " Un ensedgnenent copudle de Deniortae wn iRASL R valoble, ™

A 1a lueur de ces témoicvnazes, ncus estimons cu'un ensei-
anement pour adultes n'est addgquat, valable et rentakle que

s'il dépend systématiquement d'une formation adiauate du

rr
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rersaonnel enseignant. I1 s'agit donc d'un ~ersonnel forr® peour
l'enseignerent des langques aux adultes, canabla de transmettre
un savoir, conscient des stratégies de transnission et des pro-
hleémes que neut rencontrer 1'apprenant asculte dans la phase
G'eppropriation de la langue, et enfin qui szit tenir compte

de tous les facteurs nsychologisues et socizux de lapprenant
edulte. Yoir tablecu n®11 ci-dessous.

T A2 LE AU Hei1

Réponses & la question : “ Comment concevez-vous un enseignement adéquat

de 1'arghe 7 7

_________________ B
dépend de 1'en i
NIVEAU 2:1¥?:232§025 pas d'avis non regsonge TOTAL i
nement . ' '
12 | 1 | 13 26 i
RN t i
! | !
46,1€ % 2,84 % ! 560 " 00 4%
! i |
4 o 6 | 10
12 | |
40 % : g % 50 i 168 %
{ ;
e e e e e e et e e et e e e e e e e e e e
16 1 19 ; 36
W1 o+ M2
i 440,45 % F 2,77 % | :t?,?j B i 100 % i
t , . ) |
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11.2.3.3. Que nécessite plus sarticulierement un appren-

vy

tissoce de l'arabe

Jusgue 13, nous avons vu Judls aant les caractéristiques,
les bescins et attitudes des =zporenants ali4risns d'une paniere
générale, il reste donc & voir -~uelles sont lesurs attitudes vis

3 vie de la ¢

Lt

rammaira et de son easeignersnt. ;. €C PTropos,; NOUS

(L)

avons posé lz question suivante :

[
¢

- % Pour apprendre l'szrabe, que faut-il gtudier plus particu-

ligrement 7 7
Les 88,45 % des sujets consyaivent un enseignement homegdne qui
doirne la part des choses. Jn enseignement centré sur le voca-
bulaive (le lexicue) ou sur la grammeire demeure un enaeignenment
insuffisant ot los rdsultats le montren% clairement. En exami-
rnant touvjours les rdsultats par Aiveau, ncus ramarquons jue les
interroaods au niveau II sont @ IUD % pour un enseignement pa-
pralldle de la crammeire et du vocahbulaire. L'Scart existant
entoe les deux nivesux est de 14,37 % soit un sourcentage de

2

204,61 » pour les epprenants du niveau I. La priweuté est doanée

E
- Pl

3 la orammaire par les 5,55 » et au vocahulaire par les 2,7

ous vemarcuons donc, selon les sujets esppranants que ltappren-

tissage ect un tout homogéne. Voir les résultats sur le tableau

{

n?12 ci-dessatts,
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T ABLEALWU Me12

Réponses & la questicr : ' Pour apprendre 1'arabe gque faut-il dtudier

plus particuliérement ? °

ISR ————— PRV R Tt D T e e

]
les 2 nom
a la fois| rénonse

I ————— Y PR PR T L BT LR Dl ey

______________________________________ .
(@] 0 10 0 10
N2
] % 0 %y 100 0 0 % 100 %
2 1 32 1 36
M1 o+ N2
5,55 % | 2,75 %| 88,85 % | 2,75 %| 100 %

e —————— R T Rt R ek

11.2.3.4. Leurs attitudes vis & vis de le grammaire arabe.

Pour leurs attitudes vis & vis de la grammaire, les réponst
sont assez rapprochées. 60 % des apprenants au niveau II et
les B0 % des apprenants déclarent que la grammaire de 1l'arabe
est difficile, soit 55,55 % sur l'ensemble des apprenants. Les
autres résultats se répartissent entre ébordablp 2 33,30 'k
trés difficile : 5,5 % et 2,75 % dE non répons? . En outre, il

serait intéressant d'analyser cette question en prenant comme
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paramétre le se‘e. En considérant ce paramétre, nous avons
remarqué, on fait, que la grammairc est ressentie plus diffi-
cile par le sexe m~sculin que par le sexe féminin, soit respec-
tivement 62,50 % et 50 % et elle est déclarée abordable par

13 % du sexe masculin et 45 % du sexe féminin. Ce qui peut con-
firmar 1'hypoth&se que la femme est tris orientée vers les lan-

gues, Voir tableau n®13 et histogramme fig.?



Réponses & la question :

maire de 1

I ——— e R R T L i nninat sttt e o A R D T - i oy L

‘arabe 7 "

T ABLEAU

N°13

difficik

PEEE————————— L TR R L s

———————— R T LT R i ek

e o e S B S o o P S B e e e e A v ] g M g o S

" Quelle idée vous faites - vouc de la gram-

— Y s

——-mum—_———-nn—_——_----...—..--p._..-.—-—.—.-.—-.-‘-..,.__....---—_-.-.—-—-.- e o S 2

50 %

=

P

PO
o}

Z,IlHnW,

Sexe masculin

2

NIVEAU labordable | facile |difficile
8 1 14
N1
26,92 % 3,85 %| 53,84 %
4 0] 6
N2
40 % 0 %1 60 o
12 1 20
N1 + N2
33,35 % 2,75 %| 55,55 %
100 § e e

—

sexe féminin

T30

non
réponsn 0TAL
1 E 26
|
3,85 i 100 %
™ i 10
N % 100 %
1 36
2,75 % 100 %
Fig. n°2
.d?ja abordable
ffEE facile
'Tf] difficile
~r=t brés difficile

Histogramme représentant les résultats par sexe.
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11.2.3.5. A quel moment sont ressenties les difficultés

grammaticales ?

Toutefois, donner un avis n'est point suffisant, ce qui
serait intéressant c'est de savoir 4 quel moment est ressentie
cette difficulté. A cet égard, nous awons élaboré une question
qui pourrait nous éclairer a travers les résultats qui sont
obtenus. En examinant d'une manigére générsle, et par niveau
ensuite, nous remarquons donc que les 58,35 % <prouvent des
difficultés & appliquer les régles au moment de la pratique
de la langue, par niveau donc, nous avons obtenu 53,84 % pour
le niveau I et 70 % pour le niveau II, soit un écart de 17 %.
Ces résultats montrent clairement que la difficulté ne reléve
pas du métalangage, le métalangage grammatical qu'utilise 1la
langue pour la décrire. Cependant, les 11,53 % des apprenants
du niveau I déclarent éprouver des difficultds de compréhension
des regles et du métalangage employé, ce qui s'explique par le
fait que ces apprenants sont débutants et le métalangage donné
dans la langue étudide n'est pas toujours édvident, la preuve
en est que 1'apprenant demande trés souvent 1's&quivalent dans

la langue qu'il connaft. Voir tableau ci-dessous.
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TABLEAU N°14

Réponses 2 la gquestion ¢ " 0Oii trouvez-vous la difficulté ? "

-..-.—_._..._--.-—----.._____-_——-..___—_.-.......__———...-.--.-———...—.———-u-—-— =

Dans les |A la sui ;A la sui Hon
o olate i o i
NTVEAU régles el-te d un te d gnl T0TAL
les mémes|exercice |eXerclee| . ...
oral. gerit ¥
H
e vy
2 14 3 6 26
NG
11,55 % | 53,85 %| 11,55 % 23,05 % 100 %
!
O | 7 3 0 10
N2 i
8] % 70 % 30 i g o) 100 %
|
3 21 6 6 36
N1 + N2
8,55 % | 58,35 % 16,65 1 16,85 % 100 %

——_...-———_..-u——-—....—-—_—_-_-_—._..——..-—-——.q-—-——...————-.—q-.-———.-_——--_

I11.2.3.5. Une formulation des r&gles est-elle néces -

saire 7

Toujours dans le méme ordre d'idée, cette question va nous
permettre de voir 1'attitude de 1l'apprenant vis & vis de 1la
formulation des régles de grammaire. Une formulation est-elle
ndcessaire aux yeux de 1'apprenant adulte ? C'ast une question,
en fait cui a intéressé les apprenants et les a incités &

s'exprimer abondamment. Une formulation est nécessaire pour
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les 86,12 %, soit 84,62 % au niveau I et 90 % au niveau II.

En analysant les réponses par sexe, nous nous apPrcevons

que le pourcentage est nlus élevd chez les hommes que chez

les femmes, soit respectivement 93 % ct 70 %. A la lumidre

de ces résultats obtenus, il est concluable gue 1'enseignement
pour adultes différe de l'enseignement pour enfants. Chez les
enfants, on évite les abstractions, les explications pour ne
pvas effaroucher les jeunes enfants, par confrr, les adultes ne
son pas si dociles, ils venlent savoir ce qu'ils font et &
quoi ils veulent arriver. Cela reléve, bien sdr, de leur for-
mation antérieure, du facteur 4ge, et de 1l'esprit logique

de 1'apprenant adulte., HEDDESHEIMER affirme que le facteur

8ge joue un r8le dans l'enseingnement de la grammaire, a ce

propos, il écrit

" L'age est un facteun dmportant : Lo grammaiie ne 4'enseigne pas de fa
alme. facon 4 un éléve de sixidme et & i adulte, e I paychologdie veut
nous fownin une théorie des stades de dovelogppeneni wental et des capa-
editls intellectuelles cinsi on &'appuie géndralement sun Lo prinedpe

que plins L'efive estf agé, plus AL a besoin de savoin ce qu'il §ait, plus
L2 vewt dfexplications, on nasse done, & un centain nivecu, d'une rammine

plus ou modins Lmplicite ¢ une grammaire franchemens explicite. * (1)

Lo S

(1)C. HEDDFSH¥IMER : op. cit.” 1973, p.505
"~ N .

Ted Tepgmaihem s e L L
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pans le méme contexte, Eddy ROULET ajoute sur la réflexion me -

talinguistique :

¥ line prise de comsed .ice du foncidomnenent de i fangue @Al cond LELon

hondaneniale d'wne plus grande malindse de celie-cd, © (1)

Les rdponses et attitudes des apprenants vent de pair avec

lees citations et avec les travaux de recherche entrepris sur
le r8le du métalangage dans 1l'apnrentissags d'une langue. (2)
Compte tenu de tous les facteurs qui jouent un r6le dans 1l'ap-
nrentissage de la langue chez les adultes, un enseignement
explicite de la grammaire ou une réflexion sur le foncticnne-
ment de la langue est systémetique. Voir résultats sur le

tableau n® 15 et histogramme fig. n®Z,.
g Y

(1) E. ROULET : 1981, Op. Cit. p.55 |
(2) L. DABENE : Opi'eit. 1978, ppaS dribhrr. .o fe D Sdnew.ots
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TABLEAU No15

Réponses 3 1a question : " |5 formulation des régles vous est-elle né-

cessaire ? "

—-..-.-—--m—--——-u-—-—-.—--q._--..-—._-- - -._--———m——q,——..——-u——u.u——-_——..—-——-.—-.———-——-—-

NIVEAU ouj non non réponse | TOTAL
22 4 8] 26
N1
B4, 62 % 15, 38 % 0 = 100 %
9 (0] 1 10
N2
920 % 0 % 1m0 o 100 %
31 4 1 36
N1 + N2
86, 12 % 15, 38 % 10 = 100 %
Fig.n"3
100 & -
a w|[° .
¢ —— 4
50 % -— . ‘. E % - i
=
=z |
o i V7 5l B

our - - : NON -~
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11.2.3.7. Les opinions sur les méthodes traditionnelles.

(]

Comote tenu ¢ s résultats que nous avons obtenus sur la
formulation des régles, soit 65,12 %, quel serait donc leur
opinion et leur attitude vis 2 vis de 1'apnroche traditionnel-
le. Les opinions sur 1'approche traditicnnelle sont en fait
trds vérides et les résultats sea répartissent comme suit :
33,86 % des apprenants estiment qu'elles sont mauvaises,

22,22 % qu'elles sont moyennes, et 16,66 % qu'elles sont bonnes.
Enfin, 5,55 % n'ont pas diavis, quant aux non réponses, elles
sont de 16,65 %. Si 1'approche traditionnelle n'est pas estimée
bonne, ecst contestée et romise en cause par la plu-

part des apprenants, et aussi cL ‘ .~ par les méthodo-
logues, c'est parce que cette approche accorde beaucoup d'in-
térét 2 1l'enseignement des régles de grammaire, auX textes
littéraires, sans pour autant tenir compte du cdté communica-

tif de la langue. Voir résultats sur 1= tableau n® 16.
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T ABLEAU Ne16

Réponses a la question @ i Que pensez - VOUS des méthodes traditionnelles 7 2

{"'"""'"'"“"""“""T"“"""'”.’,’;"""""T'"T """""""" ,
NIVEAU | bomii:s \nnypnn9s\mGUVaises i o TOTAL
dtavis , Teponse
. i ;
_-_____________-__: ________________ i 2 -
i 5 | 10 2 5 26
N \
15,39 % 19,23 m\ 38,45 % 7,69 % 16,23 % 100 %
! |
2 1 3 4 (0] 1 10 1
Mz
%20 % { 30 %l 40 o %l 10 % 100 %
[ T B S N ?
6 3 14 1' 2 | & 36
WA+ NZ \
'1 16,66 % 27 ,22 /a 3"',4'—5 7 t 5,52 2 15,0: A 100 % l
| ' '

.-—.:-—..-—.-—_._.-.-—.—..»--—-———n—_.—-—-.———.—-..——a—-—-——..———--_..-—.-—...——.——_——.——.»—-—

11.2.3.8. Les attitudes sur la nithode utilisée par le

c.E.I.L.

r-ant donn“ que 1a méthode utilisée par le c.E.I.L. est
une méthode wmoderne, audio-visuelle, aunlles seraient donc
jeurs attitudes vis 2 vis de cette méthode. Nous Temaraquons
tout de suite un taux de non rejonss 4e £0 % au niveau 11
qgui est trés significatif ot trzs pertinent. Cette abstention

révdle ltattitude négative des apprenants vig & vis de cette

néthode. Compte tenu de cette attitude négative, NOUS avons
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procédé a un sondage par interviews. Pour la plupart des inter-
viewvés, cette méthode est peu adaptée, elle ne répond pas 2a
leurs besoins spécifiques, les textes sont démotivants et man-
guent d'autkenticité et la répétition des structures ne leur
permet pas de s'approprier 1a langue en tant que moyen de com-

munication. A cet égard, un apprenant interviewvé dit :

v Jo abpite Res stwictwies au Laboratoine, fo ne cesse de fes nbpéten
avee mes enfancs i Lo madsot. Avee foute Lo volonid dont je suds dote,
je n'awiive pas i construine une phrase quead je iz frouve dans une auine

stuation. 7

Nous remarquons donc, gue les critiques na@ s'adressent pas
seulement & la méthode en usage au C.E.I.L. mais méme 2 la mé-
thodolocie audio-visuelle qui donneé un crand intérét & la répé-

tition des structures et & la mémorisation.

Ce témoignapge traduit tres explicitement 1'attitude néga-
tive des apprPnantss1bependant pour les apprenants de niveau I
les réponses sont variées et se répartissent comme suit : 15,38 %
estiment qu'elle est bonne, 19,28 % moyenne, 23,08 % peu adaptéo,
15,38 % n'ont pas d'avis et enfin 23,07 % de non rénonse .
Les apprenants de niveau I tiennent copote du réle du professeur

JEE——————

(1) La méthode utilisée par le . 'C.E.I.L., n'est plus adoptée par les ap-
prenants de niveau II et ce, pour les raisons ¢ue nous venons d'é-
voguer . Cette réfutation constitué un grave danger pour la mé thode.
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qui paraft 3 leurs yaux essentiel. Iis ostiment que toute
méthode, »n fait, ~st bonne si la professeur #st capable de
1'zdapter aux hesoine e ses apprenants. Four NOS apprenants
du niveau 1, 1'enseignant est un facteur non néaligeable

dans l'enseignﬁmﬂnt/aparPntissagﬁ d'une langu» pour adultes,
ce qui veut dire qu'une conscicncs® existe =t leur raisonne-
ment va de palr avec les raisonnements des chercheurs s'inté-
ressant » 12 didactique des lancues. A STODOS, nous pouvons
faire un naralleéle entre la rénonsc d'un epprenant ot la ci-

tation d'EDDESHEIMER C. gui dit @

§OLE miest was question ue dine Aod ouslies soni 724 Le il leuns BAhodes
AV easeianesent nd de pusser Les nombiiuscs elhots en ALV, 18 ntexdisie
woi de wolhoae ad sodt, dus 2iabsou, Lu welllfewnz, T2 rchode ne
veus &' ualuer que s Rlon Zioxt compfe ae Lowl ua iszihle Je endiines

0254 7 Biauditodre, cux 00 eotijh oF wi comiznu fe Honszdurerent el o

2o {oknatior du malire. {1}
na gon cBte, 1'anprenant dit :

t Touwte nitaode ast ualanle, 220 cipend e Slensrdgnans, di contend

oy e dooid mailvetion P

L e

e S

vee R ———E I R o

(1) Voir HEDDFSHEIMEK C. OP- cit. 1973,:p.3%0
"e ¥ Pl ax <210
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dont la grammaire est incorporée cans les exarcices structuraux
(1) comme prétendent 1'affirmer les auteurs, c'est-a-dire un en-
seinnement implicite de la grammaire., A ce prapos, fous avons es-
timé utile de connaftre leurs avis et leurs attitudes sur 1'in-
térat aue donne la méihode au métalanicge grammatical (explicatiof
défFinitions). Comme pour la question précédents, nous avons obte -~
nu le méme taux de non réponse, soit 60 % chez les apprenants ine-
ceits au niveau 11. Les 34,61 % des apprenants du niveau I affir-
ment ous la yrammaire donnée est insuffisante, implicite pour les
19,23 % eb moyennement donnée pour les 19,23 %. Les réponses Né-

natives sont les plus avancées.

Les apprenants travaillent sur le premiar mapuel affirment t
quil y & une insuffisance métalincuistioua. fatte affirmation
n'est point arronée, a notre avis. En effef, les auteurs de la
w5thode optent pour 1'implicite, toutefois 1le ~rincipe n'est oas
respecté, comote tenu du fait gu'ils intégr=nt des notions de
concepts métalinquistiques sans explication sréalable, ces der-
niers ne peuvent rien apporter si elles sont présentées sous formg
dvéticuettes abstraites. (2) La grammaire prisentée sous ce mo-
dele n'a rien de constructif ni d'opératoira pour 1'apprenant Ggui
veut acauérir ou s'approprier la langue dans un ¢élai minimum.

Que vs, en feit, représenter pour 1'epprenant la notion de
“ mudnaf ilayh " ou de " dhamir cuttasil®(respectivement : com-
plément de nom et pronom sujet) si le professeur n'apporte pas

dss informations et des explications convaincantes et suffisantes

(1) P. DELATTRE : Ld noidon de struciwee €2 0% willdif, Le Frangais dans l.
Monde, n°41, I566, p.10
(2) voir in fra :




£ \ \
.......

, ABLEAU NO18

Réponses a la question ¥ La méthode donne - t -c¢lle un grand intérét a la

grammaire 7 "

—-——————-.-..-.-_—.——-———_——-u-.—-_--——-_--——__-..-——--—-—-..—_-—-.————.-——_..——.—-

_ | ‘. |
NIVEAU oui | Moven- | imli non o TOTAL
nement | citement réponse
———————————————————————————————————————————————————————————————————— 1r_
0 5 . 5 9 7 26
N1
0o %! 19,23 %] 19,23 % | 34,61 % | 23,92 % | 100 %
|
----------------------------------------------------------- e
2 1 0 1 6 L0
N2 ‘ i
0 %l % o % |10 %}e % 100 % |
|
——————————————————————————————————————————————————————————————————— —1‘
2 6 5 10 13 36
N1 + N2 \ *
7,69 %! 16,66 %| 13,88 % | 27,77 % 36,10 % l 100 % *
i

-n-...q-———-———_—-—-.————..--—--——-_—_..._-u--——_..-——._—_.—..—-.-——__—_-.n——_-——_..—-_

- "

2.4, RECAPITULATION DES RESULTATS.

Les résultats de cette premiére enquéte ont révélé que
notre public est un public dont la formation antérieure est
d'une grande importance. Concernant sa biographie langagiére,
il est doté d'une premiére langue véhiculaire ou d'un verna-

culaire au sens de L. DABENE qui peut &tre 1'arabe dialectal,
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ou le berbere. En outre, les 61 % des apprenants ont regu un
ecnseignement de 1'arabe standard au niveau des établissements
scolaires. Toutefois, cette compétence varie d'un apprenant a
1'autre et cela reléve du nombre d'années d'étude et du degré

de motivation. Et enfin, la langue frangaise qui est le dénomi-
nateur commun dec tous nos apprenants. Cette langue cst maftrisce
a2 un haut degré, et clle constitue 1l'outil de travail, de recherche
ct de communication. parfaitement acquise dans un cadre insti-
tutionnel, a travers un enseignement guidé favorisant la systé-
matisation, la réflexion et la conceptualisation des données,

a laissé son " impact n gur les réponses dée notre public con-
cernant 1'enseignement de la grammzaire et de son réle dans 1l'ap-

prentissage de la lanque arabe.

Notre public habitué & un enseignement explicite de la
grammaire, rendant compte des régularités et du fonctionnement
de 1a langue n'a pu concevoir un enseignement non systématisé
favorisant l'implicite. Pour la plupart de nos apprenants, comme
le montrent les résultats, un cours de langue arabe ne peut
s8tre concu sans référence 4 un métalangage grammatical, car
la langue arabe est considérée comme langue dont l1la grammaire
cst difficile par 55 % des apprenants. (1). Leurs réponses ne
nous semblent pas dénuées d'intérét, car tout apprenant jugeant

une langue difficile g'accrochera de toute évidence & la
¥

——————

(1) : voir supra : pp.128 a 130
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grammaire pour mieux construirc sa grammaire & lui. La preuve

en est, pour l'apprentissage des langues voisines; ex : un
francophone désirant apprendre l'espagnol ne ressentira pas

le vif besoin d'insister sur la grammaire de cette langue con-
sidérant que cette doernigre est facile bien qu'il sera surpris
(1). Mais le contraire se passera si un francophone désire ap-
prendre 1'allemand ou 1'arabe, ou le russe. Plus la langue est
corddérde comme difficile, plus la systématisation est recomman-

dée.

—————————

(1) L. DABENE : L'enseignement de £'espagnod aux francophones tpc;u{t '::Q
didactique des Langues Voihineh, ] Langages, n°39, 1975, pp.51 a




11.3.3.3. Le verbe exprime des valeurs aspectuelles.

Théorieiens et grammairiens arabes s'entendent sur le
" yverbe " exprimant ‘es valeurs aspectuelles. Qu'entendons -

nous donc par cette catégorie ?

11.3.3.3.1. Les valeurs aspectuellcs.

La cetégorie aspectuelle est manifeste, pratiquement dans
toutes les langues, y compris le slave gui a donné naissance
2 1'emploi de cette notion pour exprimer des flexion verbales.
L'existence de cette catégorie est reconnue depuis 1'Antiquité.
Néanmoins, elle n'a jamais été bien définie. Tantét, elle est
1iée et dépendante de la catégorie temporelle, tent6t dissocide
de celle-ci (1). L'aspect renvoie d'une manitre générale a une

distinction entre accompli et inaccompli.

W Ltaspect accompld aenvode d une aetion fenminte au noment de son enon-
cdation par £e sujet, ot 21 inaccompld nenvode @ une action inachevee au

moment de £'énonciotion. " (2)

Par contre, le temps indique une relation temporelle entre

la situstion et le moment de 1la parole (3), une relation

(1) J.P. BRONCKART : L&a modes d'expressdion de £°aspact dans Ze fLangage de
Lienfant,

(2) J.P. BRONCKART : Ibid. p.20
Les valeurs aspectuelles que peut déterminer le verbe ont été profon-
dément étudiées dans la Théorie de la " lexis " de CULLIOLI.

(3) GO - VET : La Notion du Nonde Possible et fo sysidme tenporel el aspec-
tucd du frangals, Langages, n°64, Déc. 1981, p.110.
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d'antériorité, de simultanéité et de postériorité,

; I1.3.3.3.2, Maitrise des valeurs aspectuelles/temporelles,

Sur les valeurs aspectuelles et temoorelles, J.P.
BRONCKART 2 montré, dans une étude psycholinguistique, a quel
dge sont maftrisdes les valeurs temporelles. Il a montré en
fait que l'enfant jusqu'a " 6 ans " ne maftrise que les valeurs
aspectuelles. A cet effet, et & titre d'illustration, nous
reportons le résumé sur les différentes ¢tapes citées par

J.P. BRONCKART (1) pour la maftrise des fonctions temporelles

6 ans : Lo Zemps a une fonction aspectuclle

Q0

- 3

{2 PN

§ ans : assure une fonciion temporedlc et aspectuelle

f=9]

~ i
- a £'3ge adolescent : La fonction temporelie foue un xdle
Linportant,

- a Z'ige adulte : Le temps du venbe véhicule exclusdvement

un S4Lgnigdié temporel, "

Dans ce qui va suivre, ou plus précisément, nous allons

voir ce que peut dévoquer un verbe chez 1'adulte algérien et

quels sont les signifiés qu'il peut véhiculer (signifiés

(1) J. P. BRONCKART : Génése ot orgamdsation des fonms verbales chez
L'enfant de £'aspect du Zemps, Universite de Genéve, Dessart et
Mardaga, 1976, p.136.
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aspectuels, tempore.s, modales) .

11.3.4. PRESENTATION DE LA NOTION DE VERBE, EN ARABE ,

DANS LES MANUELS (1) : " INPUT ¥ {2),

Avant dtentreprendre notre analysg, il nous a paru néces-
gsaire ' de nNous arréter un moment afin de voir comment est abor-
dée la notion de verbe dans les manuels scolaires ot notamment
1a méthode " E1 Arabiyye £il mu ~ssassa " qui est destinée nux

adultes.

La définition la plus répandue et la nlus employée dans
nos grammaires scolaires est celle qui a ¢tée posée par les

grammairiens postérieurs a SIBAWAYH, cette définition qui n'a

rien d'cpératoire, comme on va le voir

Définition du verbe

1.- =al fi 1 : huwa kullu kalimatin tadullu 2la hudut!

k!

amalin fi zamanin mu ayanin - Wa 1ahu t.zlat.atu

agsam " madi ", mud ari " wa " amr "

e G
(1) El ' Arabiyya fi 1 mu assassa : p.19 - 27 - 33
(2) voir référence n°1 p.8
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du verbe accompli ou madi

=1 fi'l al

madi :huwa kullu fi'lin yadullu ala

huduth amalin fi azzamani al madi.

nginition

du verbe & 1'inaccompli

al fi'l al

‘amalin fi

péfinition

mudari : huwa kullu fi'lin yadullu ‘ala huduth

azzaman al hadir aw al mustagbal.

du verbe a 1'impératif ou amr

al fi'l al

amr : huwa ma dalla ala mutalabati al mukatib

bi fi'l.Say'in fil mustagbel.

Traduction

littéraire = D&éfinition du verba.

Le verbe est un mot qui dénote un procés dans un temps

déterming;

amr .

est divisé en trois parties : madi, mudari,
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Traduction 1ittécaire : de 1a définition du verbe a 1'ac-

compli.

Le verbe accompli ou madi est tout verbe gui dénote un

proceés ou acte dans un temps passe.

Traduction littéraire : de 1a féinition du verbe a 1l'inac-

compli.

Le verbe d 1'inaccompli ou mudéri'est tcut verbe qui

déncte un acte dans un temps présent ou futur.

Tracuction littéraire de lo définition du verbe 3 1'im-

pératif, ou amr.

Le verbe & 1'impératif exprime un orire 4 accomplir

dans un temps futur.

11.3.5. INADEQUATION DU METALANGAGE SCOLAIRE.

Les définitions donndées dans nos manuals ne représentent

rien pour 1'apprenant réfléchissant sur sa langue. En plus

de ce caractére non représentatif, ellee sont trop simplifides.
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La premigre remarque que 1'on peut faire a ce métalangage

grammatical qui joue un réle si important dans 1'appropriation
d'une langue para®. un peu trop transparent, insuffisant et
inadéquat, si l'on se réfere a3 la 1¢finition de SIBAWAYH et

de ses disciples.

La deuxieme remargue Se situe au niveau de la présentation

du verbe qui est donné taogjours sans référence a tous les ajouts
les exposants qui expriment des valeurs temporelles comme 3

" gad ", " sawfa ", " lagad ", "W kana ", " al "ana ".

Troisieémement : la notion de temps et éventuellement la no-

tion de verbe est liége toujours a la conjugaison. A titre d'ilus-

tration, nous vous donnons cet exemple :

- anta taqumu Tu te leéves (masc.)
- anti taqumina Tu te lzves (fémin.)
- antuma tagqumani Vous vous levez (duel)
- ana aqumu Je me léve
etec ...
11 faudrait souligner que les grammairés . pédagogiques

préconisées ca et 1a ne prennent pratiquement jamais le contexte

linguistique qui joue un role déter minant sur la signification
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des &noncés.

Cette grammaire, en fait, ne fait travziller les appre-
nants que sur la forme du verbe ou " schizme " qui ne détermine
pas & lul seul une valeur temrorelle exacte. Nous pouvons il-
lustrer cela par un exercice donné

La consigne de 1'exercice est 1la suivante @

Istahridj al fi'l min al gumal attaliti wa boyn zamanah5

Traduction :

Relevez les verbes et montrer a quel temps 1ils sont :

1.- cdahallumarkaz el barid

2.~ a'?ini tilka arrisalata ya fatima

3,- yatulubu arradjulu mukalamatan haridjia.
4.- sallamtu almilaffa ila lmuwaQaF.

5.- wukallimu ahi maratayni sahriyan.

6.~ arsaltu akyawma bargiyatan musta'djala.

Traduction :

1.- Je suis entré a la poste centrale.



165

2.- Donne - moil ce te lettre Fatima.

3.- L'homme demande une communication & l'étranger.
4.- J'ai remis le dossier au foncticnnaire.

5.- Je parle a mon frere deux fois par mois.

6.- J'ai envoyé aujourd'hui un téléaramma expres.

=

Les rénonses données par les méthodclogues sont bs sui-

vantes 3

1.- dahaltu : madi - accompli

2.- a'tini : amr - impératif

3,- yatlubu : mudari - inaccompli
4,- sallamtu : madi - accompli

5.~ wukallimu : mudari - inaccompli
6.- arsaltu : madi - accompli

Comme on vient de le préciser plus haut, ils ne font pas
réfléchir les apprenants sur le contexte ~t sur son réle dé-

terminant, par exemple, pour le verbe:

6.~ arsaltu : la forme est a l'accompli mais détermine un
temps présent par le déictique temporel " al yum " au-
jourd'hui.

I1 en est de méme POUT le verbe 3
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2&¢me test : Jugemen: sur 10 phrases.

Dans catte exnérience, nous avons présentdé dix phrases
et avons demandé s'il s'agit de tempys - aspect - modalitéd,
Ensuite, 1'apprenant doit justifier son jugement ou la ré-

sonse donnée.

3eme test : Exercice narratif.

Dans cet exercice, nous avons demand$ eux apprenants de
parler d'un dévénement vécu. Ce que l'on a cherché & vérifier
c'est 1'emploi des temps, par les apprenants, et comment ils

justifient cet emploi.

11.3.6.2. Déroulement de l'enquéte.

Cette enquéte s'est déroulde au C.E.I.L. 2vec le méme
public que ci-dessus. Elle a eu lieu aprés une anndée de
cours intensifs accompagndés d'enseignement grammatical
explicite pour l'ensemble des apprenants. Seulement, nous
faisons remarquer que les fluctuations d'effectifs nous ont

limité & un nombre beaucoup plus restreint que le premier.
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I1.,3.7. RESULTATS ET ANALYSE.

11.3.7.1. D&finition du verbe chez 1'epprenant.

Dans cette enquéte qui consiste & connaftre la réflexion
sur le"verbe ", les réponses sont variables selon la percep-
tion et la cumpréhension de la question : leurs réponses, en

fait, peouvent étre classdées sous trois rubriques :

- 1la plupart des apprenants reprennent la dZfinition donnée
ou héritée de la gremmaire scoclaire.

- Citations de " verbes " exemples.

- Certains sont dans 1'impossibilité de formuler une défi-

nition.

Pour le type de réponses classées dans la premigére rubrique,

elles sont significatives et méme pertinentes pour notre ana-

lyse.

La reprise des définitions données dans les grammaires
scolaires, par les apprenants adultes, étaient attendue.
et le contraire nous aurait étonné, car nctre public n'est
(2s habitué & ce type de rcéflexion sur la langue. I1 nous
semble que toute cette explication thécrique, ces régles for-
mulées par le professeur et aprrises par 1'apprenant étaient

une fin en sci, et non un moyen de déccuverte du systéme de
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Fonctionnement de ia langue.

En ce qui concerne les réponses classées dans la troi-
sieme rubrique dans lesquelles 1'apprenant n'a pas pu for mu-
ler de réponse, cela nous paraft tres intéressant. Ces
" non - réponses " nous montre le degré de la capacité de
r¢flexion métalinguistique chez 1'apprenant qui est diffé-
rente de la capacité linguistique dont les rlles sont diffé-
rents. La premiére consiste a produire et a interprétér des
énoncés, tandis que la seconde suppose une distanciation par

rapport & la langue.
Ces réponses nous montrent que nos sujets n'ent pas une

distanciation réflexive ou une activité mstalinguistique dé-

libérde,

11.3,7.2. Identificatidﬁ des verbes et es valeurs tem-

norelles/aspectuelles.,

Dans cette deuxiéme enquéte, nous avons donné dix
ochrases et avons demandé aux apprenants de sculigner les ver-
bes et de montrer si le verbe exprimait un tems ou un aspect

en justifiant leurs réponses.
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L'¢énoncé de 1'exercice est comme suit

ignl hatan t=hta a2l fil wa bayin icha kana al fi'l fi al
g.mlati yadullu ala zamanin aw ala hadathin munqati. aw gayr

\
mungati.

Traduction :

Souligner les verbes et montrer si le verbe selon pla phrase

exprime un temps ou un aspect.

1.- yusafiru alwaziru gadan ila tunes.

2.- izdaharat alhadaratu al islamiyatu fi 2l asri al abbassi.
3.- gad yadhebu abi ila ssham

4.~ dahala al ustadu al gisma

5.- 1lagad dahaba :b:ila ssham.

6.- 1lam yahmil a8suban-wa djibahum al watani.

7.- qad dahaba ila ssham

B.- kana ya'qidu nacdawet wa yatara assu sahifata arbasair wa
“sihab

9.~ 1lan yahmila aégubanuwadjibahum al wagani

10.- tusehimu al madrasatu fi tarbiyati =l adjyali.

Remarque : Compte tenu du fait gue le public est francisant

nous avong formulé les questions dans les deux langues et les avons au-
torisé a répondre en langue frangaise, s'ils trouvaient des difficultés

a4 s'exprimer en langue arabe, Dans le but d'avoir le plus grand nombre de
réponses.,
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Traductiun des phraces.

2

1.- Le ministre voyagera demain & Tunis.

2.- La civilisation musulmanc a cunnu sen apogée au temps
des abassides.

‘ 3.- Mon pére partira peut-étre.,

4.- Le professeur est entré en classe,

5.- Mon peére est bien parti en Syrie.

6.- Les jeunes n'ont pas négligé leur devecir patriotique.

7.- 11 est parti a 1'instant en Syrie.

8.~ Il donnait des conférences et présidait 1la revue
" al basair  wa ssihab "

9.- Les jeunes ne négligeront pas leur devoir patriotique.

10.- L'2cole participe & 1'éducation des générations.

I1.3.7.3. Analyse des verhes & la forme accomplie,

Pour cette derniére, nous avons dépouillé notre corpus en
tenant com.te des formes verbales. En premier lieu, nous avons
analysé les verbes qui cont la forme de 1'accumpli et ensuite
les berbes A& la forme inaccomplie car cela nous parait beau-

coup plus apdratoire.
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D'une maniére générale, tous les apnrenants ont répondu
a la question formulée, ils sont tous arrivés 3 identifier
les verbes, mais pas les temps. Ils ont nu déterminer si
l1'action cst accomplie cu non accoumplie, sans la situer

£

dans un tempns précis : présent, passé, futur.
dahala al ustad el gisma

" dahala " : ce verbe est & 1l'accompli, mais a une valeur de
passé, car il est dénué de toute particule exprimant une autre
valeur. La forme de 1'accompli peut exprimer 1l présent ou le
futur, & condition que cette forme soit accompagnée d'une
particule ou garina qui dénote un temps . Les exposants
jouent un réle déterminant pour nuancer les valeurs temporel-
les. Et ce n'est que gréce a ces exposants temporels et au
contexte qu'une forme comme 1l'accompli peut dénoter un passé

proche par rapport au présent du locuteur.

exemple : gad dahala

Traduction : Il vient juste de rentrer.

Nous aurons donc le schéme suivant :
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gad + scheéme a 1'accompli -~ -passé proche
Voyons ce que peut signifier : " gad, lagqad " chez nos sujets
apprenants.
Dans 1'énoncé 5
W e &
lagad :ahaba abi ila ssham
Dans 1'énoncé 7 :
qad ‘ahaba abi ila ssham
Dans 1'énoncé 5, " lagad " fait de 1'échéance un événement

C'est une action qui s'est bien passé dans un passé déja
révolu. Dans 1'énoncé 7 : " gad " employé avec 1'accompli
marque une échéance proche par rapport au orésent du loateur
(1). Cet exposant temporel dans ce contexte exprime un passé
proche (ou renforce la valeur accomplie. Cependant " qad "
employé avec un inaccompli fait de 1'échéance un événement

incertain comme dans 1'énoncé 3.

Toutes ces valeurs " énonciatives " ne sont pas acquises

ou appropriées par nos apprenants. Une confusion rdgne entre

(1) A. HADJ - SALAH : I979, op.cit. T.II, p.694
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- qad + accompli,
- qad + 1inaccomnli

- et lagad.

Ces trois exposants sont acquis d'une maniére empirique,

et sont treés souvent employés pour vouloir exprimer le méme

signifié et ne représentent rien d'une maniére explicite.

11.3.7.4. Analyse des verbes a la forme inaccomplie.

L'énonceé 1

Yusafiru al waziru gadan ila Tunes

Cet énoncé est identifié par la plupart des epprenants comme
exprimant un inaccompli mais aucune explication n'est donnée.
Le verbe " yusafiru " a la forme yaf'alu peut exprimer

un présent ou un futur hors contexte. Dans notre énoncé, leo

" temps " est déterminé par 1'adverbe de temps " gadan "

qui n'a pas ¢té pris en compte. Nous remarquons que le sujet
apprenant ne s'intéresse qu'a la forme du verbe et non au
contexte phrastique qui joue un r6le déterminant pour la

signification d'un énoncé dans un discours. Cette négligence
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reléve de toute évidence de 1l'enseignement de la grammaire
car le verbe est toujours présentd seul sous forme de conju-
grison en insistant sur la seule valeur temporelle. Ceci ré-
vele que l'apprenant n'a pas une réflexion consciente sur ces
valeurs, mais intuitive et inconsciente, car il les utilise

adéquatement dans son registre reldchc.

Nous venons de voir que l'inaccompli + adverbe de temps
" gaden " a projeté 1l'd¢vénement dans le futur mais cela n'a

pas éts pergu.

Que ve-td41 se passer avec l'éncncé 8 :

kana ya'gidu nadawat.

Pour cet ¢noncé, la méme réponse a ¢té donnde : " verbe inac-
compli ". Cette réponse est totalement fausse et inadéquate

4 la réalité. Effectivement, cette forme aurait pu exprimer
un " inaccompli " en dehors dec tout contexte, mais le cas est
différent étant donné qu'elle se trouve dans un contexte lin
guistique précis. Dans cet énoncd : 1o forme varbale exprime
un passé, compte tenu du fait qu'elle est accompagnée de

" kana " qui est un exposant temporel projetant 1'acticen dans



un passs. Cette forme exprimera un présent ou un futur avec

i'ajout de déictiques temporels.

Lo
2]
=
o

- le -risent avec l'ajout de l'adverbe : al

Fxemsi= ¢ ya ti al ana aw assa ata

Trad. (il arrive & l'instant,

-

-~ 1o futur avec l'ajout de " sa ¥ " aw " " sawfa "

Ex=mple : sayadhabu ila aldjezair
Tred. (il pertira a Alger).
- le pass# avec 1l'ajout de lam

Exemple : lam yaqum ams

Trad, (il ne s'est pas levi nier).

Noue faisons la remargue qu~ les modulations temporelles sont
dues au contexte et aux exposants =dventices et non a la forme

gui n'exsrime q'un sccompli/inaccompli.

4 . W
Dans l'époncé 6 ¢ lam yahmil assuban ...

i g Vv
et 1'¢noncé 2 : lan yahmila assuban ...

2 différence entre ces deux énoncés n'est pratiguement janmais

percue (1) par les apprenznts, et c'est la rason qui nous

(1) Cette constatation a été faite dans notre classe de langue arabe a un nivei
avance,
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incite & les tester sur ce point. Leurs réponses n'ont fait
que confirmer notre hypothése. Pour tous les apprenants
“ lam " et " lan " m difient le verbe sur le point de vue for-
mel et pas sémantique, alors que ces deux particules ont un
pouvoir modificateur sur deux points de vue : sémantique et
flexionnel. Ces deux éléments comportent deux sémes de néga-
tion et le temps (1) (passé ou futur), c'est-a-dire que 1'ac-
tion n'a pas eu lieu dans le passé avec " lam " et n'aura pas

lieu avec " lan ".

Nous déduisons de ce test gue la grammaire scolaire ou
le discours pédagogique de l'enseignant ne portent pas sur le
c6té sZmiologique des particules, mais s'intéressent plus par-
ticuliérement aux caractéristiques morphologigues du verbe, en

concomitance avec ces particules qui impliguent une flexion,

oo

- Exemgle

* adheabu je pars
*¥ lan adhapa je ne partirai pas
* lam adhab je ne suis pas parti

A partir des résultats obtenus, il nous semble que la grammaire

est enseignée comme une fin en soi et non comme un moyen qui

(1) A. HADJ - SALAH : op. cit.1979, p.708
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permet de découvrir le fonctéonnement de la langue. Une expli-
cation opératoire fonctionnelle nous pareit indispensable vis

a vis de ce public antérieurement formé qui la sollicite, comp-
tenu du fait qu'il a un passé grammaticalisé d'une part, et ne
maftrise pas toutes les opérations énonciatives (valeurs as-
pectuelles, temporelles, modales) gqui sous - tendent un dis-
cours et qui ne se comprennent gqu'en valeur relative. Ceci dit,
l'apprenant a besoin de créer de la référence et de produire
des énoncés appropriés a4 des situations. Bien que le passé
linguistique joue un réle important dans 1'appropriation de

la langue, €tant donné que le sujet en a une connaissance pas-

sive et implicite, elle ne peut suffire 2 elle - seule.
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I1.3.3. ANALY_LE D'UNE PRODUCTION ECRITE,

Cette expérience consiste & demander aux apprenants de
parler diun événement vdécu dans leur vie adulte profession-

nelle ou sociale.

D'une maniére ou d'une autre, nous aurons entre les mains
l'analyse d'un récit qui est différent du diecours et du

texte.

Le récit se caractérise par : (1)

- 1le choix du temps'passé "

- la neutralité du locuteur et la non intervention dans le
texte gqui implique donc une absence de marques déictiques.

- La non influence du locuteur car son but st de raconter
et non de faire agir son interlocuteur, comme dans le cas
du discours,

- Les valeurs aspectuelles et temporelles qui peuvent se

manifester par des valeurs modales.

Avant de passer a l'analyse, nous estimons que le corpus
que nous avons relevé est insuffisant pour une analyse ob-

jective. Sur les 26 apprenants qui ont répondu aux deux

(1) E. BENVENISTE : op. cit. 1980, T.II, p.241
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premiéres consignes, ?2 se sont abstenus, les raisons en

incombent au fait que :

- les apprenants ne maitrisent pas bien 1- langue écrite,
car une grande part a été donnée 3 1'oral,
- Qu'ils éprouvent des difficultés devant des énoncés longs.

- Le bagage lexical et grammaticel est insuffisant.

Dans cette #znalyse, on se demande comment 1'apprenant
adulte emploie les marques de 1l'énonciaticn ot, plus préci-

sémment, 1l'emploi du temps de 1'énonciation.

Dans les quatre textes, trois apprenants antament la
narration en se situa‘t dans un temps, comme il a &té re-
marque dans les récits d'enfants ot 1'on trouve des marques
temporelles comme " il était unc fois ", ete ... En arabe,

on utilise généralement : " fi yawmin min al ayam "

Concernant 1'emploi des temps, sur les quatre apprenants
" treis " utilisent constamment 1'exposant temporel " kana "
pour projeter l'action dans le péssé. Ce qui montre que cet
emploi est inconscient puisqu'ils ne sont cas en mesure de

1'expliciter dans 1'exercice n®2 ¢t d'en reconnaftre sa
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valeur.

Son emploi se justifie du fait que cette forme est tres
utilisc¢e en " arabe dialectal " pour exprimer un temps passé
avec un verbe & 1l'inaccompli. Exemple : kanat tuhibu R
kanat tara . En"arabe dialectnl ", les formes temporelles
sont exprimées a 1'aide de particules et d'adventices comme
1'a bien montré Sakina BENMOUSSA. Nous remarquons donc, que
le passé linguistique au 1la formation antéricure ont un aspect
pasitif pour la production d'énoncés @t ne constituent pas

un handicap. A ce propos, A. CUL .IOLI &dcrit :

" On ne peut pasd faire abstraction du sovoin antérioun des apprenants "(1).

I11.3.9. SYNTHESE DES RESULTATS.

Les résultats des tests obtenus ont 3té d'un riche
appoort, il nous semble déduire que 1'activitd métalinguisti-
que de nos sujets apprenants est relativement négative et
mérite d'8tre favorisde ot prise en compte dans la didactique

de 1'arabe.

Il s'est avéré a la suite des tests qu'ils

e —————

(1 A, CUL.IOLI : op. cit. 197%;: pe 4
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1.- ne peuvent se uicstancier de la langue,

2.- n'ont pas de réflexion sur les relaticns qui sous - ten-
dent 1la langue,

3.- emmagasinent des concepts abstraits, des définitions
qui ne représentent rien.

4.~ Ne peuvent construire un texte (production écrite presque

nulle : 4 productions sur 26).

o

i une activité métalinguistique nous semble nécessaire,
voire indispensable, il s'agit de savoir si notre public en-
quété est d'avis pour un enseignement enccurageant la réflexion
sur la structure et le foncticnnement de la langue. Pour les
86 %, l'explication s'avére utile pour trois reisons fcndamen-

tales :

1.~ parce que notre public a été exposé & un enscignement
fortement grammaticalisé.

2,- L'arabe, estimé par les apprenants comme une langue dif-
ficile (1) et la connaissance exnlicite de sa structura-
ticn est une aide & son acquisition.

3.- Notre public est doté d'une connasissance passive non
négligeable et la bonne connaissance de 1z structure

ne peut que progresser et activer cette connaissance

(1) Voir supra : Apports du métalangage pp.148 & 152
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i vers l'expression .ant orale qu'écrite. Pour le reste des
f apprenants qui optent pour un enseignement implicite, ce

sont ceux qui partent du principe que :

1.- 1'enseignement d'une langue bien structurée nc demande
ni explications ni métalangage,

2.- L'enseignement implicite donne une performance immédiate
par contre, l'explicitation des reégles difficiles décou-

rage et démotive.

En guise de conclusion, nous estimons que 1'intégra-
tion du métalangage et de la réflexion métalinguistique
est nécessaire, car on peut maftriser la généralisation,

l1'argumentation et la référenciation.
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Certains termes, comme : langue, enseignement, apprentissage,
gréﬁﬁéire, métalangage, se: népétent si souvent dans notre travail
que nous ne les avons fait figurer ici que pour mémoire. Unc masse
de références chiffrées derrigre chacun d'eux nous a paru plus en-

combrante qu'utile.
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L'audio-visuel et 1'enseignement des

langues

La méthode " El Arabiyya fil mu assassa "

Fondements de la méthode

Objectifs

Contenu

Contenu theématique

La grammaire et les exercices
Présentation de la grammaire

Les exercices utilisés dans la méthode
¥ les exercices de répétition

* les exercices de substitution

* les exercices de transformation
L'application de la méthode
L'application de la méthode au niveau I
Phase de présentation

Phase d'exploitation

Application de la méthode au niveau II
Présentation

Phase d'exploitation

Critiques et suggestions
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