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Je tiens & remercier, ici, Madame Dalila
SILEM-MORSLY et Monsieur  Mohamed BELKAID
pour leur amabilité, leur aide et les con-
seils qu'ils ont bien voulu me prodiguer,

Je remercie, également, tous ceux, parents
et amis, qui, par leur confiance et leur
soutien, m'ont permis da mener & bien ce
travail,



"Combien pensent qu'il n'y a pas & intervenir
dans 1l'acquisition, le développement et 1'usage
de ce qu'on appelle la langue maternelle, et
que 1l'on appelle ainsi en y voyant peut-8tre

un don maternel, comme la vie et la nourriture",

C. LANGEVIN

"Les enfants sont dans les meilleures conditions
de croissance en général, d'acquisition du lan-
gage en particulier, si leurs parents, 3 défaut
les personnes chargées de suppléer ceux-ci,
s'occupent d'eux assidl@ment, aussi calmement que

possible, habilement s'il se peut".

M. COHEN



INTRODUCTION

I~ DBJECTIF DU TRAVAIL

Le question que nous nous sommes posée dans le cadre de cette
étude est celle de la mise en place d'un systéme linguistique chez un
seul informateur, durant la période allant de 20 & 30 mois, dans une si-

tuation de plurilinguisme,
Ceci nous a conduit & soulever différents problémes :

1- Sachant que le milieu n'est pas indifférent et qu'il influ-
ence, toujours, d'une maniére ou d'une autre l'apprentissage de la langue
maternelle, notre objectif dans le cadre de cette étude, est de savoir,
vu la situation linguistique -dans laquelle évolue notre informateur, &
quel niveau se situe exactement 1'influence 32

- ge limite-t=elle aux emprunts lexicaux qui sont
facilement observables ?
- se fait-elle sentir & d'autres niveaux ?

Si oui, peut—on parler d'une influence positive ou négative, ceci

par comparaison avec la progression telle qu'elle a été décrite chez des

enfants monolingues,

Clest & cette série de questions que nous nous proposons de

répondre dans le cadre de cette étude.

2- Le découpage de 1l'analyse en différents niveaux (phonologique,
syntaxique, lexical) nous a paru important parce que, comme le signale

ALARCOS-LLORACH, l'enfamt acquiert, assez rapidement, les unités de



deuxiéme articulation

\< "ou élémentsdiacritiques phoniques qui permettent
de distinguer les signifiants enire eux, et il ap-
prend assez vite, encore qu'imparfaitement, & s'en
servir., Par contre, la premiére articulation...
n'apparait que plus tard et progresse plus lente=-
ment", (1)

Pour cette raison, il apparait nécessaire d'examiner et donc de

bien distingu ol DN . ;
S, Al o ", ..le processus d'acquisition des éléments phonis

ques, c'est & dire 1'établissement et la maitrise
du systéme phonologique, et l'apprentisage du sys—
téme morpho-syntaxique et du vocabulaire."(1)

Toutefois, ce n'est .pas uniquement la différence de rapidité
dans la maitrise des unités de premidre et de deuxiéme articulation qui
nous conduit & distinguer les différents niveaux d'analyse. En effet,
ce qui nous semble, également, important a4 signaler, c'est que l'acqui=-

sition des unes est indépendante de celle des autres.

De fait, nous constatons que des difficultés articulatoires
peuvent subsister alors méme que l'enfant commence a manier des struc-

tures syntaxiques assez complexes.

Ceci s'explique par le fait que, comme le remarque lfarc Ri~-

chelle,
"le langage de l'enfant ne s'élabore donc pas com-
me un &édifice dont les briques seraient des phone=—
mes. C'est en maniant 1l'outil linguistique dans
tous ses aspects = syntaxique et sémantique -qu'il
on structurera le cadre phomologique". (2)

(1)- ALARCOS~LLORACH (E),"Acquisition du langage par l'enfant" in

Le Langage, BEncyclopédie de la 'pleiade, Gallimard, Paris 1968, p.330
(2) RICHELLE (M) L'acquisition du langage Dessart et Margada,
Bruxellecs 1976. p.54
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o<l Cependant, vu le cadre nécessairement limité de la recherche que
nous entreprenons, nous nous trouvons dans 1'obligation de ne nous pencher
que sur deux des niveaux, a savoir : le niveau phonématique et le niveau
lexical. Néanmoins, nous nous réservons la possibilité d'étudier ultéricu-
rement, peut &tre dans le cadre d'un autre travail de recherche, le niveau

syntaxique.

3 - Nous avons choisi de faire une monographie, c'est & dire
d'étudier 1l'acquisition du frangais par un scul informateur.

Pourquoi ?

Nous sommes bien, évidemmcnt, conscicents des limites de ce genre
de travail. En effet, les résultats que nous allons obtenir seront diffi-
cilement généralisables, dens la mesure ou toute acquisition du langage
est nécessairement trés individualisée.

De plus, s'agissant d'un cas isolé, notre 4tude ne peut pas

prendre "en compte les variables socic-culturclles de 1'appari-
tion du langage chez le tout petit",(1)

Néanmoins, comme le signale D, FRANCOIS,

"L'acquisition du langage cst trés individualiséc dans
sa complexité et son approche cxige un degré de finesse
que seule une étude idiolactale intensive permct dlob-
tenir dans un premier temps... 4 travers les cheminements
d'un sujet, on peut tenter de dégager les lignes . de
force de l'acquisition et par comparaison avec d'autres
cheminements, les trais généraux de cette acquisition,
mais comparer les idiolcctes nous parait relever d'une
étape nécessairement ultérieure", (2)

4 = Enfin, la tranche d'dge choisie nous semble pouvoir, également se

Justifier, Effectivement, si nous avons constaté que les tranches

(1) LEGRAND-GELBER (R) - "L'acquisition de la langue maternelle", in
Linguistique PUF, Paris 1980 = p. 422

(2) FRANCOIS (D) ~"Du pré-signe au signe" in La syntaxe de 1l'enfant avant

Sans ecell, Langue et langage -~ Larousse Paris 19779 53
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d'8ge considérées comme cor?espondant 3 de grandes ¢tapes dans 1'acqui=
sition du langage varient dtun auteur & un autre, néanmoins, il semble=-
rait que pour un certain nombre d'entre eux; & quelques variantes prés,
la période que nous avons choisie, apparait comme relativement impor-—

tante et homogéne.

En effet, D. FRANCOIS parle d'une étape allant de 19 mois i a

36 mois avec deux sous étapes allant de 20 3 26 mois et de 26 & 36 mois.

R. LEGRAND-GELBER parle d'un cadre pré-syntaxique qui commence
3 20 mois et qui va jsqu'a 30 ou 42 mois, c'est & dire au moment ou le
maniement linguistique de 1'enfant lui permet d'entrer en communication

avec des interlocuteurs autres que ceux du milieu familial.

B. ALARCOS-LLORACT parle d'une &tape qui commence vers 1 an 4
clest & dire au moment ol apparaissent les premiéres constructions qui

alternent avec le signe-phrase.

Pourtant, il est important de signaler que, quelque soit le

découpage opéré, tous les auteurs sont d'avis que :

" on se gardera d'accorder une valeur absolue aux
indications chronologiques et surtout de durcir

les tranches d'dge que nous avons isolées en "stades"
d'acquisition".a%1)

(1) FRaNCOIS (D) "Du pré-signe au signe" in La syntaxe de 1'enfant
avant 5 ans op. cit. p. 54
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11 - JUSTIFICATION DU CHOIX DU SUJET

Aprés avoir présenté les objectifs de notre travail, nous allons
3 présent tenter de voir quelle peut 8tre sa portée et par 13 méme sa

justification.

Tout d'abord a 1l'echelle nationale, c'est & dire dans la situa—
tion linguistique algérienne, notre travail nous semble pouvoir se justi-
fier dans la mesure ou il s'agit pour nous de décrire une situation 3

1l'apprentissage du frangais comme langue maternelle,

"] faut entendre par langue maternelle une langue
qui a été acquise par immersion et non en suivant
un enscignement délibéré (que se soit la langue de
1a mére ou de la nourrice, peu importe)".(1)

qui, bien que de plus en plus marginale, n'en existe pas moins & ce jours

Pour cette raison, 1'intér@t de notre travail pourrait Stre
qu'il nous permet @

— de rendre compte d'une situation en voie de dis=-
parit iomw mais qui, toutefois, fait encore partie de la réalité algé-
rienne, Il peut donc s'intégrer dans un ensemble plus vaste qui serait
1a déscription de la situation linguistique algérienne.

-~ de fournir des instruments méthodologiques pour
114tude dlautres situations plus ou moins similaires mais beaucoup plus
fréquentes, En effet, nous pensons qu'en Algérie, & l'heure actuelle,
1'emploi concurrentiel, dés le plus jeune age, d'au moins deux langues
est assez courant, en particulier chez les enfants berbérophones fréquen=—
tant la créche ou des enfants igsus de couples mixtes arabe/kabyle...

— de donner un apergu sur le bagage linguistique

(1) THIERY (C~4.T) "Le bilinguisme vrai" (1'acquisition d'we double com-
pétence) in Etudes de linguistique appliquée n°® 24 Déc. 1976 -Didierp.54




o
dont dispose un certain nombre d'enfants algériens & l'entrée en premidre

année élémentaire,

Notre travail pourrait donc &tre une contribution, aussi mo-
deste soit=elle, & wne meilleure adaptation de 1'enseignement au niveau

réel des enfants, car, comme le signale J. ERESSE-POLAERT,
"la pédagogie est peut &tre un art, mais celui qui
doit le pratiquer au jour le jour aime s'appuyer
sur certaines connaissances précises : connaissance
des programmes, connaissance des possibilités des
enfants, adaptation des uns aux autres".(1)

Par ailleurs, enfin, & une échelle plus vaste, il nous semble
que dans la mesure ol nombre d'enqu@tes ont été réalisées sur 1l'apprentig-—
sage du frangais chez des enfants monolingues, il serait, peut &tre,
intéressant de dégager, si possible, les spécificités de cet apprentis—
sage dans une situation de plurilinguisme et plus précisément dans une

situation de contact entre trcis langues - le francgais - le kabyle-

1'arabe,

Car, comne le signale M. BEZRTHOZ-PROUX, dans la conclusion
a son article "Aperc¢u de certains développements récents des recherches

sur l'acquisition du langage",

"On s'étonnera peut &tre de ne trouver dans les tra-
vaux évoqués ici aucune référence au domaine du bi-
linguisme : acquisition et compétence de communica=-
tion réellement bilingues, il y a, en effet, en-
core peu d'études sur ces sujets". (2)

Notre étude peut donc &tre considérée comme une tentative

(1) VERESSE-POLAERT (J) - Etude sur le langage des enfants de 6 ans
BEd. Delachaux Niestlé, Neuchitel 1969 p. 11

(2) BERTHOZ=-PROUX (M) - "Appergu de certains développements récents des
recherches sur l'acquisition du langage" in Langue francaise n° 27 Sep-
tembre 1975 p. 121
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de combler cette lacune et pour la mener & bien, nous sommes partis

d'un corpus que nous allons, & présent, tecnter de présenter bridvement.

ITII - LE CORPUS

é[— Description du corpus :

Notre corpus se compose :

- d'une part, d'un "journal" dans lequel nous avons
consigné réguliérement toutes les premidres apparitions, aussi bien de
monémes que de structures, Il s'agit, donc, d'un relevé qui se veut ex-—
haustif de toutes les productions de 1l'enfant,.

- d'autre part, d'un échantillon recueilli & 1'aide
de dix enregistrements d'une demi-heure chacun, réalisés & intervalles

irréguliers a partir du 23 &me mois.

Nous pensons pouvoir justifier le choix de ce corpus de diffé-

rentes maniéresg

- BEn ce qui concerne le "journal', nous considérons
qu'il est important du fait qu'il nous permet de mieux cerner la compé-—
tence réelle de l1l'enfant, En effet, nombre de productions, qui font par-
tie de la compétence de l'enfant, ne sont pas attestées dans les diffé—
rents corpus enregistrés, Ceci s'explique par le fait que, l'enfant se
trouvant encore a une étape ol il produit essentiellement des éncncés
en situation, la nécessité de le retenir dans le voisinage immédiat du
magnétophone, pour obtenir un enregistrement d'une ecertaine qualité et
faciliter par la suite la transcription, restreint le cadre dans lequel
il évolue, ce qui limite par la m8me occasion les énoncés produits, et
cela malgré nos efforts pour placer l'enfant dans des situations de proe-

duction stimulantes (recours aux images, auxjouetS...).
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De plus, comme le signale D. FRINCOIS,
", ...surtout pour ce type d'étude, les -enregis-
trements s'averent trés décevants : le langage de
C)(f 1'enfant, en cffet, n'est pas étale, banalisé;
plus,que celui des adultes, il est constitué de
moments privilégiés qu'il faut s'efforcer de sai-
sir", (1)

- Pour ce qui est des enrcgistrements, et malgré ce
7
qu'en dit D. FRANCOIS et que nous avons repris, il nous semble qu'ils
peuvent &ire également intéressants. En effet, sachant que, comme le

souligne R. LEGRAND=-GELBER,

"] 'acquisition linguistique se caractérise par

une continuité dans laquelle avancés, temps morts

et régressions s'entremélent en permanence",(z)
1'enregistrement nous donne la possibilité de voir la fréquence relative
durant un laps de temps déterminé, des différents types de productions.
L'évolution de la fréquence nous permet de rendre compte de la dynami-

que de l'acquisition et par 14 m8me de la mise en place progressive du

systéme linguistique.

B/= Déroulement de 1'enquite :

- Corpus A : "le journal"

Tout au long des 10 mois qu'a duré notre étude, nous avons
essayé, dans. toute la mesure du possible, (1'enfant n'était pas toujours
présent, nous n'étions pas toujours disponibles), de consigner en

transcription phonétique toutes les productions de l'enfant au fur et

(1) FRANCOIS(D) " Du pré-signe au signe" in La syntaxe de 1'cnfant
avent 5 ans op. cit. Dpe 53

(2) LEGRAND=GELBIZR (R) "Lacquisition de la langue maternelle" in
Linguistigque Op. cit. pe423
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4 mesure de leur apparition. Puis, nous les avons regroupées par tran-

che mensuelle, ce qui nous permet de voir, mois aprés mois, toutes les

productions de l'enfant, les différenceé dans le nombre d'unités acqui-

ses chaque mois, la variation des centrés 4'intérdt...

De ce fait, les unités relevées 4 20 mois ne 1'ont plus été
par la suite, sauf dans les cas ot il y a eu réajustement des unités
au niveau phonique essentiellement.

Exemple : / b D 15/(20 mois)—/ b i b e lo/(21 mois)

—— /bibe H3’/(24 mois) pour "biberon'.

Cependant, il est bien ¢vident que l'apparition de la forme
/'b ib edO / n'exclut pas les apparitions méme isolées des formes

précédentes.

- Corpus B :"L'enregistrement" :

-~

Compte tenu des rema.-ques faites par L. LENTIN, & savoir que 3

"pour le moment, et pour longtemps encore sans
doute, il faut recueillir les faits significatifs.
Les faits, qu'il s'agisse du fonctionnement d'une
structure syntaxique précise... ou de diverses
constructions..., on ne saurait les attendre pas-
sivement, car cela supposerait 1'accunulation d'une
masse impensable d'observations, il faut en favori-
ser 1'apparition",(1)

nous avons recueilli l'essentiel de notre corpus dans des situations de
dialogue. Les enregistrements (aussi bien la part de 1'enfant que celle

des adultes) sont transcrits phonétiqusment in extenso.

Toutefois, nous devons signaler que les enregistrements n'ont

pu &tre réalisés qu'a partir du 23 &me mois, ceci du fait que 1l'enfant

(1) LENTIN (L) "Apparition de la syntaxe chez l'enfant" in Langue
francgaise n° 27 septembre 1975 p.22
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étant accoutumé & écouter de la musique sur le magnétophone, il en
exigeait chaque fois que nous étions amenés 3 manipuler 1l'appareil en
sa présence. Il a donc fallu renoncer & utiliscr le poste pendant quele=
ques mois, jusqu'ad ce que l'enfant s'en désintéressc et c'est & ce mo=
ment 13, seulement, que nous avons pu procéder aux premiers enregistre-

mentse.

IV = PRESENTATION DE L'INFORMATEUR ET DE Li SITUATION LINGUISTIQUE

DANS LAQUELLE IL EVOLUE

Notre informateur, (qui est notre propre enfant), est un gar=
gon né en janvier 1982, il est 3gé de 20 mois au début de l'enquéte et
de 30 mois & la fin, Il ecst enfant unique 'd'un eouple ol le pére et
la mére travaillent. Le pére est cadre dans unc Société Nationale, la
mére est enséignante. Les parents sont tous deux berbérophones mais

pratiquent réguliérement le frangais.

Lorsque la mére travaille, c'est & dire environ 3 jours sur T,
1'enfant est mis en nourrice chez unc personne gqui est chargée de le
garder depuis environ 9 h. jusqu'd 19 h., soit une dizaine d'heures par
jour,

En dechors des jours de travail, et du fait que le couple vit
seul, l'enfant est en contact essentiellement avec sa mére, le pére

travaillant 5 jours sur 7 et nc rentrant qu'a partir de 19 heures.

Pendant les weck-ends, les parents sont souvent amenés a
rendre visite & la famille, Ce sont les seules occasions ou l'infor-—

metour a des contacts avec d'autres enfants du méme age.



e

De ce que nous venons de signaler il ressort que notre infor-
mateur évolue dans une situation linguistique assesz particuliére que
nous allons, 3 présent, tenter de caractériser de fagon un peu plus
précise,

Comme nous 1'avons déja signalé, notre informateur vit le plus
souvent seul avec son pere et sa mére qui s'adressent 3 lui en frangais,
Toutefois, les parents, pour communiquer entre eux, et cela, m8me en

présence de 1'enfant, ont, parfois, recours au kabyle,

Par ailleurs, lors des contacts avec les autres membres de la
famille, (les grands parents de 1'enfant en particulier), seul le ka-
byle est utilisé i 1l'enfant, lui-m@me, est, dans cette situation, inter-

pelé en kabyle,

La personne chez qui 1l'enfant est mis en nourrice, les jours
ou la mére travaille, lui parle, également, en frangais, Cependant, étant
arabophone,. elle s'adresse on arabe & son mari et & ses enfants et, par-

fois, m@me 3 notre informateur,

4insi donc, si les personnes qui sont majoritairement en con=-
tact avec notre informateurs‘adresaenté,lui en frangais, il n'en de=
meure pas moins que celui-ci évolue dans un milieu ol 1'arabe et le.
kabyle sont couramment utilisés, De ce fait, nous pensons cu'il est

possible de parler d'un bain linguistique dans ces deux langues,



. CHAPITRE |

PARTIE THEORIQUE
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CHAPITRE I

PARTIE THEORIQUR

Pour entamer cette partie théorique, nous allons tout d'abord
nous attacher & dégager quelques uns des aspects généraux de 1l'appren-
tissage d'une langue, avant, d'une part de mettre en évidence les pro=-
blémes que pose 1'étude des productions aux premiers stades de 1l'ac=
quisition, d'autre part de cerner plus précisément ce qui fait la spé=-
cificité de la situation que nous nous proposons d'étudier (le pluri=-

linguisme).

I -~ L'APPRENTISS.AGE D'UNE LANGUE

Dans un premier temps, il nous semble intéressant de dégager
dans cet apprentissage umcertain nombre de caractéres généraux qui, com=
me nous le verrons dans la suite de notre travail, pourront faire la
spécificité de l'apprentissage du frangais par notre informatcur.

(Ex:‘- imitation par l'enfant de la langue des adultes
~ influence inégale des différentes personnes constituant son

entourage...)

A/= Caractéres généraux :

Tout d'abord il nous parait important de signaler, dans. la
mesure ol notre étude porte sur les productions de l'enfant, que dans
toute acquisition la compréhension précéde la production, Par consé-~

quent, le fait qu'une structure n'apparaisse chez 1t'enfant qu'a un
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8ge déterminé ne signific pas qu'avant cet &ge l'enfant soit incapable

de comprendre les énoncés contenant cette mdme structure.

Ce décalage entre production et compréhension pourrait s'ex=

pliquer ainsi :
"Le sujet décode le message en s'appuyant sur des
indices sémantiques et contextuels qui dispensent
d'une appréhension exacte de 1l'organisation syntaw
xique requise, par contre, pcur la production", (1)
Par ailleurs, nous pensons devoir mettre l'accent sur le fait
que l'acquisition d'une langue doit 8tre nécessairement motivée., En
effet, apprendre une langue n'est pas une fin en soi, bien au contraire,
1l'apprentissage doit &tre, pour l'enfant, un moyen :
- de découvrir ce qui l'entoure (plus le miliecu

environnant de l'enfant est riche en stimulations, plus son langage le

sera).

"La richesse verbale et la précision d'expression
d'un enfant dépendent pour une large part de con-—
ditions sociales et familiales". (2)

- d'arriver a ses fins, c'est & dire d'influencer

son entourage, d'imposer ses désirs,

C'est pour ces raisons que, dans les études concernant 1l'ape - -
prentissage des langues, l'accent a souvent été mis sur l'entourage de
l'enfant,

ALARCOS~LLORACH signale que le nombre d'unitds lexicales chez
un enfant, "eeedépend largement des conditions particuligres

a chaque enfant, c'est & dire des adultes qui com=
posent son entourage, de l'attention qu'on lui ac=-

corde, de 1'intérét que l'on éprouve & guider sa
langue et 3 augmenter ses possibilités d'expression'(3))

(1) OLERON (P) L'enfant et 1'acquisition du langage PUF le psychologue
Paris 1979 p. 84

(2) BRAUN-LAMESCH (M.}) "Sur l'acquisition du vocabulaire chez 1'enfant"

in Bulletin de psychologic n® 304 I972-I973 p. 361

(3) ALARCOS=LLOR.LCH (E "!acquisition du langage par l'cnfant'op. cit.p.361
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Marc RICHELLE, quant & lui, développe la m8me thése en spé-
cifiant, toutefois, que :
"Il ya tout lieu de penser que les membres
de l'entourage les plus décisifs sont ceux qui,
non seulement parlent autour de 1l'enfant,mais lui
parlent et ceux qui, non seulement lui parlent,

mais tiennent une place capitale dans son univers
cn assurantla satisfaction de ses besoins', (1)

BEn ce qui concerne notre informateur, cette proposition de
M. RICHELLE nous semble devoir &tre d'une importance capitale, car,
comme nous le verrons dans l'analyse du corpus, s'il est en contact
avec des personnes parlant trois langues diféérentes, en fait il n'est

pas également influencé par elles.

L'influence de l'entourage se fait sentir aussi & travers les

procédés mis en oeuvre pour 1l'acquisition de la langue.

BEn effet, comme l'indique W.F. 1.CKEY, chez 1'enfant qui ap-

prend une languc il y a en mSme temps imitation et répétition / dé-

couverte et création.

F. FRUNCOIS, pour sa part, ajoute que :

"1'apprentissage de la langue n'ecst ni création, ni 3
répétition mais reprise modification'. (2)

Pour marquer l'importance de l'imitation dans 1'apprentissage
d'une langue, nombre de chercheurs ont mis l'accent sur le role primor=

dial du dialogue enfant/adulte.

(1) RICHELLE(M) l'accuisition du langage Dessart et largada
Bruxelles 4éme BEd.p. 90

(2) FRINCOIS(F) La syntaxe de 1'enfant avant 5 ans. Larousse
Paris I977 p.16.
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Car, comme le fait remarquer C. L.ANGEVIN,

"pour apprendre & parler l'enfant doit avoir quel=-
qu'un qui lui parle et & qui parler" (1)

parce qu'
"il ne peut inventer 1l'armature syntaxique de son
discours, il doit la trouver dans le discours qui
lui est adressé". (2)

C'est le fait que 1'enfant et 1'adulte se reprennent 1'un,

1'autre qui constitue pour 1'enfant

"le médium essentiel permettant 1'acquisition" (3)

C'est pour cette raison que bien des chercheurs ont signalé
le risque qu'il y a & utiliser avec 1'enfant "le langage bébé", car
cette utilisation aboutirait, en fait, & bloquer le langage & un stade

qui n'est, en réalité, qu'une étape dans 1'évolution -

Toutefois, si, comme nous venorns de le voir, lés enfants par

imitation, s'approvisionnent dans le langage de l'adulte, ils ne sont pas

"pour autant assez fous pour abandonner leur propre
systéme chaque fois qu'ils en rencontrent wn
autre. Ce qu'ils font, en revanche, c'est recomposer
peu & peu leur théorie afin de la rapprocher tou=
Jjours plus du modéle que leur propose le monde quo-
tidien..." (4) '

~

C'est ainsi que 1'enfant parvient progressivement & émettre des

messages non encore entendus,

(1) LANGEVIN (C.) Le langage de votre enfant -Les pressesde 1'université
de Laval., Ed de 1'Homme Quebec 1970 p. 32

(2) ALLAIN-SOKOLSKY (Gilberte) "interaction adulte —enfant dans la mise
en fonctionnement du systéme syntaxique : Essai d'entrainement 3 1'école
maternelle" in Langue Frangaise n® 27 sept.1975 p.98

(3) FRANCOIS (F) La syntaxe de 1'enfant avant 5 ans op. oit. chap.IT p.52

(4) LABOV (W et T) "L'apprentissage de la syntaxe des interrogations"
in Langue Frangaise n°34 Mai 1977 p.78 .
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Par ailleurs, le phénoméne de création chez 1'enfant se mani-
feste tant au niveau du lexique qu'au niveau de la syntaxe, par la mise
en oeuvre des procédés d'analogie d'une part, de swextension ou de ré=—

duction du champ lexico=sémantique des wmités d'autre part,

La construction analogique oconsiste & ramener des formes dif-
ficiles, ou non encore maitrisées, A des formes plus fréquentes, plus

simples et déja assimilées,

C'est ce qui explique, & un certain stade de l'acquisition,

la grande fréquence des "fautes" de morphologie,

L'enfant ".s.recherche une solution d'invariabilité soit
par la voie analogique, soit de fagon plus pri-
maire = sans qu'il soit question de quatridme
proportionnelle ~ par 1'alignement sur 1a forme
la plus recurrente', (1)

Le phénoméne de surextension ou de réduction du champ des
unités, a été défini par P. OLZRON comme suit s

"Les normes linguistiques définissent = non sans
marge de variation et d'incertitude — le champ
des référents auxquels chaque mot doit s'appliquer -
il y a surextension quand le locuteur étend ce
champ et sous-extension quand il le restreint -
faisant entrer dans le champ plus d'objets gqutil

n'est admis dans le premier cas et modns dans le
second", (2)

Toutefois, le phénoméne de surextension est, avant toute chose,
& distinguer de 1'homonymie qui consiste en la réduction, pour des raie -
sons de difficultés articulatoires, essentiellement, de plusieurs unités

du systéme adulte & wne seule et méme wnité dans le systéme de 1'enfant,

(1) FRANCOIS (F) La syntaxe de l'enfant avant 5 ans op. cit. chap,IIT
p.84 ,
(2) OLERON (P) L'enfant et 1'acquisition du langage op. cit.p. 85
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C'est ainsi que chez notre informateur 1'unité /s i wo /

renvoyait selon les contextes aux unités "sirop" ou "yaourt',.
¥ o

Cependant, il faut remarquer que l'enfant percoit les diffé-—
rences de référents, méme s'il n'en tient pas compte dens ses dénomi-

nations,

La surextension du champ d'une unité peut s'expliquer de dif-

férentes fagons:

a=~ L'étendue du vocabulaire de 1l'enfant et les besoins qu'il

a & exprimer sont disproportionnés,

", ..ayant plus de significations que de mots,
plus de choses & dire que de moyens de le dire,
1'enfant étend et prolonge par analogie le sens
des mots qu'il connait déjal (1)

b= L'enfant ne prend en compte pour une unité donnée qu'un

nombre limité de traits comme le signale .LARCOS~LLOR.CH

",.o0n peut dire gue les premiers signes de l'en-
fant possédent un petit nombre de traits sémanti~-
ques pertinents ; c'est pourquoi ils peuvent se
charger des contenus correspondants & des signes
variés de l'adulte, voire & des combinaisons de
signes". (2)

c- L'enfant fonde la surextension non sur des caractéristiques

objectives de 1l'objet mais sur des éléments subjectifs introduits par

iui,
"un élément de référence déterminé, une sorte
d'archiséme commun , souvent inconnu dans l'univers
linguistique des adultes,fonde une extension d'em-

ploi de mrtains signes par rapport & l'usage cou—
rant". (3)

(1) MACKEY (W.F) Principes de didactique analytique Didier Paris 1972

(2) ALARCOS-LLOR.ACH (E) "Acquisition du langage par l'enfant" in
Le langage op. cit. p. 361

(3)FRANCOIS (F) La syntaxe de l'enfant avant 5 ans op. cit. p. 75
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Par ailleurs, le phénoméne de réduction s'explique par le
fait que le pré-signe rapporte, le plus souvent, un signifiant a uwn

référent et non & un signifié comme le souligne F., FRANCOIS :
" en derniére analyse, ces pré-signes circonse
tanciels témoignent du fait que l'enfant n'uti-
lise nullement des unités arbitraro =convention-—
nelles mais, au contraire, tend & rapporter un
signifiant & wn référent déterminé hic et nunc
et non & un signifié linguistique, ce qui impli=-
gque que ce pré-signe ne jouit encore d'aucune im-
mutabilité". (1)

Ce phénoméne se traduit par le refus d'accepter, d'une part,
différentes désignations pour un m8me référent, d'autre part différents

référents pour un méme signifiant.

C'est ainsi que chez notre informateur, nous avons eu pendant
longtemps le refus d'associer le signifiant /m adi / (signifié H

Mehdi ) & un autre référent que son pére.

Aprés avoir mis en évidence quelques uns des caractéres géné-—
raux de l'apprentissage qui nous semblent devoir jouer un r8le impor-
tant chez notre informateur, nous allons, a présent, dégager les diffé-
rentes étapes de 1l'acquisition d'une langue de fagon a bien cerner le

moment qui nous intéresse dans cette &tude.

B/— Les différentes étapes de l'acquisition d'une langue

BEn nous référant aux travaux de nombreux linguistes qui ont
étudié les débuts du langage (F. FRANCOIS, R. LEGRAND GELBEZR, E..LARCOS

LLORACH , essentiellement), nous pensons pouvoir dégager trois étapes

(1) FRANCOIS (F) La syntaxe de 1l'enfant avant 5 ans op. cit. p. 71




-19 -
dans 1'acquisition d'une langue :
- 1'étape pré-linguistique ou pré-sémiotique

- 1'apparition du signe ou débuts du langage

~ la période linguistique,

Dans le cadre de cette étude nous allons, dans un premier
temps, en nous basant, bien entendu, sur les travaux de ces linguistes,

tenter de caractériser chacune de ces étapes,

a— L'étape pré-~linguistique :

Cette étape se prolonge, en général, jusqu'aux environs du
9éme, voire du 12&me mois*, Elle se caractérise par des émissions voca—
les qui ne sont doudes d'aucun contenu sémantique, et cela, méme si, de

fagon fortuite, la succession d'articulations produites correspond 3

des monémes de la langue, ex : / pap a /.

En effet, & ce stade, 1'enfant ne fait que découvrir et ex=

ploiter les possibilités articulatoires des organes de la phonation,

il réagit, d'ailleurs, tout autant aux &léments para=linguistiques ou .
extra~linguistiques qu'aux éléments linguistiques eux-m8mes,

Mais ce qu'il faut signaler, c'est que clest cet échange de
signes non linguistiques qui précéde et rend possible le développement

du langage. Car, ainsi que l'affirme C, LANGEVIN :

"sootoutes les productions vocales de 1'enfant :
hurlements, plaintes, jeux sonores de 1la gorge, de
la langue, des lévres, pleurs, gestes et mimiques
mémes, ont été les prémisses du grand processus
global de l'apparition de 1'expression et de 1la
communication par la parole". (1)

* Nous tenons a rappeler, toutefois, qu'il ne faut, en aucun cas,
durcir les tranches d'adge isolées.

(1) LANCEVIN (C) Le langage de votre enfant op. cit. p. 19




- 3 -

b= L'apparition du signe :

Cette période se situe approximativement entre 12 et 30 mois,
Toutefois, R. LEGRAND=-GELBER isole a l'intérieur de ce stade une autre

étape "autour de 20 mois" lide 3 l'apparition de 1'énoncé 3 deux termes,

4 ce moment particulier de 1'apprentissage, .

"on peut donc dire que non seulement le langage de
1'enfant est rivé aux situations de sa. production
mals aussi qu'il n'a pas encore acquis une réelle
autonomie par rapport aux autres moyens de commu— ‘
nication", (1)

clest & dire les gestes, les mimiques,..

Ce stade de l'apprentissage se caractérise

= d'une part par le mot —phrasee

"..ole signifiant du signe unique de l'enfant
procéde de celui qui constitue le signe essentiel
au point de vue sémantique dans la phrase de
1'adulte", (2)

—~ d'autre part par 1'énoncé i deux termes, Toute-—
fois; il faut, 1& encore, préciser que la fonction de chacun des termes

est imprécise et plurivalente,

En définitive, les deux types d'énoncés (qué ce soit & un

terme ou & deux termes) sont largement polysémiques et cela m8me si

".o.les énoncés non monomonématiques favorisent,
parce qu'ils représentent une combinatoire synta—-
gmatique, la précision des termes, la définition
des unités. Deux termes "associés" ne sauraient
&tre aussi imprécisément définis qu'un terme
unique', (3)

(1) LEGRAND-GELBER (R) "L'acquisition de la langue maternelle in

Linguistique op. cit. p.432
Zzi ALARCOS=LLORACH (E) "L'acquisition du langage par 1l'enfant" in

Le langage op. cit. p. 348
(3) LEGRAND-GELBER (R) idem p.432
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Néanmoins, cette polysémie n'est pas g8nante du point de vue
de la communication car, 2 ce stade, les énoncés sont le plus souvent
produits en situation, ce qui permet de lever toute ambiguité,
Par ailleurs, enfin, & cette période de 1l'apprentissage, il
serait vain de chercher dans le langage enfantin des classes d'unités
(verbes, substantifs, adjectifs...) car il n'y a pas encore de "parties

du discours".

¢~ La période linguistique :

Celle=ci se caractérise d'un point de vue général par 1l'élar-
gissement du champ de la communication.
Selon R. LEGRAND-GELBER,
"cette possession se consolide entre 2 ans et demi
(30 mois) et 3 ans et demi et d'autant plus vite

que l'enfant est plus précocement socialisé (jar-
dins d'enfants, maternelle".(1)

En effet, l'enfant commence a abandonner son langage bébé et &
se faire progressivement comprendre de personnes qui ne font pas partie
de son entourage immédiat. I1 fait de plus en plus un usage hors situa-

tion du langage.

"Les mots ne sont plus un commentaire & ce qui
se passe mais participent a l'organisation de
ce qul se passe', (2)

Enfin, la grande acquisition de ce stade c'est 1'apparition

des monémes fonctionnels, de la syntaxe , des classes d'unités. Les

"fautes" de morphologie deviennent de plus en plus nombreuses

(1) FRANCOIS (F) La _syntaxe de 1'enfant avant 5 ans op.cits p.73
(2) LEGRAND-GELBTR (R) "L'acquisition de la langue materneile" in

Linguistique op. cit. p.443 i
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montrant :
= 'antériorité de 1g syntaxe sur la morphologie
=~ 1'antériorité des fonctions sur les classes

= 1'antériorité de la combinatoire sur ses contraintes

=~ l'antériorité des procédés de dérivation sur ses restrictions,

Aprés avoir étudié les différentes étapes telles qu'elles ont
été mises en évidence par les linguistes cités précédemment, nous signa~
lons que, vu 1la tranche d'8ge que nous nous Sommes proposés d'étudier,

notre informateur se trouvait au second stade de l'acquisition du lan—

gage,c'est & dire celui de 1'apparition du signe.

Toutefois, seule 1'analyse du corpus nous permettra de voir
s'il y a écart entre 1a progression d'un enfant monolingue et celle de

notre informateur,

Cependant, avant d'at>rder 1'étude du corpus, nous allons
tout d'abord examiner les problémes qui se posent pour l'analyse de la

langue d'un enfant,

11~ PROBLEMES D'ANALYSE DE La LANGUE D'UN ENFANT
el L ANALYOE DE LA LANGL

Analyser la langue d'un enfant est une tAche ardue essentiel—
lement pour deux raisons que nous allons tenter de présenter successi-
vement et qui sont

= les différences entre le systéme de 1'adulte et celui de

1'enfant,

- les difficultés d'interprétation des énoncéds enfantins
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A/= Les systémes en résence :

Dans un premier temps nous pensons devoir signaler un écueil
rencontré par nombre de chercheurs ayant étudié les problémes d'appren—

tissage de la langue par l'enfant, a savoir'l'adulto-morphisme"

"c'est & dire la tendance & décrire les faits
d'acquisition & 1'aide des concepts et des caté~
gories utilisées dans la description du manie-
ment de 1'adulte". (1)

BEn effet, les deux systémes en présence (celui de l'enfant et
celui de 1l'adulte) sont trés différents et F. FRANCOIS souligne qu'
"en s'en tenant au plan formel il y aura (donc)
"du jeu" entre l'organisation de la langue adul=—
te et la reprise qu'en fait 1l'enfant : 1l'enfant
pourra acquérir sous forme figée ce qui est pour
1'adulte ensemble d'unités, Il pourra, inverse-

ment "remotiver" ce qui constitue une totalité
pour 1l'adulte". (2)

Bien plus, nous dirons, reprenant les termes d'E. ALARCOS-
LLORACH, qu'en réalité l'enfait qui apprend une langue ne passe pas
d'un systéme & l'autre, mais plutdt gu'il part dun '"non-systeéme" pour

aboutir au systéme adulte.

Effectivement, le langage enfantin ne connait pas la hiérarchie
des wmités, ni les parties du discours. Comme nous l'avons signalé
précédemment, la fonction des termes du discours de l'enfant est poly-
valente. Nous ne pouvons donc parler de classes et de fonctions chez

1tenfant qu'avec l'apparition des monemes fonctionnels,

Etant donné cette difficulté, le probléme sera, pour la des—

cription des productions de l'enfant, de ne pas partir du décodage fait

(1) LEGRAND-GELBER (R) "L'acquisition de la langue maternelle" in

Linguistique op. cit. pe. 422
(2)FRANCOIS (F) La_syntaxe de l'enfant avant 5 ans op. cit. p.124
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par l'adulte sur la base de son propre systéme,

4 ce propos, R, LEGRAND-GELBER cite le travail de L. BLOON
pour qui : "la relation qui wnit les deux unités d'um é&noncéd
& deux termes se découvre dans 1'interprétation
que 1l'on peut faire de ces énoncés", (1)
donc de la paraphrase faite par 1'adulte. C'est ainsi que 1l'énoncé
/m am®¥ doa o/ sera interprété selon la situation comme :
"maman me met au 1lit" (sujet + action)
ou comme 3
"le 1it de maman" (déterminé + déterminant)
Cette attitude conduit donc & établir une dichotomie entro
performance et compétence, cette dernidre recouvrant
"des structures profondes plus riches du point
de vue du sens que les structures superficielles
représentées par les énoncés réellement réalisés"(2)
Par ailleurs, outre c2s problémes 1lids & la différence entre
le systéme adulte et celui de L'enfant, il existe un certain nombre

d'obstacles inhérents & la spécificité des productions de l'enfant,

qui rendent malaisée leur interprétation,

E/- Interprétation des énoncés enfantins :

La difficulté dans l'interprétation des énoncés enfantins est

due :

a~ Aux "originalités phonématiques": (3)

En effet, vu la mise en place progressive des différents

(1) LEGRAND-GELBER (R) "L'acquisition de la langue maternelle" in

Linguistique op. cit. p.425

(2) LEGRAND—GELBER (R) idem p.426

(3) BENTOLILA (A) "L'enfant le publicitaire 1'information syntaxi-
que" in Etudes de linguistique appliquée n° 26 Avril-Juin I977 p.14
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systémes, et en particulier du systéme phonologique, l'enfant continue
pendant longtemps de confondre différents phonémes, de modifier la struc-
ture syllabique des monémes, rendant par 13 m8me fort ardue 1'identifi-
cation des unités, En effet, bien que 1'enfant puisse trés 8t articuler
différents sons (voyelles ou consonnes), il ne peut les différencier

fonctionnellement qu'assez tard,

Pour rendre compte, de fagon plus précise, de la mise en place
progressive du systéme phomologique, nous partirons des travaux de

R. JAKOBSON (1) et de E. ALARCOS~LLORACH (2)

Ces auteurs remarquent qu'au sommet de sa péricde de babil,
l'enfant est capable de produire tous les sons imaginables, mais qu'au
stade prélinguistique il perd pratiquement toutes ces facultés “et.. -
de nombreux sons qui apparaissaient au stade du babil disparaissent

de son usage actif.

Cependant, ils signalent:
- tout dfabord que l'usage passif subsiste puisque
1'enfant reconnait chez l'adulte les sons que lui-m8me confond.
exemple :{ un enfant qui ne peut produire que /t at a/ salt bien dis-
tinguer /t a t a/ ot /k ak a/
-~ ensuite que l'enfant peut répéter de fagon méca~

nique des sons absents de son discours spontané.

Selon R. JAKOBSON, l'ordre d'acquisition des sons parait

stable, seule varie la rapidité dans la succession,

(1)JAKOBSON (R) Langage enfantin et aphasie coll., Arguments Ed. de
Minuit 1969

(2) ALARCOS-LLORACH (E) "Acquisition du langage par 1'enfant" in
Langage op. cit,.
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Au départ, pour l'enfant, le seul contraste qui existe est
celui entre consonnes et voyelles.,

Le vocalisme débute par la voyelle ouverte / a / alors que le
premier trait retenu pour les consonnes est la liabilité & 1'exclusion
de tout autre, ce qui va permettre la production du phonéme / P /.

Puis, en ce qui concerne les comsonnes, l'enfant découvre un
deuxiéme trait qui est la non - liabilité ou le trait dental avec 1'ap-
parition du phonéme /%t /.

Un peu plus tard apparait le trait nasal et le phonéme / m /.

Le trait fricatif apparait tardivement en dehors des semi-
voyelles. Les consonnes fricatives vont donc &tre remplacées par les
occlusives correspondantes,

BExemple : /C; / va 8&tre remplacé par / p /

/ s/ va 8tre produit / t /

Le trait sourd/sonore apparait plus tard encore,

Les semi-occlusives ou affriquées apparaissent enfin aprés
les constrictives. Avant leur mise en place dans le systéme phonolo-
gique de 1l'enfant, elles sont remplacées par les occlusives ou les

constrictives correspondantes.

Parallélement & la mise en place des consonnes, le voca =
lisme va progressivement se différencier, 4 l'unique voyelle du début

vont s'opposer un certain nombre d'autres.

La premiére opposition concernera le degré d'ouverture, le
phonéme / a / va donc s'opposer au phonéme / i /.
Puis l'étape suivante sera :

- soit 1l'introduction d'un troisiéme degré d'ou-
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verture et donc du phonéme / e / aboutissant & un vocalisme lindaire
bn ] o)X fo=f o7

- s0it 1l'introduction d'une voyelle postérieure

/ u / aboutissant au,triangle vocalique de base

La différenciation totale du vocalisme est tardive, C'est
ainsi que les voyelles palatales arrondies et les voyelles nasales

apparaissent bien plus tard.

Toutefois, cette théorie de JAKOBSON sur l'ordre d'acquisition
des phonémes a quelque peu été remise en question. C'est ainsi que
M.Le. MOREAU et M. RICHELLE, signalent que

"cette théorie d'une élégance formelle séduisante,
n'est, cependant, pas étayée par d'importantes
données empiriques..... Le modéle de Jakobson a,
en outre; été sérieusement ébranlé par les recher=—
ches empiriques récentes. Elles font apparaltre
tout d'abord que l'ordre d'acquisition des phonémes
varie considérablement d'un enfant & l'autre au
sein d'une m8me langue... qu'il est impossible de
prédire pour les étapes initiales au moins, quels
phonémes émergent en premier lieu, dans la mesure
ou on ne peut prévoir quels mots l'enfant prononce-—
ra tout d'abord... Il reste que, passé 1'étape des
tout premiers mots, certaines régularités se déga-
gent; qui s'expriment seulement en terme de fré-—
quence et qui ne peuvent prétendre au statut d'uni-
versaux". ?

BEn m8me temps que s'opére la mise en place du systéme phonolo-
gique, l'enfant apprend & utiliser des schémes de séquences phoniques

de plus en plus complexes,

(1) MOREAU (M.L.) et RICHELLE (M) L'acquisition du langage Bd. Mardaga
Bruxelles 1981 p. 51 et 52
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Toutefois, "m@me & la fin de la troisiéme année, quand le
systéme et la distribution sont appris, les sché-
mes phonologiques de 1la séquence ne dépassent pas
trois syllabes., Les mots multisyllabiques ou plus
compliqués sont fréquemment adaptés & un schéme
plus simple et plus fréquent dans la langue". (1)

b- 4 la polysémie des unités du langage enfantin :

En effet, comme nous 1'avons signalé précédemment, la tendance
& la surextension du champ des unités rend, également, difficile leur

identification,

c—= A l'abscence de formes grammaticales de fonction

qui rend toutes les unités polyvalentes,

d- 4 la fonction ludique du langage chez 1'enfant:

De fait; bien des unités utilisdes par l'enfant ne répondent
& aucun besoin de communication, Toutefois, il est & signaler que, malgré
les difficultés, il existe bien des éléments facilitant le décodage a

savoir

- l'importance des éléments extra~-linguistiques,
(gestes, mimiques...)
- 1'inventaire lexical limité

- la longueur réduitc des énoncds

la situation ( au début de 1'apprentissage, la
communication se fait exclusivement en situation)

-~ le cercle restreint des auditeurs (possibilités
pour les personnes proches de 1'enfant de vénir assez vite a bout des

originalités de son systéme),

Enfin, pour finir cette partie théorique et étant donné 1a

(1) ALARCOSLLORACH (E) " Acquisition du langage par 1l'enfant" op,cit.p.345
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situation linguistique dans laquelle évolue notre informateur, un
dernier point nous semble devoir 8tre &tudié, c'est celui du pluri-

linguisme et de ses conséquencese

III - LE PLURILINGUISME

Pour commencer nous allons reprendre la définition du bilin-
guisme ou plus généralement du plurilinguisme.
"Par bilinguisme ou plurilinguisme, il faut enten—
dre le fait général de toutes les situations qui
entrainent un usage, généralement parlé et dans

certains cas écrit, de deux ou plusieurs langues
par un m8me individu ou par un groupe", (1)

Une fois cette définition retenue il nous semble important de
signaler qu'en parlant de personnes bilingues ou plurilingucs; nous ne
faisons pas référence 3 notre informateur, qui est essenticllement
francophone, mais pludt a certains membres de son entourage (1e pere et
la mére sont bilingues kabyle/frangais, la personne chez qui il est
mis en nourrice est bilingue arabe/frangais) et au milieu dans lequel il
évolue (les trois langues, le frangais, le kabyle et 1'arabe, sont uti-

lisées . en présence de l'enfant).

En effet, ainsi que le fait remarquer E. LUDOVICY,

n_..il faut bien se garder de confondre le bilin-
guisme d'un individu ( ou d'une communauté) avec
la nluralité des langues parlées sur un méme
territoire politique".(2)

En ce qui nous concerne, il s'agit de la pluralité des langues

parlées dans le milieu dans lequel évolue l'enfant.

(1) MARTINET (4) "Plurilinguisme et interférences" in La linguistique
guide alphabétique sous 1a direction d'A. MARTINET coll. GONTHIER Ed.
Denoél Paris 1969 p. 305

(2) LUDOVICY (E) "Notes sur le bilinguisme" in Revue de psychologie
des peuples 2éme trimestre 1954 p. 154
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En réalité, pour le cas qui nous intéresse, méme si les trois
langues sont utilisées dans l'entouraée de 1l'enfant, leur importance, tant
du point de vue de la fréquence d'emploi que des personnes qui les utili-
sent, (les personnes les plus proches de l'enfant, zussi bien sur le plan

des liens familiaux que de la satisfaction des besoins, parlent frangais)

est bien différente.

Toutefois, nous avons relevé dans la langue de l'enfant, 1'ap-

parition de quelques monémes empruntés & 1l'arabe ou au kabyle.

Or, ceci s'explique par le fait que le bilinguisme a,le plus
souvent, pour conséquence, l'apparition dans un systéme donné ,d'unités

appartenant & wn autre systéme,

Ce phénoméne est appelé, suivant les cas, "interférence" ou

"code=-switching",

Cependant, étant donné la définition qui peut &tre donnée de
1'interférence, "difficultés rencontrées par 1'éléve et fautes
qu'il commet en langues étrangéres du fait de
1'influence de sa langue maternelle ou d'une autre
langue étrangére étudide antérieurement', (1)

nous pensons qu'en ce qui concerne les membres de l'entourage de 1l'en-

fant, il est préférable de parler de "code-switching".

En effet, du fait de la maitrise égale des langues en présence,
(ce qui nous semble évident puisque, face & un individu monolingue, 1'usa=-
ger de l'alternance ou des emprunts peut utiliser exclusivement la langue
de son interlocuteur) il parait difficile de parler de "difficultés" et

de'"fautes" ou plus généralement d 'interférences dues 2

de

(1) caLISs0N (R) COSTE (D) ~- Dictionnaire/didactique des langues
Hachette Paris 1976 p. 291
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/ "des carences linguistiques"., (1)

Nous retiendrons donc la définition suivante du code=-switching

LT ohangement/alternance de langue ou de variété
linguistique dans un discours ou une conversation"

(2)

Dans le cadre de 1%tude du niveau lexico~sémantique, nous
pourrionsvoir les motivations de ces emprunts. Toutefois, il nous seme
ble important de signaler dés 3 présent, que les termes empruntés a
1'arabe ou au kabyle, par l'enfant, le sont également par les adultes,
Ce n'est donc pas l'enfant qui emprunte, il se contente de reprendre

ce qui a été emprunté,

Néanmoins, il nous semble important de préciser que la dif-
férence , entre "interférence" et "code=~switching" que nous venons de
mentionner, disparaitrait si nous retenions pour la premiére des notions
une définition plus générale du type :

"les chan;ements ou les identifications résultant
dans une langue des contacts avec une autre langue

du fait du bilinguisme ou plurilinguisme des locu-
teurs..."(3)

(1) MORSLY(D) "Bilinguisme et énonciation" in sociolinguistique, appro-

ches, théories, pratiques = PUF Paris I980 p. 131

325 GARDNER-CHLOROS ZP; "Code=-switching : approches principales et
perspectives" in La linguistique PUF Paris 1983 p. 21

(3) MowWIN (G) Dictionnaire de la linguistique PUF Paris 1974 p. 181
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CHAPITI'Z II

Aprés ce travail portant sur la définition des notions théo~
riques utilisées, nous passons & présent a 1'étude et & la description
du corpus.

Pour les raisons que nous avons signalées dans la partie
théorique, a savoir 1'indépendance des différents niveaux et la pri=-
mauté, dans l'ordre d'acquisition, des unités de deuxieéme articulation,

nous allons nous attacher a présenter le niveau phonématique,

ETUDE DU NIVEATU

PHONEMATIQUE

Au stade d'acquisition auquel se trouve notre informateur
nous ne pouvons pas encore parler de mise en place du systéme phono-—

logique ceci pour des raisons d'ordre méthodologique,

En effet, pour pouvoir dégager le systéme phonologique d'un
individu, il faudrait mettre en évidence des paires minimales, or,
pour notre part, nous étions dans 1'impossibilité de mettre notre

informateur, vu son Age, en situation de produire ces paires minimales.

De ce fait, ce gque nous nous proposons de faire, dans cette
étude, c'est, en partant du systéme phonologique du frangais standard,
de voir comment les phondmes ou les séquences phoniques sont réalisés
et les difficultés rencontrées dans cette réalisation.

Toutefois, avant d'en arriver la, il nous semble important

de rappeler qu'én fait, notre informateur était en mesure, depuis le
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début de 1'enquéte, de produire la plupart des phonémes du frangais
standard.

En effet, dés 21 mois, nous avons pu inventorier dans ses
productions : |
~ 1'ensemble des voyelles du systéme phonologi-
que frangais ( a 1'exception bien entendu des phonémes qui en frangais
standard, sont en voie de disparition méme chez les natifs adultes
& savoir /ﬁ? ~/a/ )

~ la quasi totalité des consonnes en dehors de

/e/ =/8/ - [x/

Cependant, la maitrise dans 1la réalisation des sons carac—
téristiques du frangais standard ne signifie pas que notre informateur
soit en mesure, dans un contexte donné, d'opposer fonctionnellement

les unités,

De fait, si ZE as g7 et /k a(‘g7 sont tous deux réalisés
A\~
dans notre corpus, laissant croire 3 l'opposition de /%‘/AV-/ 8/,
en réalité, ils sont le plus souvent utilisés indifféremment, chacun

d'eux recouvrant le sens des deux unités,
" n
cacher
_~'cac

Z-k a s QJZ\\

"casser"

n n
//,,cacher

k
[ : S eJ\\"éasser"

Pour pouvoir rendre compte des difficultés rencontrées par
notre informateur dans la réalisation des phonémes du frangais standard,
nous avons consigné dans les deux tableaux suivants tous les phonémes

& probléme, ceux pour lesquels il va y avoir confusion,
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Par ailleurs, outre les difficultés dans la réalisation des
phonémes, notre informateur va &tre confronté & wn certain nombre 4'au—

tres problemes,comme par exemple la structuration syllabique.

Or, c'est 1l'ensemble de ces obstacles que nous nous proposons

de présenter dans le cadre de ce chapitre,

Pour ce faire, nous partirons de la description des productions

de notre informateur,

I= DESCRIPTION DES PRODUCTIONS DE NOTRE INFORMATEUR

4insi que nous venons de le signaler, nous procéderons dans
cette partie en deux temps :

- tout d'abord nous allons relever les confusions
au niveau des distinctions phonologiques ( problémes d'ordre paradigma—
tique),

- cnsuite nous aborderons les lacunes lides aux

schémes de séquences phoniques (problémes d'ordre syntagmatique),

A/= Les rapports entre phonémes sur 1'axe paradigmatique :

Pour décrire le fonctionnement des phonémes chez notre infor-
mateur, nous retiendrons le découpage en phondmes vocaliques d'une part

et phonémes consonantigues dfautre part.,

Ceci nous semble justifié dans la mesure ol comue le fait si
bien remarquer J. MARTINET, la maitrise des deux systémes est le plus
souvent fort différente., En effet, entre 4 et 5 ans, 8ge des enfants
qu'elle a observés, le systéme vocalique est dans 1l'ensemble assez
bien maitrisé "ce qui peut rester a préciser... se situe dans

les zones du systéme phonologique les plus sus-
ceptibles de varier d'un sujet & un autre et
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pour lesquelles, de ce fait, les frangais dans
leur ensemble, ont été conditionnés a une grande
tolérance. En revanche, le systéme consonantique
étant beaucoup plus stable, ce qui peut y rester

d'imperfections phonologiques, chez les enfants,
y est trés bien repéré", (1)

Bien évidemment, comme nous le verrons & travers 1'étude des
réalisations de notre informateur, il est difficile pour nous de parler
de maitrise du systéme vocalique et les lacunes qufon yreléve sont loin

d'appartenir & la zone de variation dont parle J. MARTINET,

Cependant, comme nous avons pu le constater dans les deux ta-
bleaux présentés précédemment, il y a bien différence dans la maitrise
des deux systémes, puisque si tous les phondmes vocaliques ou presque,
sont réalisés phonétiquement, ceci n'est pas le cas des phonémes conso-

nantiques,

a= Les phonémes vocaliques :

Dens notre corpus, nous avons pu relever 1l'instabilité des

phonémes vocaliques suivants :

* [ef
Celui-ci est réalisé

+ tantdt [a_/ c'est & dire avec un degré d'ouver—
ture plus grand.

Exemple :[E al u;7 pour Z; el 97 20 mois

1" i
vélo

Z; X az g7 pour Z; k¥a z ¢/ 23 mois
"écraser "

Lage/ vouwr [Teul ef 24 mois

"chercher"

(1) MARTINET (J) " A propos d'une enquéte sur la phonologie d'enfants
d'une école maternelle'" in Linguistigue n°1 1974/1 PUF Paris p.97
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[>ad s:’:_/pou.r[{:e‘és:_jzsmois

Y“personne®

/b a% . o/ pour /b e¥s o/ 26 mois

"berceau”

/2% 1@ £/ pour fe¥ n @ £/ 27 wois
5—§_§—W-“-—

[Zapikg‘]pour[}f:epikg]29mois
Wivai piqué"

[z at yg‘ o/ pour [}e t 7Y ¥ ¢/ 30 mois
" jlai tué "

Les exomples cités pour 29 et 30 mois peuvent révéler des pro-
blémes autres que la distincition phonologique; il y a donc lieu de les

;éétudier dans le cadre de la mise en place du systéme merphe-syntaxique.

+ tentst [ '1_7 aveo réduction du degré d'ouverture.
emples @

/@i g/ pour /& e 5 g/ 20 mois
"des oeufs"

/m 1%'5_/ pour /m e z3_/ 21 mois

"maison"
/318 t/ pour /3 e s &L/ 22 mois
"descend"
/Ti1ife3] pour [lelefd/ 23 mois
"1¥&1éphant"”

ﬁlSag pour /il e s al/ 24 mois

"il est sale"
[bakiti/ pour /s pageti/25mois
“spaghetti"

[Akut/ pour /e k u 3/ 26 mois

"sdcoute"
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/g 18 i/ pour /g oW i/ 27 mois

noudri®

Lyt

De fagon beaucoup plus marginale, plus rare, il peut se réa-
liser éralement :
+ tantdt /[ o_/ avec un changement du point dtarti-

culation (déplace.ent vers 1'arriére) et arrondissement des lavres.

Exemple :

/atoswel pour /atesuwe/ 23 mois

"3 tes souhaits"

+ tant8t [ y] avec arrondissement des ldvres et
réduction du degré d'ouverture,
fSxemple 3

lgtysquourigtesuwgejmois

"3 tes souiaits"

+ tantSt [p] avec arrondissement des lévres,

ixemple :

1_?‘81261 4 87 pour jE¥ i%j d e¥ / 25 mois

"frigidaire "

-

+ tant®t [ u_ avec changement du point d'articula-
tion, (déplacement vers 1'arridre) et réduction du degré d'ouverture.

Sxemple @

[Kulkulgy/pour [ielkulgy/ 26mois
"gquelle couleur ™

-
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* [3/

< ” - » G v
Ce phonéme est réalisé le plus souvent i 1_7 avec suppression

Y g W

de la labialisation

Sxemples :

/

a1l in/ pour[ialyg?:?@mois
"la lune"

oo

JimjeN/ pourﬁiym,jeg 21 mois

Muwsidre "

3

- -
(0 iz 1ik/pouwr /myzik/ 24 mois

" musique "
[elime/pour falyme/ 25mois

" allumer ™

ivo/ pour /b y ¥ o/ 27 mois

"hureau "

t:;*

1 i_/ pour [l Y/ 28 mois
"plusﬂ

=
I1 est égaler.zeni réalisé, guoicue gue beaucoup plus rarement
+ tant8t [ ¢ 7 donc avec un degré d'ouverture plus
grand.
Zxemples @
Mmgne t/ pour /1 y n e t/ 21 mois

mgag k/ pour [my zik 23uois

"musigue ¥
+ tantdt / u / avec un changement du point d'articu-

lation (antérieure —postérieure).

Sxemples 3 _ - - -
pu§ e pour fep1y§ e/ 24 mois
"éplucher "
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[—'Su s 1/ pour [j— y s t/ 29 mois

Yiugte ¥

| * 3]

Cette unité qui, en frangais, n'est pas considérée comme un

phonéme, parce
se réalise @

et dénlacemnent

sremples ¢
A%

/_’p 5 8

d¥articulation

Sxemples :
[ve

i n u/ pour[}Bn}g? 23 mois

que “gon apparition ne fait pas 1l'oojet dfun choix.

On le trouve généralement cans les successions
consonantiques complexest(1)

+ tant8t / i_/avec réduction du idegré dlouverture

vers ltavant du point dlarticulatiocn.

miz/ pour[__s-ami_z:/'z'lmois

“chemise "

t i/ pour /pat i/ 22 mois

"petit"

Uognou®
1
ko l_g7 pour [fa ko 1_{7 24 mois
" le cogq "

a d/ pour /N2 g a¥ d/ 26 mois

" regarde " ;

ninourZGani‘QjP.’Bmois

" yenir "

v 37 pour [Sa v 9_,7 29 mois

"chaveaux"

+ tant8t [_ne_] toujours avec Géplacement du point
vers l'avant.
n i’§_7 pour [i;a n i{] 23 mois

. ——

" yenir

(1) MaILOUDIAN

(%) Pour enseigner le frangais PUF Paris 1976
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[iepet_i_7 pourﬁ‘epatgi?zlmois
"les petitg"

o =~ oo o s

5ezt\§_/ pour /b z w&/ 28 moi

" besoin "

@

[teny/ pour /t@ ny; 30 mois
" tenu W

+ tantdt /o 7 aveo déplacement du point d'arti-

culation vers 1tarrisre,

Exem;gles %

3

013/ pour [m®137 20 mois
"melon "

Z\-r o} vg_tj) pour [_’ia v &t‘g] 21 mois
' " le ventre "

[boke _1_7 pour /bW s t e 1/ 22 mois

"bretellas"

-y

Mon e/ pour MNan &/ 26 mois

i

——
" remet "

+ tantst 1__ a_7 avec augmentation du uabre, d'ouvertu—
© Te et déplacenent du point 4 tarticulation vers 1tavant,

Excmples :
féat e/ pour /2at e/ 25 mois

“ieter"

[E an ampg7pour[%a n empgz\'} mois
Tje n'aime pas"

+ Enfin, de fagon trés exceptionnelle, le [‘a_/ a
été réalis: [a_J avec réduction du degré d'ouverture et déplacement du

point d'articulation vers l'arriere,
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Exemple : '
Z%x-d a¥ m uwi/ pour [:i}fda\) m3W i/ 27 mois
" Gendarmerie "

W
~F
* Ja/
Ce phonéme se réalise :

+ tant8t /3 7 avec labialisation et réduction du

degré d'ouverture.

Sxemples : _
[wa z3/ pour [ a‘dax_/ 20 mois
"ltargent"
ﬁajs’ﬂpour 5avja'.§_721mois
"la viande"
Z]—. 114 f‘gj pour /1 ele f&/ 23 mois
"1'éléphant"
_,_fi?SSZJ pour ZiaSENJ 2/ mois
[0 gjj pour [6“&5 / 28 mois
"ora.nge“
[a ¢ 23] pour /3§ 2 &/ 29 mois
"deux ans"

avec
+ tantdt [ aJ/Eénasa,lisation de la voyelle et dépla-

cement du point d'articulation vers 1'avant.

Exemples : _ _ 3
/a ko x/ pour /Ak 0¥/ 20 mois
"encore™

Ze—xgaﬂirjpour@a',da‘éig 22 mois

“maxidarine




[; 3\1 W g.] pour L&f} u w:_J 23 mois
"en jouant "

A

@t as jgpow@t&ts i3/ 24 mois

"attention ¥

+ tantdt [/ 0_7 avec dénasalisation et réduction du

degré d'ouverture,

Exemples :
@o _87 pour [5,357 20 mois

"danse'

[x; °3 e/ pour @3’.19_7 23 mois

"manger®

+ tantdt [-u n __7 avec dénasalisation de la voyelle

et adjonction de la consonne nasale / n /

Bxemples :
/munda¥in/ pour /m ¢ daWin/ 23 mois

" mandarine "
|

[Iib"unket pourgffab&ket 24 mois

"la bangustte "

+ tantdt /i / avec dénasalisation, réduction du

degré d'ouveriure et déplacement vers l'avant du point d'articulation,

Sxemples : .
5-52'_7 pour /2327 21 mois

l'engin"
~ .
[1- '31 wg7 pour [Z}u wQJ 23 mois
" en jouznt"
+ tant8t [/ n_Javec remplacemert de la voyelle

nasale pour une consonne nasale.

i
|
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Zxemple _
/Agalin/ pour [Mm3daMin/ 22 mois

" mandarine "

Ay

+ Il peut, enfin, &tre réalisé fp’] avec dénasa—

lisation, déplacement du point d'articulation vers 1'svant et labialisa-

tion,
Exemple : '
[5 [ s_s] pour [dtg, §7 23 mois
* [o/
Ce phondme se réalise :
~ A s ; £ 39
+ tant8t / u_7 avec réduction du degré d'ouverture.
Exemples :
[ﬁaluj pour[v-eloj 70 mois -
’ Hydlo M
[SuSé‘_h_?pour[So s et/ 21 mois
_ "chaussettes"
[z ud e jjpourﬁe zo® e j/ 23 mois
" les oreilles " "
[Eulg pour ,_{7-5011.7 24 mois
|ljoli"
[Si v u/ pour [S‘av<_>7 25 mois
+ tantbt [3'_] avec nasalisation de la voyelle.
Exemples :

[A0137 powr fdor o] 20 mois
"cing centimes"
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[d0%37 pour /Ao r o/ 26 mois

"cing centimes"
K ¥

+ tant8t [/ a_/ avec déplaceiwent vers l'avant du
point d'articulation et sugmentation du degré d'ouverture.

Exemples 3
[ab av¥/ pour /o8 v wa¥/ 22 mois

"au revoir ™

/1 a‘ea's] pour /1 o‘d&'}? 24 mois

"1'orange"

+ tant8t / i_/ avec déplacement du point d'articu-
lation vers l'avant, réduction du degré d'ouverture et suppression de la

labiali:sat ion,

Exemples :
/[is kuw/ pour /o s k uw/ 25 mois
' "au secours! ~

¥4

|
Zgiz'-itwa.’g_/ pour /sy nozitwal¥/ 26 mois

"suppssitoires "

+ enfin, il se réalise exceptionnellerent / g 7

)

avec déplacement du point dtarticulation vers 1ltavant.

Exemple :
Z%.Y d?‘“z‘i pour [%,Y do\é&'}7 25 mois

"jus d'orange"

~
* /3/
Ce phonéme se réalise :

+ tantdt [ o_/ avec dénasalisation de la voyelle,

-
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Exenples :
/b o013/ pour L1337 20 mois
[l-; ibl _0_7pourﬁ i ba‘:-;j' 23 mois
" biberon "

/kamjof pour /K am i37 24 mois
" camion "

+ tant8t /[ u_/ avec dénasalisation de la voyelle

et réduction du degré dfouverture.

Exemples : :
,_/_;b\_17 pour[ab'gj 23 mois
@balunj.]pourﬁ'abaly 24 mois

"le ballon ™

+ tantdt L’—aJ avec dénasalisation, déplacement du
e
point d'articulation vers 1'avant.
}

i

Exemple :
[E asg pour[ﬁgzauy 20 mois
"von jour "
* /u/

Ce phonéme se réalise :
+ le plus souvent [ 0_7 avec augmentation du degré

d'ouverture.

Zxemples :
,{E o] t“:SJ pour [x; u tgj 20 mois

"mouton ¥

[ﬁotgj pour[but?é]ﬁ mois
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[Eo%g]’pour [Eui_e] 23 mois

L1 bouger 8

[l'onig_,-7 pour[l_uni§7 24 moig
" Lounis "

PERA

[t oM ne/ pour /£ u¥ neg/ 25 mois

" tourner "

[%ona_l] pour[ju‘dnal 25 mois

" journal "

[cope/ pour /kupe/ 28mois
b "couper ™
L{Eoékosjg pour[i_cuskus,jg] 29 mois
" couscoussier "

[Eova.‘éty”d_] pour[l-c-uve%ty%_] 30 mois

¥ gouverture "

+ parfois [ yJ avec déplacement du point d'articu-

lation vers l'avant. P

/o yS“:‘)J pour /b 1153_7 21 mois

“houchon "

Axemples @

5y5w_a_.7pour5ustw§7 23 mois
"pousse~toi"

fyvedty / pour /KuveWty_/ 27 mois

" gcouverture "

+ parfois [_—ija.vec déplacement du point dfarticu=-
lation vers l'avant et suppression de la labialisation.

Exemples :
ﬁ%i w a/ peour @}uwﬁj 23 mois

% an jouant "
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[o1i¥iko/ pour /5 u¥ikol 25mois

"bourricot"

N

+ parfois 27347 avec déplacement du point d'articue~

lation vers l'avant et accroissement du degré d'ouverture.
Zxemple :
Zi axkus j §7 pour /kuskus i e/ 29 mois

" couscoussier "

+ parfois Z—e;7 avec déplacement du point d'artiou~—
lation vers l'avant, accroissement du degré d'ouverture et suppression de

la labialisetion,

Exemple : .
Z; se kil §7 pour /u s e kil e/ 24 mois

"ot ctest qu'il est ™

+ parfois / ¢ 7/ avec déplacement du point d'articu-

lation vers l'avant et accroissement du degré dlouverture,

Exemple :
/ngngs/ pour /m un u¥ §/ 24 nois

" nounours "

* [if
Ce phonéme se realise
+ tantlt Z~e;7 avec augmentation du degré dfouverture
Sxemples :
[? in 37 pour /f i n i/ 21 mois

W fini "

L’iap\\g]pour[iapl\\g 23mo:is

+ %la pluie "
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/Lk3vene’ pour /KY b in e/ 26 mois
" combiné "

v
+ tant8t /[y / avec labialisation.

Exemple :
[ky kyN] pour /piky¥ 24 mois
W piqlre

+ tant8t /¢ / avec labialisation et augmentation

du degré d'ouverture.

Exemple : )
/méz4kK powr /myzik/ 23mois
" nusique "

» [E]
Ce phonéme se réalise :
+ tant8t [/ aﬁ] avec déplacement Au point d'artficu~
lation vers l'a.r]riére et augmentation du degré d'ouverture,

Sxemples :
af o

[-Bafgol_e] pour /d e g¥ & gole/ 25 mois

" dégringoler "

[l.as;.aa'kaﬂ pour /las€sakait/ 26 mois
"18.504"

[éﬂa‘.gol_e] pour[aeg‘ggolg 27 mois
" dégringoler "

+ tantdt [{_7 avec dénasalisation de la voyelle

et labialisation

Exemple : :
[dvys/ powr [Eby s/ 22mois

"un bus "
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* /a/,

Ce phondme se réalise :
+ tantdt /i 7 avec réduction du degré dlouverture,
Exemples :
' 5ili's_i7 pour&a‘isi]'zt}moia
" par ici "
[Likim& pour Fatin%/ 25mois
" batiment ©

[bitind] pour /Hating/ 26mois

" batiment “

@istavg]pour zastava/ 26mois
"Zastava "

’

[milika/ pouwr /malika/ 29 mois
' W Maliks

+ tantdt [e_/ avec réduction du degré d'ouverture.

<

Exemples
[l-:eseﬂ pour[f:asaj‘] 23 mois
" cassette "

et e¥ i/ pour /a t ¥ i/ 24 mois

[elime/ pour[s,lym_e] 26 mois
"allumer "

™
+ tant6t [ @/ avec adjonction du trait nasal: et

et déplacement du point d'articulation vers 1l'arridre.

Exemples :
ad pour /2aVN d 23 mois
43 = il

113 Ja.!‘dln "w
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- ~
[sepa.k:)msgpour sepakomsa/ 25mois

"ctest pas coime ga

* 18

Ce phonéme se rdalise :
+ tentdt /i 7 avec réduction du degré d'ouverture

et suppression de la labialisation,

Sxemples :
Mmisje/ pour /m f s j 47 23 mois

SO A—
"monsieur "

ﬁyisjgf]pour[rﬁyfsjgf] 24 mois

i ——
"monsieur "

+ tantdt /e 7 avec suppression de la labialisa~

tion,

Exemples :
misjel peur /m 4 s 47 23 mois -

e
| "monsieur "

[rﬁot.e'_d] pour /m o t gN7 24 mois
"moteur "

[fotej powr /Fot g i 7 25umois

* fauteuil ®

'

+ tantdt [ u_/ avec déplacement dv point dlarticula-

tion vers l%arriére et réduction du degré d'ouverture,
s

Exemple :
[_% 1 _1_17 pour [_5 Bl yS'J 29 mois
"sleu ¥

+ tant8t [ o 7 avec déplacement du point dfarticula-
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tion vers 1l'arriare,

Exemples : W
[ropal powr [v #pa 23 mois

P
"veut pas"

[p1o% ¢/ pour /p 1 g9 e/ 24 mois

. A
" pleurer "

Pour rendre compte de fagon plus synthétique deé différentes

réalisations des phonémes vocaliques, nous avons dressé un tableau que

nous présenions page 54.
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b ~ Les phonémes consonantiques s

Contrairement & ce qui se pasegé pour les phoﬂ%ﬁes vocaliques,
en ce qui concerne les phondmes consonantiques, nous pensons devoir
établir une distinotion entre ceux qui sont réalisés dans notre corpus,
quoique de manidre instable (c'est 3 dire ceux qui, dans certains con=—
textes seulement, sont remplacés par d'autres ) et ceux qui ne sont pas
réalisés (c'est 3 dire ceux qui sont systématiquement remp'la.cvés par
d'autres phoniémes et qui sont donc totalement absents du parler de notre

informateur, & wn moment de la tranche d'8ge considérée),

Ces derniers, au nombre de trois (3), sont les phonémes

suivants + /g/~/8/ <~ /r/,

Nous avons constaté leur abscnce totale du corpus jusqu'd g
= 22 mois pour le phondme /g / o
g ~ 22 mois pour le phonéme /¥ /
= 23 mois pour le phonéme /r /
du deld ils apparaissent, mais de fagon instable, f;out comme

les autres consonnes, '

* /e/

Ce phonéme est réalisé :
+ tant8t [/ d_/ avec un changement du point d’arti-
culation ( / g_/—¥ dorso~velaire, / d /—% apico-dentale ).

Zxemples :
[Aazell puw [fgazel 20 mois

"gazelle ™
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/TIal1@dgd/ pour [T a 19.g7 21 mois

Wia langue" .
[A1iada37 powr [gi a%7 23 mois
Wguidon "
/3 e¥ i/ pour /g eW i/ 26 mois
Tgueri

[ieng]pourﬂezeng}] 28 mois
“les épingles"

+ tantdt [ t_7 avec changement du point dfartiou-

lation ( [ ’c_7—-? apico-denta.le) et suppression du irait sonore.

Lxemples @
[t at o/ pour /g a t o/ 20 mois
[ﬁatitg pour[é'pagetg 21 mois
"spaghetti "

-

:

+ tant8t [ 'b] avec changement du point d'articu-

lation (/ b_/— bilabiale)

Exemples @
[Sigbag pour[Swingor_J 23 mois
"chewing=gum "
/6ida37 pour [g i a3/ 24 mois
Wguidon™

+ enfin, quoique de fagon trés peu fréquente, le
[ g/ se réalise ["k_/ avec disparition du trait sonore,

Exemple :
[l'a,ba1_c7 pour ﬁa.ba.g7 24 mois
“"la bague™
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* [/¥/
Ce phonéme se réaliss 3

+ tant8t [ x_7 avec suppression du trait sonore.

Bxemples : .
[’Eepag pour[iep-wavj 20 mois
"lgs poires™

[owjix/ pour /Hujiy/ 21 mois -
"bouillir ™

[dabux/ pour [£Abuy/ 22 mois
"tambour ™

[iafx‘iﬂ pour /1 e £ i £/ 23 mois
" les frites ™

[Ailifx/ pow [Ielive/ 24 mois
"les livres ™

[; @ j?_)] pour [12\3 e jg 25 mois
" orayon ™

[xotway/ pour /¥ ot wad/ 27 mois
: " tottoir “ '

+ tantdt / 1_/ avec changement du point d'artiou~

lation (/¥7—> uvulaire, / 1_/—% apico-dentale) et latéralisation.

Exemples : ‘
[t 1E] pour [X¥E] 20 mois
"t!‘&in " e
[oinv 13/ i:our [oi b¥3 7/ 2I mois
[l.c 1%:7 pour [1;‘6 '\3'_7 22 mois

[n—anal iev/ pour[xﬁaﬁs a¥ jew/ 23 mois
"marche arriére"




[pilisi/ pour /p a¥ i s i/ 24 mois

"par ici "

[Iigade/ pour [83¢gaVNde/ 25 mois

"regarder "

+ tantdt [ WJ avec changement du point d'articu~
lation (/ w_/—» labio-velaire)
Exemples :

[;1137 pour[i!ug 21 mois
ﬁ’abatwg pour[l.aba.tﬁg 23 mois

"la batterie®

[ve gad pour [N3ga¥d 29 mois

"regarde "

+ tant8t /{7 toujours avec un changement du point
d'articulation (/9 /—# pharyngale).
Exeuigles : I
[pga'Sin/ pour /m&daVin/ 22 mois

"mandarine "

[kaQot/ pour /k a¥ o t/ 23 mois

“carotte "

/mundaSin/ pour /m X d a ¥i n/ 24 mois

" mandarine "

+ tantdt L'_r__? aveo changement du point d'artiocu-
lation (/ r_ /= apico-dentale) et adjonction du trait vibrante.

Exemple :

[iabatrﬁ pour{fabat‘dg 23 mois

"la batterie”
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+ tantdt [ z__7 avec changement du point d'articu~

lation (/ z_/—» prédorso-alvéolaire).

Lt
Bxemple :
[E e z?:'] pour [ie z?-::7 20 mois

Wpaisin"

+ tantét / t_/ avec changement du point d'articu-
lation ( [ t]—-’ apico-dentale), du mode d'articulation et suppression

du trait sonocre.

Exemple : ,
Mivjet/ pour /9 iv jew/ 27 mois
" riviére "

+ tant8t, enfin, il est purement et simplement
supprimé.

Exemples :
[i§1 @] pour Tefl @/ 21 mois -
'-. "les fleurs "
[3a a¥/ pour [;aﬁ a¥/ 23 mois
" jardin "

[gaﬂ pour[é*d ag 29 mois

"eratte"

x [r/
Ce phonéme se réalise :
+ tant8t [ lJ avec adjonction du trait latérale.

et suppression du trait vibrante.

Exemples :
/ao 13’7 pour[d..oro 20 mois

"oing centimes"



Ezba}] pour/_’a'kbagf 23 mois

v

+ tantdt /O 7 avec suppression du trait vibrante

et changsement du point dtarticulation ( [ r_7—-—’r apico~dentale,

/¥ 7 —>uvulaire)
Sxemple

[T 0B ] pour [dor o/ 26 mois
vcing centimes"

4Aprés cetie présentation des phonémes absents du corpus au

début de l'enquéte, nous allons, 4 présent, aborder ceux qui apparaisent

dés 20 mois.

* [1/
Ce phonéme se réalise :
o

I‘-, + tant

tion ( /17— constrictif, / n_/—¥occlusif ) et nasalisation.

8t /[ n 7 avec changement du mode d'articula=

Sxemples ¢
/nang/ pour /1 n g/ 20 moie
e nez" '

/a2 et/ pour /1 yn et/ 21 mois
"lunettes"

/5 ane§/ pour [Ian ez? 23 mois
"la neige"

/n -.‘37 pour [ij i/ 24 mois

n 1u'1 \1]

+ tantst [ p_/avec changement du point d*articulae-

i

sion ( [lj-—?constrictif, apico-dentale, [ﬁ_*occlusif,,bilabial)
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du mode d'articulation et suppression du trait sonore.

Exemples :
/[pep&/ pour /1®pE/ 20 mois "
[papd§/ pour 1 aps>q/ 21 mois
"la poche"

+ tant8t / j_/ avec changement du point d'artioule~
tion ( / j_/—¥ palatale).

Exemples
[Ga i3/ pouwr Tav j3/ 20 mois

“Jtavion ™

[33-3317 pour[iavj&g]m mois
"la viande "

+ tantdt / w_/ avec changement du point d'articula-
tion ( / w_/—¥ labio-velaire).

~

Exemple : !
[waz3] pour /1 a’%ixfj 20 mois

nyje argent L]

+ tantdt / k_/ avec changement du point et du mode
d'articulation ( [ kJ——-)occlusif-o dorso-—velaire), et suppression du
trait sonora.

Exemple :
[ﬁak_e] pour /1 a k1 &/ 20 mois

" laclé ™

+ tant8t /[ t_/ avec changement du mode d'articula=-

tion ( [t]——? occlusif ) et suppression du trait sonore.

Exemple : .
[‘Eateﬂ pourﬁateﬂ 20 mois

"la téte™
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+ tant8t [/ v_/ avec changement du point d'articula-
tion ( /v_/ —>labio-dentale).
Bxemple : R
[vov3 i/ pouwr fTa vatw/ 21 mois

¥ le ventre"

+ tant8t /[ f_/ avec changement du point d*articula-
tion ( [ f_7--) labio~dentale) et suppression du trait sonore.

Exemple :
[fefeg] pour 1efe_s7 24 mois
"les fesses"

+ tant8t / 4 _/ avec chengement du mode d'articula-
tion ( /[ a_/—¥»occlusif ).
Exemplé s
Zaa.dagx] pour['leﬁdagy 26 mois
"la dame"

La consomne /1 / peut &tre perfois, également, remplacée par

I
|

des voyelles ¢

+ tant8t par [a]

Exemples :
[5.57&:7 pour /1@ S i &/ 20 wois ‘

"le chien®

[a 1 ug pour /1 abu§/ 21 mois
"1a bouche "

[axop/ pour /1 a¥® ob/ 23 mois

"la robe ™

+ tantdt [/ e_7

BExemples :
53 a/ pour [I?S§7 20 mois

“le chat "
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[Edaﬂ pour[fedat 22 mois
"les dattes"

[5 m'é'] pour ﬁ e m"g 22 mois
"les mains"

+ tent®t /i)

Exemples @
a4/ pour /T e dd/ 21 mois
"les dents"®

M~
[

i

s ak/ pour /I® s ak/ 22 mois

ol
"le sac"

Sg] pour[ias_q] 28 mois

le chat "

s

e

k ax/ pour /1@ k a®/ 21 mois

+ tantdt [a / -
 Exemple : ! _
/3£ § 7] pour > £ g/ 21nois
" le feu™
Enfin, il peut &tre supprimé. ‘
Zxemple :

[53_7 pour ﬁag 25 mois

"]aigse"

On pourrait, également, faire entrer dans ce cadre certains des

exemples donnés précédemment tels que ¢
[5. bu 57 pour /1 ab uS]
[eda t__7 pour []-.. eda _'§7
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AV

2

Ce phonéme se réalise :

+ tant8t [ £ 7 avec suppression du trait sonore.

*

Exemples ¢
[iilif] powﬁalivgzzmois

n)e livre®

[Aastafa/ pour[zastavg] 24 mois
"Zastava "

+ tantdt [ z_/ avec changement du point® dtarticule-

tion ( [ v_/—¥ labio-dentale, VY d apico~alvéolaire).

BExemples :
ﬁizjy pourfb'elevizjtajzc)mois

wgglévisiom "

[{elezizj?ﬂ pour Belevizj'ijzzmois
g8l évision ol

+ tant8i [ lj avec changement du point dtarticula~

tion ( [ 1_7—-—?' apic ,~dentale) et ad jonction du r5it latérales

Exemple @ A
[iemiseg pour[';e‘émiseg 22 mois

tyermicelle ™

+ tant8t [ w_] aveo changement du point dtarticula~

tion ( [_w - jabio-velaire).

Bxemple 3
[\-v g7 pour ﬁ e’&] 21 mois

ﬂvert "

+ tant8t [ b__7 avec changement du point et du mode
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d'articulation ( [ b_7—-- bilabiale occlusive), =

Exemple : .
5&197 pour[_;elg;f 20 mois
' Hyglo M

WAV
-Ce phénoméne se réalise ¢
+ le plus souvent / k / avec changement du point
d'articulation ( [ t]——-— apico~dentale, [ k]--- dorso~velaire).

Sxemples :

[ oX/ pour /[Tot¥/ 20 mois

[kakab/ pour fKa¥ tabl/ 22mois
"cartable

[mMak¥al/ pour /mat¥ak/ 23 mois
: " matraque "

@ngeg pour[f!gpajc] 24 mois
. " trompette *

/maklga/ pour /matla/ 25mois

" matelas ™

[Zk¥yu/ pour [EtVY u/ 26 mois

"un trou™

[k¥avaje/ pour [fWave je 27 mois
" travailler " -

[f‘bk“y_lc] pourﬁ‘a t Y y}_c7 28 mois
"le truc ¥

[l-ca.kalii_r_x] pour katal%ig 29 mois
"ca.ta.lgine"'

[k ¥ agl e/ pour fe t¥ a gle/ 30 mois
" étranlger ¥




+ 11 se réalise, également, [ d_] avec adjonction

du trait sonore.

msmisavissanr Rt g rao i

Dxemples : ) Y Ry
/@B b e/ pour /£ X1 e/ 21 mois
" tomber"
/d abuzx/ pour AT uy/ 22 mois .
/d @b ux/ pour /A& w¥/ 23 mois |
Eat idg7 pour[fat igg;" 25 mois
" fatigué “

+ il se réalise [ g_7 avec changement du point

d'articulation ( / g_/—> dorso-velaire) et adjonction du trait sonore.

Exemples :
Eagiggj pour fatigg 25 mois
" fatign $ ™
~
[f‘ugbo_l] pour futbo}] 27 mois
i
: "foot-ball™

il se réalise, enfin, [ 1_7 avec changement du mode
" dtartiowlation ( / t_/—Pocclusif , [ 1_/—constrictif) et adjonction

des traits sonore et latérale.

Exemple :
.ﬁilg pour[s-tilg}? 20 mois

LAY
Ce phonéme se réalise :

+ tant8t comme 1'affriquée corresondante /% 5_7
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Bxemples

[i§ of pour [§o/ 20 mois

" Ch a.ud"

[t-s iva}] pour [Sa\rai_l;‘r 21 moie
'cheval "

+ tantdt [ sj avec changement du point d'articula-

tion donc adjonction du trait sifflante.

Exemple : _
: [ka_§7 .pour[I—cas7 25 mois

"cache"

+ tant8t [ mj avec changement du point et du mode
d'articulation ( [ mj—-? bilabiale - occlusive) et adjonction des traits

sonore et nasale.

kxemple @
/mamny/ pour [§am g/ 20 mois
~
|
: + tant8t /a7 avec changemeni du point et du mode
atarticulation ( L"dj—-’r occlusive = apico-—den‘c.ale) et adjonction du
trait sonore.
Zxemple @ .
[5.3 va}? pour[Sava}] 21 mois

* /s/
Ce phonime se réalise :
+ tantdt /1 SJ aveo changement du point d'articula-

tion donc adjonction du trait chuitante.
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Sxemples ¢
oyl oS] pour /b y 1A 8/ 20 mois

"ambulance "
o
Z-Sag pour [g ag 21 mois

[xa§ e/ pour kKase/ 22mois

"cagser"

[Sa vS_'] pour sav'517 23 mois

“savon "

[p a¥ §o n/ poug[ﬁ e¥sd n/ 25 mois

Yipersonne "

EuSwg] pourl pustwg.7 26 mois

" pousse-toi "

/RufVan/ pour /s uf¥ an/ 28 mois

“goufrane "

/muStag/ pour /mustal/ 29 mois

"moustache "

P

' + tant8t comme i'affriquée correspondante [ts_].

Exemple :
[ts i ts i §/ pour [s is it/

Uglaggeoir!

+ tant8t / t_/ avec changement du point et du mode
d'articulation ( [ tj—?occlusive apico~dentale) .

Exemple @
['Ealag] pour sala._g.7

+ tant8t / x_/ avec changement du point d'articula=-

tion ( / x_/—¥ uvulaire )
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Exemple :
[Kaxkus ie/ pour /K uskus i e/ 29 mois
" couscoussier " o
+ tanidt, enfin, il est supprimé.
Exemple :

[Tedof pour /1 e g 0 8/ 23 mois
"le gosse ™

* /3/
Ce phonéme se réalise :
+ tantdt [ z_7 avec changement du point dtarticula—
tion ( /2] —3> prédorso-alvéolaire, Fi 3_7—-—)' apico~ post alvéolaire).

Exemples :

[wa 237 pour /T a¥ =&/ 20 mois

"l'argent"

-
N

’-oli7pour[%ol_§7 24 mois -
! "ioii ™

a1

unal/ pour [i u¥n a 17 26 mois

" journal"

+ tant8t [:3‘__7 avec suppression du trait sonore.

Hxemples :
/m 68_7 pour [xﬁ X§7 20 mois
l!mmge "

[;r us7 pour[éu}? 21 mois

"rouge "

ﬁaneg pour laneé;’ 24 mois

"la neige®
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[o¥ 3§/ pour @%&z? 28 mois

"orange"

[afbuteja§7 pour@butejag 29 mois

. W
" embouteillage’

+ tant8t / j / avec changement du point d'articula~
tion ( [ j/ —> palatale).

Sxemples @
@ e 3'3_17 pour[_]‘.-esg 24 mois

"les joues ™
/_E\Xj e__7 pour @:\_3 e/ 26 mois
fmanger®
+ tentt / a7 avec changement du mode et du poiut

dtarticulation ( [ dj—-?occlusive - apico~dentale),

Exemple :
[Aami/ pour /[Zem i/ 24 mois

"ilal mis "™

|
|

* faf
Ce phon&me se réalise :
+ tantft [ }7 avec changement du point d'articula~-
tion ( [ z_/— prédorso-alvéolaire, /_- 3_7——? apit‘:o-pos‘tslvéolaire ) 8

ixemples : |
ﬁa%g] pour /w a z 9o/ 20 mois

“oiseau "
Y ~7 1 Ly !i:_ N 3
@ 133__, pour /m e 2 9_7 21 mois
“maison'®

[iﬂSOBg] pour 1ezo'8e_j7

"les oreilles™
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+ tantt [ dJ avec changement du point et du mode |

d'articulation ( [d] -3 occlusive apico~dentale).

‘ . AT
Bxemples :
[c_lastava pour [Ea.stavg_.? 24 mois

"Zastava't

[/distava/ pour [z astava/ 26mois

Wrastava"

v Jif
Ce phonéme se réalise :
+ tant8t / 1_/ avec changement du point d'articula-

tion ( / 1_/—apico-dentale) et adjonction du trait latérale.

Exemples :
[fap§7 pourﬁap_g 24 mois
"y a pas"-"il n y a pas"
[TaplE/ pour [japlZE/ 29 mois .k

g ———
k il y a plein®

[fabékg pour[jabokg 30 mois

"v a beaucoup"- "il ¥y ..."

+ tantdt / w_/ avec changement du point d'artiocula-
tion ( /w_/ —> labio-velaire).

Exemple :
[fiawuit/ pour /3au®it/ 20 mois

"y a0 uz.t 11

+ tant8t, enfin, il est supprimé.

Sxemple ¢
5{7 pour 5 j'§7 26 mois

"yiens"



* [t/

Ce phonéme se réalise :
- \'“:\
+ tantdt ge‘; / avec changement du point d'articula-

tion ( / £/ —% labio—dentale, / 5‘__7 -3 apico~postalvéolaire).

Exemples :
Se%m_e__/. pour /T e® m e/ 22 mois

"fermé *

ﬁeSl;‘J pour /1 e f1@V/ 24 mois

"les fleurs"

+ teritdt / v_/ avec adjonction du trait sonore.

- Exemple :
50*;97 pour[t-‘ot_o] 21 mois
+ tant8t [ 1_7 avec changement du point d*articula—
lion ( [1_7 —> apico~dentale) et adjonction du trait sonore. e
Bxemple @ 1

MJdili }i d e/ pour /13 f¥i aid e/ 22 mois

"le frigidaire "

+ tantdt [ pJ avec changenient du mode et du point
d'articulation ( [pj—}'bilabiale, occlusive).
Exemple :

/plitoks/ pour /f1itoks/ 27 mois
"fly - tox "

ro* [faf
Ce phonéme se réalise :

+ tant8t comme le phonéme sourd équivalent [ t_]
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Bxempls :
[iaidt] vpour [T av jdd/ 21 mois
"]la. viande®

[F3gay ‘pour [Nega¥d/ 23 mis

"regarde "

+ tant8t /[ g / avec changement du point d'articula-
tion ( /[ g_/— dorso-velaire).

Exemples :
‘ [agaSin/ pour udda¥in/ 22 mois
" mandarine "
[guvel pour [dublve/ 26mois
“'”
[sXgalet/ pour [sAdalet/ 27 mois
“sandalettes "

[Pemgulve/ pour fbeEmdublve/ 29 mois

" by me Wo"

* /p/
Ce phonéme se réalise :

+ le plus souvent comme le phondme sonore correspondant
[T
Exemples @
[Patiti/ pour /paget i/ 21 mois
"spaghetti ™

[debalef pour /p edale/ 24 mois
" pédaler *

(1a confusion entre / p / et / b / se double, ici, d'un phénomine de métathdse).

[pizitwa¥/ pour [Eypozitw aw/ 25 mois
"guppositoires "
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[‘Eisam_a_.;" pour /p iRam a/ 25 mois

i p:fjaafla "

st

+ tant8t /[t_/ avec changement du point d'articula~
tion ( /o /= bilabiale, [ t_J— apico~dentale).

Zxemple :
[itye] pour /p ik y87 22 mois

+ tant8t, enfin [ fJ avec changement du mode et

du point d'articulation ( /f /= fricative, labio~dentale).

Exenple :
Ea*f@ pour /p a™ £ &7 25 mois
* [/
Ce phonéme se réalise :
+ tantdt ["uj avec changement du point d'articula=—

© tion ( [ x_/—¥ ddrso—velaire, [ t_]—--* apico~dentale).

Exemples :
/[t an3] pour medikamna/ 21 mois

"médicament "
(plus réduction du nombre des syllabes)

[litoteyw/ powr /el ikopteV/ 23 mois

" hélicoptere "

[fyve‘dtyy pour[lzuveﬁtyg 27 mois

" couverture "

ﬁfolomotiﬂ pour[lokomoti}j 28 mois

" Jocomotive M

(plus phénomine de métathése),

~
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+ tantdt /[ x ./ avec changement du mode et du point

d'articulation ( / x_/— fricative - uvulaire e

\\ w

Exemple :
[501§7 pour [:‘50 k§7 22 mois

+ tantdt / S_/ tourjours avec changement du mode et

du point d'articulation ( L’__SJ-—)-ﬁ'icat ive, apico-post alvéolaire).

Exemple : _
LS9 jey/ pour[l?u\ije‘d_] 22 mois

Houillére "

+ tantdt [ 1_7 avec changement du mode et du point
'd'a.rticulation et adjonction du trait sonore,([ 1__7—-?‘constrictive -
apico-dentale),

Exemple :

5&1{‘83}7 pour[ﬁat‘éa_lg? 23 mois
‘ "matraque" -~

!

* /v/

Ce phonéme se réalise comme le phonéme sourd correspondant [i)_].

) ‘Exemples : .
iz ap¥/ pour /1 ez a¥ b¥/ 22 mois
"les arbres™

[axoyp]/ pour /1 aN o b/ 23 mois

* /w/
Ce phonéme se réalise / \\__7 avec changement du point dfarticula- -

tion ( [wj—-?' lablo—vela.lre ’ ‘_\\__/—-?d.orso—palatale)
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Exemples :
[E U\Ai‘,§7 pour [E wg'_g] 23 mois

T P
Yooince®

A
Lpapanm‘eg.] pour /p apanowel/ 25mois
“papa noal"
[o 3 z\.‘?_:7 pour /o> 2z wZ/ 28 mois
"besoin "
A \\2:7 pour /1 w&/ 29 mois

"1°in"

* /u/
Ce phonéme se réalise :
+ tant8t [ w_7 avec comme nous venons de le voir

chmgeﬁent, du point d'articulation.

Bxemples :

[Iapw_i7 pour /1 a p 1 vi/ 23 mois
“la pluie'“'

e

i B
[pafdfapwg pour /p aw aplv.\_g 25 mois

"parapluie®

/o w i pour /b ¥ L\_}7 26 mois

wbraiy ;

+ tantBt [_3_7 avec suppression du trait labislisé.

Exemple :
[r;jag pour[;z-y U\ai 26 mois
1 n\lage 1] ’
+ tantdt, enfin, il est supprimé.
Exemples :

[_l_cizinjey:/_ pour [}Eg\izinjel_s\] 26 mois

" cuisiniére ¥

-
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[Bsijel pour fesyije/

t'agsuyer"

* /n/
N . . [T 0
Ce phonéme se réalise / 1_/ avec changement du mode d'articula~

tion ( /n /=P occlusive, / 1_/~—constrictive)et suppression du %rait -

nasale.
Exemples : _
[t-‘elefo;? pour[’zelefogf] 23 mois \
"téléphone ™

- ~J . - )
[Aes€lime/ pour fAesFanime/ 26 mois

" dessins animés

* /m/
Ce phonéme se réalise, également, / 1_/ avec changement du mode
et du point d'articulation { [ mj—-—-)— occlusive~bilabiale, ['1_7---?- congtrice

tive - apico-dentale) et suppression du trait nasale.

Bxemple :
ﬁolobilg] pourﬁtomobig 24 mois

0

¥ gutomobile ®

A présent, nous ‘allo.ns présenter une série de phonémes pour
lesguels il noussemble nécessaire de signaler gu'ils ne font pas partie
du systéme phonologique frangais. Toutefois, nous les retrouvons réalisés,
chez notre informateur, de fagon instable, tout comme les phonémes frah-

gais étudiés précédemment.

* A/

Ce phonéme se rdalise :
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+ tant8t /[ 1_/ avec changement du point d’articule~

tion ( /% _/~—%pharyngale, / 1_/—» pico-dentzle ) et adjonction du
A

trait sonore.

Exemple :
[ialja] pour [ @ jaf 23 mois

" vive"

+ tantft il est simplement supprimé.
Exemple :
[S'adarg}’ pour bad?aara‘!f] 29 moise
* badjarah "

* /S/
Ce phonéme se réalise ZT*EJ avec suppression du irait sonore.

Sxemple :
[’-ﬁenldg pour C\endg 24 nois

“"ochez-mod ¥

* /[ag/
d
Je phonéme se réaliss comme la consonne occlusive équivalente &{_ 3;7
Exemple @
. Fy PN s
[5197 pour /d g1 b/ 24 mois

W donne *

/oadara/ pour /b ad%ara"f\] 29 mois
"bad jarah "

* [o/

Ce phonéme se réalise / S__7 avec changement du point dfaricuala-
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tion ( L’-GJ—-) apico=dantale, [ s_7—-a> prédorso- alvéolaire).

Exemple :
[@ s en/ pouwr /@ ©en/ 26 mois l

"voila "

* /n/

Ce phonéme, en général, est supprimé.

Exemples:
[Exed_i] pour@ehd_i] 29 mois
~ "mehdi " |
[z 6 wa/ pour /z e h wa/ 29 mois

A 1'issue de ce travail de descripiion pure et simple des diffé=
rentes réalisations de notre informa'beur; nous allons tenter, dans la par-

tie qui va suivre, d'en comprendre ei d'en expliquer l'origine,
‘ H

Toutefois, avant d'en arriver 1, nous allons essayer de regrou-
per dans un tablean récapitulatif les différentes réalisations des phonémes

consonantigues,
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¢_= Remarques et explications concernant les dif-

ficultés dans la réalisation des différents phonémes :

Tout d'abord, nous devons signaler que la difficulté dans
la réalisation des différents phonémes qui entraine une confusion, ne
signifie pas remplacement pur et simple d'wn des termes de 1'opposition
par l'autre, mais bien au contraire, elle implique un va et vient de 2am
& l'autre,

C'est ainsi que nousavons constaté que, dans notre corpus, le
phondme / e / est trés souvent réalisé Zm;;7. Cependant, dans le m8me

temps, le phonéme / i / est également, réalisé [—Q;7

Toutefois, nous remarquons que s'il Yy a beaucoup d'exemples
pour le premier cas, il y en a; par contre, beaucoup moins pour le se-
cond. Nous pensons donc pouvoir affirmer que dans 1'opposition /1/ /e/,
le premier terme est sans doute, celui qui est le mieux maitrisé,parce

que . c'est lui qui est le plus souvent réalisé.

Par ailleurs, lorsque les deux termes de 1'opposition n'appa~-
raissent pas dans le corpus et que l'un des deux est totalement absent,
comme c'est le cas pour certaines consonnes dont nous avons parlé précé-—
demment, au moment de 1'apparition du phonéme absent, il peut se produire
"une régression hypercorrecte" (1 ) du phonéme acquis en premier, C'est
- ainsi que le phonéme / g / qui était absent du corpus au début de 1'en—

quéte et était donc remplacé par / d A finit; & son tour, par se substi-

(1) JAKOBSON (R) "Langage enfantin et aphasie" coll., argurments ed. de
minuit = 1969 p. 58
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tuer a ce dernien, au moment de son apparition dans le systéme phonolo-

gique de 1'enfant,

LExemple : i ) i
[gta gale i7 pour ZEER dale 1/

" sandalettes "

Aprés ces quelques remarques concernant la non maitrise des

réalisations des différents phonémes, nous allons, & présent, tenter d'en

éxpliquer le pourquoi.

1 - La premiére raison qui, nous semble-t-il pourrait expli-
quer les confusions faites par notre informateur, c'est 1la ressemblance

entre phonémes du point de vue phonétique, En effet, nous avons pu cons-

tater, lors de 1'4tude de notre compus, que les phonémes qui sont le plus
souvent confondus, ‘sont ceux qui ne s'opposent que par un seul trait per-
tinent (plus il existe de différences entre phonémes, moins grands sont

les risques de confusion),

C'est ainsi que le phondme / g / est plus souvent confondu
avec le phonéme / d / (auquel il ne s'oppose que par le trait :-point
d'articulation) qu'avec le phondme / t / (auquel i1 s'oppose par deux (2 )

traits: —-sonorité et point d'articulation),

De méme, en ce qui, concerne les voyelles, le phonéme / e /
se confond plus aveo lo phondme / i/ (auquel il ne s'oppose que par
le trait : - degré d'ouverture) qu'avec le phonéme / y / (auquel il

s'oppose par deux (2) traits : - degré d'ouverture et labialisation).

Pour rendre compte de ce phénoméne pour 1'ensemble des pho-

némes sur lesquels notyre informateur achoppe, nous avons dressé
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les tableaux suivants (p. 84 et 85 i qui présentent d'un point de vue
quantitatif les erreurs. (Le chiffre>qui accompagne le phonéme sert &
montrer le nombre de fois ol la confusion a été relevée 3 des ages
différents, les phonémes affectés des chiffres les plus élevés sont

donc ceux avec lesquels il y a eu le plus de confusion).,




- 84 =

8IPIC J6d SEOBSE[O S6nDTueuosuod S2Uglioyd Sep SUOTJB6][E9d BOJUOIPIIID S6P JIFE(NFLAE0PS Neeqey

®ouenbedy ep

(i) s o
)r | v &
%S
ORI
(L) 1 Uy
() 1 T 4
ORIEEOEN
) () b M
(v) q
O ENOERIOFEROEREE:
OEENOEREIOEREROK d
(F) 2 | (¥) 2 L
TEME, 50
(i) & T {
@)y Q)% =
Me | @F (9 (Y= | % ]
(yx | (s 1 ()ss| (6) §f s
M= T Me M) | (2 3] &
O EOERIGERECE 3
Wrj)a] (yalJE)z | ()3 A
e M @MelMe | W3l M2 |l Mrl MWIlTOE] @OF IO T D] T»
)R | ()T I
OEREOERREGCEREOR (AR HOREE WO RN B
S (L) OERIOENEOLE g




-85 -

*BoueNDboL] 8D 8JpJao Jed

T80 50p68¥(0 HONDT [B00A BOWQUOUA BOP BUOTJEBT(60) S6JUSIDIJIP 80D JTJE(NFIAE00T NES (B,

. @1 | @n (2 | (o ¢
(zre (€) ° (h) 1 .
(v) # §3) 3
(1)e (+) £ (€) » ¥
() (1) ¢ (1) @ (2) = (£) £ (6) o 3
(1) = (2) n (2) o c
Sw (2) * (2) ® ()% | (G m 0
(1) # (1) u @0 | (@m]| (2)1 (v) e Bm o *
(4)}n (2) = (8) © () ® (6) T e #
(@) (2) # {8) t &
(1) # (1) © & | (@n 6)ye | (6)1 s




o BB

Dans les deux tableaux, les astérisques marquent les phonémes
pour lesquels notre hypothése n'est pas vérifiée, c'est & dire ceux qui
sont fréquemment confondus avec des unités auxquelles ils s'opposent par

plus d'un trait,

Ceci peut dexpliquer par d'autres facteurs dont nous allons

traiter ultérieurement.

Cependant, avant d'aborder les autres explications possibles
des confusions entre phondmes, il nous semble intéressant d'&tudier de !

fagon plus précise les deux tableaux que nous venons de présenter,

BEn effet, si nous ne prenons en considération que les deux
premiéres colonnes, celles qui rendent compte des confusions les plus
fréquentes, nous remarquons que :

- en ce qui concerne les consonnes,; ce qui pose le plus de
problémes & notre informateur ce sont :

+ les oppositions de sonorité

Exemples :
/8/ et [ x/

/v/et [t/
[dfet [ %/

On note a ce propos une neutralisation de 1'opposition de voix

dans le sens du non-voisement.

+ la distinction sifflante/chuitante

emples
SRR w el ]

/S/et/Z/
/z/et/3/
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A ce niveau, il n'y a pas de neutralisation au profit d'un des
termes de 1'opposition, toutefois, les chuintantos semblent &tre plus souw
vent réalisées,

+ la distinction apicale - dorsale

Exemples :/ . / 3 / i /

[ifet/1/
/v /et [/Xk/

Nous avons une réalisation dentale pour les consonnes sonores

et palatale pour les consonnes sourdes.

Nous relevons, également, quelques autres confusions; mais

beaucoup moins souvent représentées que les précédentes, dans notre

corpus.
I1 s'agit de la distinction vibration/latéralitsé
oralité/nasalité
constrictive sourde/affriquée
- en ce qui concerne les voyelles,; les difficultés sont liédes a:
+ 1l'opposition de degré d'ouverture
Exemples :

[e/et/i]
[o/et/u/ |
/u/et /o]
[i/et/e/
[a/et/i]
Ja [et /3 /

Nous remarquons que, majoritairement, la tendance est & la



réduction du degré

Exemples :
/ y / et

/ 8/ et

Le trait

Exemples : ..
/€ [ et

/8] et

Clest le

Exemple : .
/!5 / et

Clest le

b T Yo

d'ouverture,
+ l'opposition arrondie/non arrondie

/ i/

[ e/

arrondie est neutralisé au profit du trait non arrondie
+ l'opposition antérieure/postérieure

/= /

/o/

trait postérieur qui est prédominant.
+ 1'opposition oralité/nasalité

/o/

trait orale qui est réalisé,

2 = La deuxiéme source de confusion entre phondmes, que nous

avons pu identifier & travers 1'étude de notre corpus, c'est l'assimila-

tion phonétique.

"On dit qu'il y a assimitation lorsqu'un phondme
adopte un ou plusieurs traits articulatoires d'un
phonéme contigu... L'assimilation est dite progres-
sive lorsque le son assimilateur précéde le son
assimilé et régressive ou par anticipation dans le
cas inverse".(1)

Pour illustrer ce phénoméne d'assimilation, nous pouvons citer

les exemples suivants ¢

(1) MOUNIN (G) Dictionnaire de la linguistique op. cit. p. 43
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+ assimilation régressive :

[z e z2E] pour [He z¢/

Uprgigint
ﬁizjgpour/__/?tele)vizjy
" télévision "
5&;}3_’7pour[l:avj§]

+ assimilation progressive :

ﬁakagpour kaHtabg
" cartable "

Eelefo_l]pour telefal_l]

Ty éléphone "

En réalité, nous remarquons que les faits relevant de 1l'assi-
milation phonétique sont particuliérement fréquents avec le phonéme /l/
lorsqu'il apparait comme déterminant grammatical, c'est sans doute ce qui
explique son fonctionnement quelque peu marginal, par rapport aux autres
phonémes, (nombre trés élevé de phondmes avec lesquels il se confond
d'une part et d'autre part confusion avec des phonémes trés différents

de lui du point de vue articulatoire ).

Exemples : _
ﬁe n _e]réalisé /ne n @_7
ﬁe p:] réalisé [g- e pE/ |
"le pa,in-"

/j av ,j?_>'_7 réalisé[5 a 3‘17

Hl ] av10n"

[lo va& t ¥/ réalisé [Vov >t/

"le ventre"
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[l ak1lef réalisé [k a k ¢/

"la clé"

ZI ate 37 réalisé /[t a t ¢ 37

ZI apodl tq7 réalisé ZE apo 37

" la porte "

3 - La troisiéme explication que nous avons pu mettre & jour
corcernant les méprises relevées chez notre iﬁformateur, c'est l'exis-
tence, pour Eertains phonémes et dans la langue frangaise, de paires
minimales, dont notre informateur a au moins une connaissance passive
puisque, bien souvent, il connait les deux termes qui constituent la paire
minimale mais sans les opposer fonctionnellement,

Nous entendons par paires minimales

".oo.deux signifiants qui sont des quasi-homonymes
c'est & dire qui ne se distinguent 1'un de 1l'autre
que par un seul de leurs phonémes! (1)

A ce niveau, nous pensons pouvoir dire cue la non distinction
entre phonémes repose,en fait, sur une ressemblance, voire une confusion
du point de vue lexical, car l'existence de paires minimales, & elle seuleg,
serait plutdt un facteur favorable & la mise en place des phonémes, ainsi

que le montre B. ALARCOS-LLORACH

",esle meilleur rendement fonctionnel de certaines
oppositions, malgré leur complexité articulatoire,
les impose nécessairement, fn revanche, le carac-
tére isolé d'autres oppositions les place en con-
dition d'infériorité : étant moins marquées, elles
passent inapergues et sont acquises plus tard",(2)

a

(1) MOUNIN (G) Dictionnaire de la linguistique op. cit. p. 241

(2) ALARCOS-LLORACH (E) "Acquisition du langage par 1l'enfant'" op.cit.
" Pe346
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Exemples : : :
[pid3] pour [giadl]
Wen™  guidon”
[k a’ e/ pour /k a s e/
"cacher" oasser!

4 = Une autre origine possible de la non maitrise des distinc—
tions entre phonémes c'est la structure svllabique des monémes dans les—

quels ils apparaissent.

En effet,
+ lorsque les phonémes sont purement et simplement
supprimés il peut s'agir :
. soit de phonémes apparaissant en finale

de monémes,

Exemples :

ZS ap g; pour ZE e pap &2857

"m'aie pas peur"

[E o 57 pour /1 o tH;7

"1'autre"

ZE adar Q7 pour /bad ar afﬁ7
"bad jarah "

o S0it de phonémes apparaissant dans des

groupes consonantiques,
Exemples :
[i‘a‘i'g7 pour Z?‘e g 3 e/
' "chercher "
ZE a 8-27 pour ZE lak sE;7

" klaxon"
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Eejypour[lgliej:_‘j

W ¢rayon. "

+ lorsqu'ils sont remplacés par les consonnes
sourdes équivalentes, bien souvent nous avons affaire a des phonémes

apparaissant en finale de mondmes,

Exemples :
[A3bux/ pour [f b ud/

"tambour"

Z;x'o_p7 pourﬁa&og

"la robe"

ﬁabagpour labag7

"la bague"

ﬁaneﬂ pour[iane“j?

"la neige"

+ lorsqu'ils sont remplacés par d'autres phonémes
cela peut &tre dli & unc volonté d'éviter les groupes consonantiques., C'est
ainsi que le phonéme / e/ qui se caractérise par le fait qu'il peut ne
pas &tre réalisé en frangais, est le plus souvent remplacé par d'autres
voyelles qui sont pergues comme plus stables et moins susceptibles

d'étre éliminées.

Exemples :
[fineg pour/_?‘enetyou[fnetl}]
" fen8tre "
Zé.ingpour@‘engou[‘éng

fajd a8 muld i/ pour ﬂqd aldmoaol gouﬁ_ﬁ'd a¥ m¥i/
. Iy gendarmerie"
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5 — Les confusions entre phonémes peuvent &tre dues, également,
a une influence du milieu, de l'entourage de 1l'enfant, C'est ainsi que
le fait que 1l'enfant n'oppose pas /8 / & / r / dans certains contextes
peut s'expliquer par l'absence de cette distinction chez le pére essen-

tiellement,

6 = Certaines réalisations, enfin, quec nous avons classées dans
la non distinction entre phonémes peuvent relever, en réalité, d'un autre

niveau d'analyse.

En effet, ce qui semble &tre, au premier abord, une confusion
entre phonémes peut &tre, en réalité, une confusion entre différentes

variantes d'un méme monéme (morphologie).

Exemnple :

[Eaty‘.l‘gpour[‘%ety\.\’g

"3ai tug"

La forme a de 1l'auxiliaire "avoir" peut s'imposer & notre
P

informateur pour des raisons de fréquence de la personne 3.
Aprés avoir étudié les problémes concernant la mise en rapport
des phonémes sur l'axe paradigmatique, nous allons, maintenant, voir ce

gui se passe sur l'axe syntagmatique.

B/- Les rapports entre phonémes sur 1l'axe syntagmatique :

Dans cette partie, nous nous proposons de voir la mise en

place "des schemes de séquences phoniques" (1)

(1) Ce terme a été emprunté & Z., ALARCOS-LLORACH - "Acquisition du
langage par l'enfant" op. cit. p. 344
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Le premier probléme queé nous avons relevé dans ce domaine et que
nous allone essayer, a présent, de présenter est celui du nombre de sylla—

A
bes,

a = Variation du nombre de syllabes :

La structure disyllabique est 1a plus fréquente lors de la ﬁé-

riode que nous avons étudide,

Pour cette raison, nous trouvons dans notre corpus deux tendances

inverses, 1'une qui consiste 3 allonger les termes monosyllabiques,

l*'zutre & réduire les unités ayant plus de deux syllabes,

Pour illustrer ces deux attitudes, nous allons citer quelques

exemples relevés dans notre corpus,

1= Augmentation du nombre de syllabes :

[t epax/ pour [p wayy/ g =

! " poire ™ )

’ )
5apo;t_7 pourﬁaﬂg ) 20 mois
[cakel pour [k1e7 ; -‘

2- Réduction du nombre de syllabe
[b:ly‘pour[ﬁiba‘dgj )
"biberon" )
i ; 20 mois
Zg ¥y lq&? pour [ﬁib y l‘ou§7 )
"ambulance " )
ZS a 13£7 pour [Sait a 1337 )
“"pantalon " ; e
‘ )

[t a m:£7 pour /me d i k axnﬁjs

" médicament " )




- G5

[oisil/ pour Fbesil/ 22 mois

"imbécile ™

feo1la/ pour [Cokola/ 23mois
" chocolat ®

ﬁityﬂ pourﬁe‘ém:ty‘d;]%

" fermeture " )

) 24 mois

[kalje/ pour feskalje/ g

"* escalier % )

[5\1'139_7 pour[ésx.\i,jg] 25 mois

"essuyer"

/v av o/ pour lavabo/ 26mois
"lavabo "

ﬁipwg pour&ztipwg 27 mois

" petit pois "
5&‘897 pourgepaﬁg 28 mois
" réparer "
[fwadid/ pour Naf¥ wadi¥/ 29 mois vil
: * refroidir "

[k8X g1 e/ pour /e t¥X g1 e/ 30 mois
* gtrangler "

Nous remarqguons a travers ces exemples :
o= que la premiére tendance se manifeste essentielle-

ment au début de 1'enquéte (20 mois).

o~ que la deuxiéme tendance, au contraire, dure jus—

qu'a 3C mois,.

«= que les termes monosyllabiques sont allongés par

ad jonction, voire fusion, du déterminant grammatical.

«= qué la réduction des unités & deux syllabes se
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fait, dans la majorité des cas, par la chute de 1'initiale des monémes,

sauf pour quelques exemples :

[fityy/ pour /f e¥ m3tyy/ we

" fermeture "

Ealgj pour@&talgj

"pantalon "

Que la fin des unités soit la partié la mieux couservée n'a

"rien d'étonnant pour le linguiste gui sait qu'en
frangais la dernidre syllabe porte toujours 1l'ac—
cent tonique des mots... la syllabe placée sous
l'accent est celle que 1l'on entend le mieux, et
celle qui la précéde bénéficie de son voisinage.
Quant & la troisidme en partant de la fin, elle
s'évanouit et disparait purement et simplement™.(1)

«= que si la structure disyllabique est fréquen;ce,
cela ne signifie aucunement l'absence d'unités de plus de deux syllables
dans noire corpus, bien au contraire, puisque parallélement nous avons

pu observer la réduction des unités de quatre ou cing syllabes & trois

syllabes, ’

Exemples :
[&ikam%’] pour,[r-r-xedikam'é'_? 22 mois

" médicament "

ﬁelezjg pour[{elevizj%j 23.mois
' " télévision "

/pe¥aty¥/ pour FapeVatyd/ 25 mois
" température "

[‘Bizitwaﬂ pour[gypozitwag] 25 mois
' " suppositoires "

[g%:gol_e] pour[aeg‘zgolg 27 mois
" dégringoler "

-

(1) TRONCHERE - L'enfant qui va parler — la découverte du langage au
cours des trois premidres années. Masson Paris 1978 p.83




Jfekile/ pour fuweskilg/ 29 mois

"oli est-ce qu'il est"

s

[oEmgulve pour fbe€Emdublve/ 30mois

o B. I":. WO" Lt

Du fait de la coexistence d'unités ayant un nombre varié de
syllabes (malgré la prédominance des termes disyllabicques), nous pouvons
conclure que la progression, dans ce domaine encore, est loin d'@tre li-
néaire, allant des unités les plus simples (monosyllabigues) aux wnités

les plus complexes.

Bn réalité, nous assistons & wne introduction progressive des
unités complexes avec, dans le mé@me temps, maintien des wmités plus sim-

ples,

Dans un deuxidme temps, nous avons relevé une autre difficulté
sur laquelle achoppe notre informateur, c'est la production des groupes

vocaligues ou consonantigues.
g

Face & pe probléme, notre informateur réagit par la réduction

de ces groupes en supprimant l'une des consonnes ou des voyelles,

b -~ Réduction des groupes vogcaligues ou consonan-

1 - Les groupes consonantiques :

La réduction des groupes consonantiques est un phénoméne qui se
prolonge tout au long des 11 mois qu'd duré notre enqudte. Il se carac—
térise par la chute de l'une des consonnes présentes, Nous allons, &
présent, a travers les exemples qui vont suivre, tenter de 1l'illustrer,

' -
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~ chute de la consomne / ¥ /

Comme nous 1'a§ons vu précédemment, ce phonéme\a“,eet 1'un de ceux
qui s'installent tardivement dans le systéme phonologique de notre infore
mafeur. C'est, sans doute, pour cette raison que c'est lui qui est le plus
souvent éliminé lorsqu'il se trouve en éoncurranc:e avec d'autres dans des
groupes consonantiques et cela quelle que soit sa position,

Exemples :
« /¥ / + consonne

5&\'&}7 pourb—)a‘at_i] 20 mois

/[pad3] pour /pas d¥] 21 mois
" pardon "

[éavjeﬂ pour /s e¥ v je t/ 22 mois

" gerviette %

[k o dS/ pour /ko¥ a¥/ 23 mois
" cordon "

|
[ﬁom'iﬂ pourﬁo‘e)miy 24 mois

¥ dormir *

ﬁemome_‘s] pour te%mometg 25 mois ,

_ ¥ thermoméetre "
: [-Sa S§7 pour /S eV § o/ 26 mois
" chercher "

[Pegad/ pour /[Maga¥d/ 28mois
" regarde "

. Consonne + /¥ /

[tatg] pour /t¥ akt gV 20 mois

" {racteur *

Eavaﬂ pom‘/_fgélavaﬂ 22 meis

" {ravail "




Lea &/ P°ul‘[é‘63~g7 28 mois W

[avid/ pour [uvy 1%/ 29 mois

“ouvrir "
leije/ pour [g¥i j e/ 30 mois
Le seul cas de groupe consonantique consonne + /¥ / ol le /¥ /

est maintenu au détriment de l'autre consonne est @

[ apo/ pour /AW apo/ 25 mois
" drapeau"

Cependant, 1l'explication de la chute du /¥ / par sa mise en
place tardive dans le systéme phonologique de notre informateur, n'est
pas la seule possible, témoins les travaux de B. LAKS (1) qui a étudié
-

. ce phénoméne chez des locuteurs franccphones adultes.
|

i
- chute de la consonne / 1 /
Le second phonéme gui est souvent éliminé, dans noire corpus
c'est le phonéme / & /. Or, nous avons constaté, lors de 1'étape pré-

cédente, que c'était, également, 1'un des phonémes qui posaient probléme

& notre informateur du point de vue de sa réalisation,

Exemples: "
/o akx3/ pour /bal k3] 20 tois

(1) LaAkS (B) "Contribution empirigue & l'analyse socio-différentielle
de la chute de / r / dans les groupes consonantigues finals" in Lan-
gue frangaise n° 34, Mai 1977 p. 109 - 125
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L’av g7 pour ﬂl v 9_7 22 mois
"enlever"

[Eitplg] pour[giltpl_e] 23 mois W
"gtil te plait"”

[;;a,Uapw_i] pour/_;axa.plt{_i] 25 mois
" parapluie

fuf 137 pour /suflla/ 26 mois

" gouffle~le
ﬁab_] pour[{abg 29 mois
Ytable "

- chute de la semi-consonne / w /
Le phonéme / W / est, érzalement, assez fréquemment supprimé
au prof"it des phonémes voisins @

Exemples :
» ['Eepa._:_:7 pour pwa\3_7 20 mois
L’;.v ag pour[g Bvw a.}__;' 22 mois
* au revoir™"

[;atygj pour[\_rwaty’g] 23 mois

" yoiture "

[t.a.leﬂ pour[{walej] 25 mois
" toiletie "

5.3127 pour[x_rwalg] 28 mois

e
" voila "

Cependant, la suppression du phondme / w / n'est pas systéma~

{ique et dans certains cas, au contraire, c'est lui qui se maintient.

Exemples : - _ .
[aaty pour /v wa t y¥/ 20 mois

W voiture "

“
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/£ wa/ pour [£ ¥ wa/ 20 mois

Bfroid

/wajof pour fonwa j o/ 21 mois -

Hnoyau"

A coté de ces phonémes dont nous venons de parler, il en est

dtautres qui sont également supprimés mais de fagon beaucoup moins fré-

gquente et moins réguliere.

Exemples

.
*

. /8]

ate g7 pour ZE astek/ 20 mois

" pastéque "

2 I

i 10/ pow /st ilo/ 22 mois
" stylo " ‘

Ny

kal ] 37 pour [; skal}] §7 25 mois
* escalier "

kiki/ pour spaget i/ 25 mois »
' " spaghetti ® :
|

=

f &
s jon §7 pour [g tas jon g? 27 mois :

" gtationner

=

e [ X/ ;

[fatg] pour ¥ akt gy 20 nois

" tractewr "

=

ason/ pour /k1lakson/ 26nois |

" klaxonne

[i os8ine]l/ pour /koksin e 1/ 27 mois
" coccinelle "

Z; s p¥ §7 pour [; ks p H_é7 29 mois

" exprés "
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. /v

[;atﬂ pour[;watyh_‘] 20 mois

e

" yoiture "
[ia i3/ pour /1 & v j¥/ 20 mois

- /%)

50_5_7 pour[;;osg 20 mois
"poste"

- /3

@Sg pour [S;;.é] 20 mois

"chien"

. /a/
[gapg7 pour[é‘éapg 25 mois

"drapeau "

. /bit/

ﬁazwai_l] pourﬁa.bzwa!? 29 mois
“"bab —ezzouar"

De fagon générale, nous pouvons dire que face au probléme des -
groupes consonantiques, notre informateur réagit toujours par la sup-
pression de 1l'une des consonnes et cela quelle que soit la position du

groupe consonantique dans la syllabe.

Toutefois, il nous a été trés difficile de déterminez; des cons—
tantes quant 4 la place de la consonne supprimée, dans le groupe conso-
nantigque. C'est ainsi, que nous avons vu que c'est toujours la consonne

/'Q / qui est supprimée qu'elle soit la premiére ou la deuxiéme d'un



- 103 =

groupe dc deux consonnes. Il en va de méme pour le /1 /. Le / w / qui
appareit toujours dans le m8me schime /consonne + / w /_/, peut 8tre

supprimé ou maintenu au détriment de l'autre consonne, '

Le/s/yle/k/,1le/v/yle/n/ e /p/y1le/d/,
apparaissent dans le méme schéme avant consonne, le / t / par contre, ap-

parait aprés consonne,

Le seul cas oit il nous semble qu'il y ait régularité quant a
la position de la consonne supprimée, c'est lorsque le groupe consonan=
tique se trouve en finale de monémes, C'est alors la deuxiéme consonne qui
disparait.,
Sxemples :

[f‘ine}] pour[f—'anet‘g)] 21 mois
" fendtre "

ﬁez:’)’fg pour[fezgg_]j' 23 mois
' " Jles ongles " i

503_7 pourgosjj 24 mois

[1-01.7 pour lot‘§_7 25 mois

"1'autre ™

5anomet pour[ga‘émometﬂ 206 mois

" thermométre "

[n—xeﬂ pour met‘gl] 29 mois

"mettre"

La seule exception & cette régle c'est lorsque la preiniére con-

~ sonne du groupe est wn /¥ /.

Exenmples : ‘
/mgnds/ powr faunuWg/ 23 mois

« " pounoursg ™
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[sgag pour 53g a‘d§7 28 mois
i I‘ﬁ“‘gal'd'i‘ it

Faute d'avoir pu dégager des constanies quantbf; la position.
de la consonne supprimée, il nous semble possible de conclure gue ce qui
détermine, essentiellement et non exclusivement, cette suppression cfest
le degré de maitrise des phonémes puisqu'aussi bien ce sont ceux qui s<‘>nt
les moins maitrisés qui sont le plus souvent supprimés, en particulier

pour /¥ fet /1 /.

2 = Les groupes vocaliques :

De la m8me fagon que notre informateur rencontre des problémes
pour produire des groupes consonantiques complexes, il éprouve des dif=

ficultés & réaliser les suites de voyelles.

Cependant, les exemples ill strant ce phénoméne sont peu nombreux.
=~

Exemples : l.
[AabbEn/ pour /Tabeem/ 23 mois
"la B.K.(W)"

ﬁesilimg pourﬁeszanimg 26 mois
"dessin-animé "

[%alymg pour[%ealym_e] 28 mois

"jtai allumé™

[_71 08_7 pour [&3 o!_l] 29 mois
"dehors"

[iade§7 pour 1adee§7 30 mois
"la D.S."

L4 encore, le procédé utilisé est la chute de l'une des voyelles,

généralement la premiére.

-~
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Outre la suppression des consonnes qui apparaissent dans des
groupes consonantiques, nous avons relevé, également, dans notre corpus
la chute des consonnes qui se trouvent en finale de monémes, ou leur

remplacement par des consonnes sourdes.

o = Traitement des consonnes en finale de monemes 3

A travers notre corpus nous avons constaté que notre informa=~
teur, face aux consonnes qui apparaissent en finale de monémes, avait
deux attitudes : tantdt il les supprime, tant8t il les remplace par les

consonnes sourdes égquivalentes.

1 « Suppression des consonnes :

Exemples :
ﬁc. §7 pour-/_E a‘;‘] 20 mois
n;;;—tr -
[Jdezo® e/ pour /1 ez 0¥ e j/ 24 mois
" les oreilles”

[AakV¥e/ pour /1 a k¥ e§/ 24 mois

Wla créche"

[oati/ pour [pa¥t 1%/ 29 mois

" partir "

\

2 -~ Remplacement par les consonnes gourdes équivalentes

Ff
g

ftepax/ pour /1 e p w a¥/ 20 mois
"les poires”

[w;atyg_c? pour vwaty§7 22 mois

Ryoiture
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[Adomix/ pour /do¥ miw/ 23 mois
* dormir "

[3g et/ pour /N3 g a¥d/ 24 meis we
"regarde

ZE oskine 57 pour [E oksine 17 25 mois
" coccinelle "

Cette confusion sourdes/sonores en finale, dont nous venons de

donner quelques exemples, se retrouve, également, dans le frangais du Midi

et d'Algérie, m8me chez les adultes,

Elle s'expligue par le fait que nombre de distinctions phonolo-

giques sont neutralisées en finale

" parce qu'il est fréquent que le mot soit identifié
avant méme que son émission soit terminée".(1)

Toujours au niveau des rapports entre phonémes sur l'axe syn-
tagmatique, nous avons relevé un auire phénoméne qui est celui de la

)
métathése,

d -~ Métathése :

La métathese qui a été définie par G, LOUNIN de la fagon suivante:

“inversion de phon®mes contigus ou non" (2),

dure chez notre informateur jusqu'a 30 mois.

Pour en rendre compte, nous avons relevé, dans notre corpus, uwn
certain nombre d'exemples que nous avons essayé de classer ef fonction.de

ce qui les motivait, lorsque ceci nous semblait possible.

(1) »ARTINET (4) - Syntaxe générale A. Colin Paris 1985 p. 81
(2) zomIN (G) - Dictionnaire de linguistique op. cit. p.215
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1 = Déplacement des groupes consonantigues qui apparaissent

en finale ou au milieu du monéme, vers l'initiale :

Sxemples :
[p1Etug/ pour [p &t ufl/ 26nois
tpantoufle ™

Z_ﬁlak':g pourﬁa.lk'g 26 mois

" halcon ™

[215f e pour [g T£1 e/ 30mois
" gonfler™

Cette thése du déplacement des groupes consonantiques vers
1'initiale des mondmes est contredite par 1l'exemple suivent, dane lequcl nous

assistons au cheminement inverse,

 [Kaklei pour /X 1 a k et/ 25mois
"claquettes "

2 - Suppression des groupes consonanitiques, qui comme nous -

-

1l'avons déja vu, posent probléme & notre informateur :

Exemples :
ﬁcas}? po**rﬁaks_ij 27 meis

. ® faxi M .

ﬁ'&‘—v_e] pour /a1 v e/ 28 mois

“*enlever'"

3 = RKemplacement de la structure /¥ + consonne/ par la struce
ture /consomne +¥/ :

Exemples :
ﬁa.pot\\;]pour[iapo%g 24 mois

" la porte"

[feb‘gj pourﬁe‘ﬁp] 27 mois

1] Yherhe"
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Nous n'avons pu fournir, pour les autres exemples de métathese
relevés dans notre corpus, aucune explication, sinon 1'absence de contras-

te entre les différentes unités gui apparaissent dans un méme monéme.

(e

Exemples :

[ﬁ ot 57 pour [; oma §7 %
"tomate )
)
* [pakax/ pour /kafaw/ ) 20 mois
Z% ylo 57 pour [E ylo 17 g
" culotte" )
* [3 eba 17 pour ZS edal/ 21 mois
[apal3/ pour [pRtalB/ 22 mois
"pantalon
ﬁakag pour[l-cafag 22 mois

[Eoskineg pourﬁoksineg 25 mois
* soccinelle "

|
* ﬁolbmotig}? pour fTlokomot iy/ 28 mois

® locomotive ¥

Dans les exemples marqués d'un astérisque, le phén&méne de métaw

thése se double d'un probléme de confusion entre phonémes.

Toujours au niveau syntagmatique, nous avons relevé une autre
difficulté dont nous avons traité dans la partie précédente pour expli-

quer certaines confusions entre phonémes, & savoir l'assimilation phoné=

tique,

e - L*assimilation phonétique :

Zlle nous semble devoir 8tre étudiée dans le cadre des problémes
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de mise en relation des phonémes sur l'axe syntagmatique puisgu'aussi bien
il s'agit d'une absence de contrastes enire phonémes gui s'influencent
les uns les autres, les phonémes assimilés adoptant un ow plusieurs traits

articulatoires des phonémes voisins,

Exemples :
-~ Assimilation progressive :

[l_cakag pour[lza\’ta’oﬂ

" cartable "

- Assimilation régressive :

[z e 2%/ pour [Be 2E]

Traisin
Le / t+ / et le /N / perdent les traits qui les distinguent de
/k/ et/ z /& savoir:
~ le trait apico-dentale pour le / t /
- le trait uvulaire pour le /¥ /,

et cela au point qu'ils se confondent avec le phonéme "a.ssimilateur"./

Le dernier aspect sur lequel s'est portée notre at‘cenfion dans
les relatiomsentre phonémes sur l‘axe syntagmatique, c'est l'observation

-

des séquences phoniques produites par noire informateur..

f - Les schéemes de .ségggnces phoniques

Le décompte rapide des structures syllabiques les plus fréquentes
dans noire corpus, nous permet de confirmer la forte récurrence des siruc-
tures disyllabiques que nous avons déja signalée. De fagon plus précise,

nous avons consiaté une grande fréquence des deux séquences suivantes :
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« CVCV

Exemple @
5013_'7 pourﬁiba“‘;g

4 IS B B
" piberon "

v
. CVCVC

Exemple
[E oko g7 pour /k am 3527

ot e
" gcamion "

La deuxidme syllabe étant donc, tant8i ouverte et tantlt formée.

A l'intérieur de ces deux séguences nous avons pu, par ailleurs,

dégager les phénoménes suivants :

- Réduplieation de la premigre syllabique ou harmonie vocalique

et consonantique @

Exemples :
Zﬁ od o_? pour /d o¥ m i\£7
_ ' * dormir “
ZE v k|y\£7 pour ZE ik y1£7 g

Toutefois, dans le premier exemple cité, il faut signaler que
. la réduplication est aussi bien le fait de l'enfant que celui des adultes

dans le langage qu'ilsluvi adressent.

= Contrasbe entre voyelles uniquement :

Exemples 3
[? at 97 pour [E at 97

Yoateau"

[papo$/ pour [iapog/

“la poche™ ~
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- Contraste entre comsonnes uniquement 3

Exemple ¢
[; it 37 poum'zg;a t 57- e

" petit ¥
4 coté de ces schémes trés fréquents, nous en avons relevé d'au-
tres qui le sont moins,

Comme exemples nous pouvons citer les séquences phonigques sui-

vantes :
« CV
Exemple ¢
[k 8] pour [k aN/
« CVC
Exemple :
[pos] pour[posi/
“pOBte 1} ]
~
e CVCC
Exemple @ i_ - '
[leb¥, pour [lew b/
"1'herbe"
'Y CCV \
“vemple
Z? W §7 pour Z? ¥ w 57
W froid ™
« CCVC
“Sxemple

: Z;!i%i‘§7 pourg[5193;7

"prend"

~ pour les wnités disyllabiques, outre les deux structures déja
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étudides, nous avons :

e VOV
Exemple :
[p§8] vour 12§ i¥7
"le chien"
« VCVC
Exemple @
[2§ o/ pour /T aa bYW/
“}a chambre "
. VCCV
Exemple : :
[IS5147 pour [Teslgy/
"jeg {leurs™
. VCCCV
Exemple @

[;vtwg pour[ievtw]

lgve - toi ™

. CVCCV;

Exemple @

ﬁySwg{/ pour /pus twa/

“pousse -toi"

. Cvoeve
Exemple @ -
[ga.vjey pour se‘dvjeg
" gerviette™
« CCVCY
Exemple :

/e Y i o/ pour fesyij e/

"ggsuyer ¥
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« CCVCVC
Exemple :
[p1Etuf/ pour [pEtuf 17
" pantoufle " A
. CVCVGS
Exemple :

[Tizap¥/ pour/Teza¥by/
"les arbres"

- Pour les unités de trois syllabes nous avons :

« VCVCV
Exemple :
[axaze pour [ek¥daze/
“dcraser"
. VCVCVC
Exemple

[agalQin/ pour[rﬁ'&'.d,a\lig

" mandarine "

|
. CVCVCY

Exemple :
[t apall] pour pAtal3/
" pantalon " .
. CVCVCVC
Exemple @
[lemisel/ pour [ve¥nise 1/
" yermicelle "
« CVCVCCV
Exemple @

ZE elez ;j%;? pour [? eleviz ji£7

w t{élévision "
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« CVCVCCVC

Exemple :
Z; izitw aﬁ!7 pour Zg Yypozit wzagﬂl”,
" guppositoires "
« CVCCVCV
Exemple :
Z; eskel g7 pour ZE weskel g?
Yoli-est-ce qu'elle est ™
« CVCCVCVC
Exemple :
Zi oskine j7 pour ZE ocoksine ;7
’ " goccinelle "
= Pour les wnités de quatre syllabes, enfin, nous avons @
« CVCVCVCY
Exemple ¢ _ _
[deszl img? pour[des?:anim_e_?
"dessin animé " o
. CVCVEVOVC
Exemple :

[Tilizide¥/ pour f1afvizide¥/
P 3

" le frigidaire "

Dans cette étude sur les séquences phonigques utilisées par notre
informateur, nous nous devons de dire que nous avons retenu comme monéme
des unités qui dans le langage adulte font l'objet de plusieurs choix
(exemple : modalité nominale + nom). Ceci s'explique par le fait gue pour

notre informateur, elles constituent un choix unique,

En effet, comme nous l'avons déja signalé précédemment, la

"modalité" est trés souvent intégrée au monéme, en particulier pour en
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augmenter le nombre de syllabes. Selon . SOURDCT, les éléments comme
[le/=-/a/=[e/[ .
wgerviront a rétablir lféquilibre du schéma cano-
nique 2 + 2 ( 2 unités de 2 syllabes) en s'accolant
avec ce qui, en langue adulte, est monosyllabiquet(1)
De la méme manidre, pour /e vt wa/ou/py w a/, ilnya

pour notre informateur, aucune commutation possible au niveau du 2éme

segment qui ne s'oppose donc pas, comme pour 1l'adulte, a /nu ou /v u/.

Par ailleurs, l'étude des schémes de séquences phoniques employés
par notre informateur nous permet de mettre en évidence, une nouvelle fois,
~ la fréquence des unités de 2 et 3 syllabes, et la
rareté des unités d'une seule et de quaire syllabes. Ceci est d'mutant
plus intéressant & signaler gque comme 1s sopligne k. RICHELLE et M.L.
KOREAU, ‘ w_,.chez l'enfant, dont le langage est en conti=-
, nuelle évolution, le fait exceptionnel aujourd*hui
, peut &tre la premiére manifestation de la régulari-

té de demain, aussi bien gue le dernier vestige des
particularités d‘hier".(2)

- mais, également, la rareté des unités & initiale

vocalique et avec groupe consonantique final. '

(1) soumrpoT () - "Identification et différenciation des wunités : les
modalités nominales". in La syntaxe de 1l'enfant avant 5 ans op. cit.p.104

(2) RICHSLLE (i)-MOREAU (iL)= L'acquisition du langage op. cit. p.16

-
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Aprés avoir étudié notre corpus et tenté de rendre compte des
difficultés rencontrées par notre informateur, nous allons, ci-apres,
essayer de décrire la mise en place du systéme phonologique chez un in-
formateur monolingue en nous appuyant sur les travaux qui ont été réali-
sés par un certain nombre de chercheurs, en particulier F. FRANCOIS, E.

ALARCOS-LLORACH, M. COHEN, pour ne citer que ceux—la.

Puis, sur la base d'une comparaison entre les résultats auxquels
ils sont parvenus et nos propres constats, nous tenterons de tirer des

conclusions quant & 1'originalité de la progression de notre informateur.

II — COMPARAISON AVEC LES PRODUCTIONS D'UN INFORMATEUR MONOLINGUE

Méme si, comme 1l'affirme M. COHEN
"] 'acquisition phonétique et phonologique est trés
différente, individuelle, chez des enfants contem-
porains de méme langue et de milieux équivalents"(1)
1'ensemble des chercheurs que nous avons consultés s'accordent a dire

qu'ad 1'8ge que nous avons considéré, le systéme phonologique ne peut pas

8tre totalement maitrisé.

C'est ainsi que C. LANGEVIN constate que c'est vers 3 ans ou
3 ans et demi que "toutes les voyelles et les sons-consonnes simples

devraient &tre présents, bien distincts et claire-
ment prononcés, sans confusion ni gubstitution", (2)

J. MARTINET, pour sa part, reléve la difficulté, pour les en-
fants de 4 ans 8 mois 4 & 5 ans 5 mois, 3 réaliser les groupes consonne

+ /¥/ et consome + / 1/

(1) coHEN (M) "Quelques questions concernant 1l'acquisition du langage
par les enfants" in bulletin de la Société de Linguistigue de Paris
Tome 47 Paris 1951, p. XXXV '

(2) LanGEvIN (C) Le langage de votre enfant op. cif. p.53
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"Nous les avions évités systématiquement comme trop
complexes pour la tranche d'Age considérée" (1)

e RICHELLE et MM.L. MOREAU, enfin, affirment que

" le systeme complet n'est en fait maitrisé, chez
1l'enfant normal, que vers 5 - 6 ans" (2)

Nous voyons donc, que, malgré des disparités assez importantes
quant & 1'8ge auquel on suppose que devrait 8tre maitrisé le systéme
phonologique, tous les chercheurs sont d'avis que les probldmes subsis—

tent bien aprés 30 mois.

Par ailleurs, en ce qui concerne la nature des obstacles,
D. FRANCOIS fait remarquer que les distinctions phonétiques sporadiques
ne doivent pas 8tre assimilées & des oppositions phonologiques stables,

mais que entre 20 et 26 mois,

"..oles problémes sont de plus en plus d'ordre
syntagmatique et non paradigmatique" (3)

Ainsi donc, les deux types de difficultés rencontrées par notre
informateur semblent &tre communes a tous les enfants appartenant a la

tranche d'8ge retenue.

Toutefois, pour plus de rigueur, il nous parailt important

d'examiner, dans le détail, les réalisations des uns et des autres.

Pour commencer nous constatons qu'il n'existe pas de divergence
entre le comportement des enfants monolingues et celui de notre informa—

teur quant au probléme des rapports entre phonémes sur l'axe syntagmati-

que.

(1) MARTINET (J) " A propos d'une enqudte sur la phonologie d'enfants
d'une école maternelle" op.cit. p. 102

(2) RICHELLE (1) MOREAU (M.L) L'acquisition du langage op.cit. p.53

(3) FRaNCOIS (D) "Du pré-signe au signe" in La syntaxe de 1'enfant avant
5 ans op.cite P.T4
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En effet, & ce niveau, les stratégies mises en oeuvre semblent

8tre les m8mes.

assimilation

métathése

réduction du nombre de syllabes

suppression des consonnes finales

- suppression des groupes consonantiques.

Ces phénoménes sont mis & jour par la plupart des chercheurs,
F. FRANCOIS parle de simplification formelle des messages avec simpli-
fication de la forme des momémes qui sont adaptés au schéma VCV ou CVCV
et dont on supprime les consonnes finales et les - groupes de consonnes,
Il fait référence, également, aux autres procédés, en particulier la ré-
duction du nombre de syllabes sur laquelle insiste E. 4LARCOS=LLORACH :
"Les mots nultisyllabiques ou plus compliqués sont
fréquemment adaptés & un schéme plus simple et plus
fréquent dans la langue".(1)
En ce qui concerne les rapports entre phondmes sur l'axe para=—
digmatique, nous notons quelques différences dans les résultats auxquels

sont parvenus les différents chercheurs.,

De fait, si nous nous référons a l'ouvrage de F, FRANCOIS

La syntaxe de l'enfamt avant 5 ans nous constatons qu'en ce qui concerne

le systéme consonanticue, les difficultés relevées sont :
- la confusion entre / t fo 1 & /, /g / et / k /
d'une part, entre sifflante et chuintante dfautre part.

- 1'opposition incertaine entre / p / et / b fe

(1) ALRCOS-LLORACH (E) L'acquisition du langage par l'enfant op. cit.
Pe345
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F. FRANCOIS, met en évidence une prédominance nette des réali-
sations sourdes et antérieures,
Il fait remarquer, par ailleurs, que /1/ et /¥ /sont assez
bien fixés,

Jo MARTINET, pour sa part, dans ‘" 3 propos d'unc enqudte sur

la phonologie d'enfants d'une école maternelle", reléve des difficultés
dans les oppositions de sonorité, dans la distinction apicale/dorsale et
sifflante/chuintante et dans la réalisation de /¥ / et /1 / dans les

groupes finals

M. COHEN, enfin, confirme la difficulté & réaliser l'opposition
sourdg/sonore et sifflante/chuintante mais il ne fait pas état de la con-
fusion antérieure/postérieure ou dentale/palatale chez 1l'un de ses in-
formateurs. Il constate, également, 1l'abscnce de / ! / chez les deux

informateurs et de / g / chez 1'un d'eux,

4 propos du systéme vocalique, F. FRANCOIS, dégage une confusion

entre / i/, /e /et /[y /d'wme part et /a /, /i) et / &/ d'autre

part, une opposition /a /-~./o/ et [i(/-+/3/ incertaino.

E. ALARCOS-LLORACH parle, pour sa part, d'un systéme primaire
de quakre voyelles / A-E-I-T /. I1 remarque que, bien que 1l'enfant
puisse articuler assez t0t plusieurs autres voyelles, il ne les diffé-—
rencie fonctionnellement qu'assez tard,
"Les voyelles de la série mixte peuvent aussi se
manifester assez rapidement,mais en général, ce sont
des variantes des voyelles fondamentales et elles ne

sont pas stabilisées avant la fin de la troisilme
année. Les plus tardives sont les nasales".(1)

(1) ALARCOS=-LLORACH (E) "L'acquisition du langage par 1'enfant" op.cit.
Pe 343
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Si nous comparons, a présent, ces réalisations d'informateurs
monolingues avec celles de notre informateur, nous constatons que, comme
pour les rapports entre phonémes sur l'axe syntagmatique, il n'y a pas
de différence nette entre le comportement de notre informateur et celui

d'enfants monolingues.

BEn effet, pour le systéme consonantique, nous trouvons majoritai-
rement le méme type d'obstacles:
- opposition sourde/sonore
antérieure/postérieure

sifflante/chuintante

La confusion constrictive sourde/affriquée, que nous avons vue
chez notre infcrmateur, est signalée, également, par J. MARTINET, dans
son article sur la phonologie d'enfants d'une école maternelle., Elle
n'est donc pas spécifique 2 notre informateur quoique la fréquence des
affriquées, dans le parler kabyle, en particulier, puisse renforcer cette

tendance,

La non distinction vibrante/latérale est certainement propre a
notre informateur, vu la fréquence du phondme vibrant /r/ en arabe et
en kabyle., Notre informateur a fait subir & ce phonéme le méme type de

traitement qu'au phonéme uvulaire /¥ /

Quant & la non opposition orale/nasale, gqui est due essentiel-
lement, au phénoméne d'assimilation, elle +témoigne de la maitrise des

consonnes nasales,

Pour ce qui est des phonémes absents au début de notre enguéte
nous constatons qu'ils peuvent 1'8tre mé@me chez des informateurs mono-

lingues comme le souligne ,COHEN,
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Ceci est d'autant plus crédible qu'en fait, ces phonémes ne sont
pas étrangers aux autres systémes en présence (1l'arabe et le kabyle),

bien au contraire, puisque le / T / leur est propre,

Ce qui fait, donc, la spécificité du systéme consonantique de
notre informateur, ce sont les phonémes étrangers au systéme consonan-—

tique frangais, qu'il utilise.

Pour le systéme vocalique, également, nous nc relevons pas un

fonctionnement particulier, propre & notre informateur.

En effet, les difficultés rencontrées par notre informateur :

- ne portent pas sur l'articulation dgs voyelles
(qui serait peut 8tre un témoignage de 1l'interférence avec les deux
autres langues en présence), mais sur leur distinction d'un point de vue
fonctionnel que l'on retrouve m@me chez des locuteurs monolingues, (on
peut se référer, ici, & la citation d'E. ALARCOS-LLORACH, citée précé-
demment ),

- ne concernent pas uniquement les phonémes absents
du systéme phonologique des deux autres langues. C'est ainsi que notre
informateur achoppe sur les voyelles Z_u 7 - Z_i;7 - Z_q;7 qui existent,

pourtant, aussi bien en arabe dialectal qu'en kabyle.

Bien évidemment, lorsque nous parlons de l'existence des trois
phonémes a = i = u, en arabe dialectal et en kabyle, nous ne nous pla-a
gons pas nécessairement au niveau phonologique mais aussi au niveau des

réalisations phonétiques.,

Bn effet, en ce qui concerne 1l'arabe dialectal, tout d'abord,

nous savons fort bien qu'au niveau phonologique, si.nous avons comme
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en arabe classique "une série triangulaire 3 deux degrés d'aperture
et & deux classes de localisation :a = i ~ u" (1)

pour les voyelles longues, par contre, pour les voyelles bréves, nous
avons, selon les dialectcs, un systéme a une seulc voyelle /Ea/ (dans
le parler des juifs d'ilger décrit par . COHEN) ou bien un systéme a
deux voyelles tantdt /o / - /u/, tantdt / a / ~ /o /, selon qu'il s'agit
d'un parler nomade ou d'un parler sédentaire. (I1 est & noter que

M. BELKAID dans sa thése d'état sur le parler arabe de Ténés, remet

en question cette classification en parler nomade et parler sédentaire,

"Que signifierait alors le qualificatif de nomade
pour une ville aussi ancienne que Ténés ? Qu'elle
ait été arabisée par des tribus nomades venues
d'Orient ? Cela est trés possible mais confirmerait
du méme coup que la répartition des parlers arabes
en parlers sédentaires et parlers nomades n'est pas
du tout probante et en tout cas qu'elle n'a aucune
réalité synchronique") (2)

Les espéces phonétiques réalisées, par contre, sont en nombre

bien plus grand. C'est ainsi que M. BELKAID reldve les réalisations

suivantes

- voyelles bréves : Z7i7;[ﬁi?ﬁqf%qufzqufanﬁfiJ7
- voyelles longues: Z}gzjféizqfijhiﬁ;71[§J7

Pour ce qui est du kabyle, ensuite, S. CHAKER fait ressortir que
"le vocalisme du parler se réduit au triangle &lée

mentaire i L
. (3)

Cependant, du fait de 1l'extr8me sensibilité des voyelles

& l'environnement phonétique, elles peuvent recevoir plusieurs réali-

(1) COHEN (D) Etudesde linguistique sémitique et arabe Paris Mouton 1970 p, 172
(2) BELKAID (M) Le parler arabe de Ténds These do Dootorat d'état Paris

1976 pe 157

(3) CHAKER (S) Un parler berbére d'dlgérie (Kab lic) Thése présentée

devant 1'Université de Paris V, Déc. 1978 p. 42
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sations :

[if— [1] =[i]=[e]...

fofum LRT S LT LT
[of— [V] =[u]-[>]-/[o]...

Pour ce qui est de l'absence d'opposition entre voyelle ouverte
et voyelle fermée, nous devons, en fait, y voir un trait du systéme pho=
nologique de la mére, pour qui ces phonémes sont en distribution complé-—
‘mentaire, les voyelles ouvertes apparaissant en syllabe fermée, et les
voyelles fermées apparaissant en syllabe ouverte, et non une incapacité

3 réaliser l'opposition propre & notre informateur.
P prop



CHAPITRE I

'ETUDE DU NIVEAU LEXIGAL
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CHAPITRE III

ETUDE DU NIVEAU LEXICAL
S

Aprés 1'étude du niveau phonématique, nous passons a celle du
niveau lexical. Cet aspect du travail nous semble &tre d'autant plus

important que, comme le signale E. ALARCCOS—-LLORACH,

"le plus grand nombre d'interférences que puisse
présenter le bilinguisme se trouve dans le lexique?(1)
I1 nous parait donc intéressant d'en faire une étude de détail
eu égard & la situation linguistique dans lacuelle évolue notre infor-

mateur,

Par ailleurs, si, aprés le niveau phonématique nous avons décidé
de nous pencher sur le lexique d'abord, plutdt que sur la syntaxe, c'est
que, comme nous l'avons vu au chapitre I, l'enfant qui acquiert le langage
manipule d'abord des sons, = voyelles ou consonnes =, puis des mots isolés

avant d'apprendre & agencer ceux—-ci pour former des énoncés structurés.

F. FRANCOIS fait, également, état de ce probléme en signalant

que lexique et syntaxe
"sont encore plus entrem@lés en ce qui concerne
1'acquisition", (2)

Néanmoins, lui aussi, n'hésite pas & donner la primauté au

lexique puisque "les premiers signes apparaissent avant la syntaxe,
qu'il s'agisse d'énoncés & un terme ou des premiéres
combinaisons d'unités", (3)

(1) ALARCOS-LLORACH (E) 'Macquisition du langage par l'enfant" op.cit.p.364

(2)=(3) FRANCOIS (F) Eléments de linguistique appligués & 1'étude du langa-
ge de l'enfant - &d. J.B. BAILLIERE - Paris I978 - p. 109
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Toutefois, avant d'aller plus loin, nous pensons qu'il est néces—
saire de revenir sur cette notion de '"premiers mots"

En effet, selon J.A. RONDAL,

"c'est généralement aux zlentours d'un an que l'enfant
commence a produire des s#quences de sons suffisamment
proches des éléments lexicaux de la langue adulte pour
qu'on leur donne 1'appellation de "premiers mots! (1)

Or, nombre de chercheurs ont fait remarquer que 1l'apparition d'une
suite phonique semblable a celle du langage adulte ne signifie pas nécessai-
rement que l'enfant maitrise le signe équivalent, Ainsi, si1 les enfants réussis-
sent assez t8t & produire les unités /p ap a/ - /m a m'éy, ce n'est que
bien plus tard qu'ils parviennent & les fixer sur les parents pour la dési-
gnation ou pour l'appel. O. JESPERSHEN, cité par Ii. SOURDOT, abonde dans ce

sens, en mettant en évidence le fait que

"la dotation d'un sens particulier & une forme particu—
liére est toujours le fait des adultes, qui, en retour
1'enseignent & 1l'enfant...il y a des habitudes nationa~
les ou quasi-nationales qui déterminent ce que les pa-—
rents d'une méme nation s'attendent a entendre pronon-
cer a leurs béhés"(2)

Aprés ces quelgques éclaircissements sur la notion de "premiers

mots", nous passons & l'étude, proprement dite, du niveau lexical.

Celle—=ci va sc dérouler cen trois temps :
1 - Vocabulaire et fonctionnecment du signe chez notre
informateur,
2 — Description des interférences relevées dans notre
corpus,
3 = Comparaison de la mise en place du niveau lexical

chez notre informateur et chez un informatcur monolingue.

(1) rowDAL (J.A) Langage ¢t éducation éde P. llardaga — Bruxelles1978 p.33

(2) soURDOT (M) "Identification et différenciation des unités : les modalités

nominales" in La syntaxe. de 1l'enfant avant 5 ans op.cit. p. 102
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1 ~ VOCABULAIRE ET FONCTIONNENENT DU SIGNE CHEZ NOTRE INFORIATEUR @

51 nous avons éprouvé le besoin de procéder en deux temps :
- présentation du vocabulaire d'abord,
— fonctionnement du signe ensuite,
c'est que les phénomémnes que 1l'on peut mettre en évidence & ces deux ni-

veaux sont différents.

En effet, nous examinerons l'organisation du vocabulaire qui

est défini comme "une actualisation limitée, un échantillon, c'est &
dire, un sous-ensemble"

du lexique, qui est donc

"nécessairement 1ié & un texte, écrit ou parlé, court
ou long, homogéne ou composite"(1)

et & propos du signe, ensemble formé par

"l'association d'une image accoustique - appelée
"signifiant't directement perceptible et d'un con-—
cept —~ appelé "signifié" - qui n'est perceptible
qu'a travers le signifiant" (2)

nous verrons les phénomenes de créations lexicales, les problZmes posés

par le rapport signifiant/signifié, signifiant/référent...

Or, "dans le triangle sémiotique traditionnel, le ré-
férent n'est relié qu'indirectement... au signifiant
(sa), c'est a dire qu'un Sa + un référent unique ne
constituent pas un signe ; pour qu'il y ait signe,
il faut qu'il y ait existence d'un signifié (8§),
donc conceptualisation d'une classe de référents' (3)

A/- Le vocabulaire de notre informateur :

Si nous avons retenu la notion de vocabulaire plutdt que celle
de lexique, c'est que pour notre étude, dans le cadre de ce travail de

recherche, nous partirons essentiellement des enregistrements (texte parlé)

(1)cosTE (D) GALISSON (R) Dictionnaire de didactique des langues op.cit.p.3I7
(2)IDEM p. 496
(3)IDEM p. 465




- 127 -

qui constituent, suivant la définition donnée précédemment, un échantillon

du lexique, donc le vocabulaire de notre informateur,

a ~ L'étendue du vocabulaire :

Pour déterminer 1'étendue du vocabulaire, on part généralement
du "...vocabulaire de compréhension, Il est infiniment
plus malaisé d'établir un relevé du vocabulaire de
production", (1)

Cependant, pour étudier le vocabulaire de compréhension, il fau-

drait partir d'un corpus totalement différent du notre.

De plus, étant donné le décalage qui existe entre usage actif et

»

usage passif signalé par D. FRANCOIS qui mentionne que
"son relevé comporte environ 240 "signesWlinguigtie
ques ou sémiologiques — passifs dont environ 92 pré-
sentent une face active" (2),

ne prendre en compte que l'usage actif de notre informateur, fausserait,

sans nul doute, les résultats,

De ce fait, nous renongons, dans le cadre de ce travail, a
examiner le vocabulaire en termes de données numériques, Toutefois, ne
pas étudier 1'étendue du vocabulaire, ne sous semble pas devoir 8&tre
génant, sachant que le nombre absolu d'unités dépend, en fait, largement
des conditions particuliéres & chaque enfant (1'entourage, 1'intérst dont

il fait 1'objet...)

b = L'organisation du vocabulaire :

Pour rendre compte de l'organisation du vocabulaire, on peut,

dans un premier temps, examiner les contenus abordés.

1) RONDAL (J.A) Langage et éducation op. cit. p.35
2) FRANCOIS (D.) La syntaxe de 1'enfant avant 5 ans op, cit. p. 55
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1 =~ Les "centres d'intéré&t"

Comme le remarque F., FRANICOIS

"lorsqu'il s'agit du lexique... la distinction entre
unités fréquentes ou pas, reproduit plutdt 1'exis-
tence de "centres d'intér8t" variables selon les con-—
ditions de communication", (1)

Toutefois, cette notion de "centres d'intérdt" a &té remise en
question par R. GALISSON qui souligne que, s'il a retenu la notion de

"théme", plutdt que celle de '"centre d'intér8t" c'est

"parce que le "centre d'intér8t" tend & 1'exhaustivi-
ten

ce qui implique le ""besoin d'épuiser un sujet'(2)

Or, tel n'est pas notre objectif.,

Pour cette raison, méme si nous retenons, avec F. ANCOIS 1la
notion de "centres d'intér&t", nous ne nous plierons absolument pas a la
nécessité de faire un inventaire exhaustif de toutes les unités apparte-

nant & chaque "centre d'intérdt".

Ces mises au point terminologiques étant faites, nous pensons
que, pour metire en évidence une premiére forme d'organisation du voca~
bulaire de notre informateur, il est utile de dresser le tableau suivant
dans lequel nous répartissons les unités inventorides par "centres d'in-

téret",

(1) FRANCOIS (F) La syntaxe de 1l'enfant avant 5 ans op.cit. p.20
(2) GALISSON (R) Inventaire thématique et syntagmatique du francais
fondamental - coll. Le frangais dans le monde/BELC -Hachette Paris

I971 p.13
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Pour établir ce tableau :
en

+ - nous avons, aprés/évoir fait 1'inventaire, rangé les unités

sous des étiquettes,

Exemple : o
[B<>15:7 "biberon", /1o 1 o/ "l'cau, /lo 1 e/ "le lait",,.

sous 1l'étiquette : Aliment.

+ = nous avons retenu les unités les plus fréquentes, puisque
notre objectif n'était pas de faire un inventaire exhaustif de toutes les
unités qui appartiennent au vocabulaire de notre informateur,

+ = nousravons mentionné qu'unc scule fois les unités qui renvoient
a plusieurs "centres d'intérdt" cn les marquant d'un astérisque.

+ = nous avons pris en considération le¢ premier signifiant apparu
pour chaque unité, indépendamment des remaniements qui ont pu 8tre opérés

au. niveau phonique tout au long des onze mois qu'zduré notre enquéte,

L'examen de cc tableau nous permet de rclever le fait que ¢

+ — tous les "centres d'intér8t'" ne sont pas également importants
du point de vue du nombre d'unités.

C'est ainsi que les wnités marquant la structuration du temps et
de l'espace,; sont en nombre particuliérement réduit par rapport aux autres,
ce qui n'a rien d'étonnant vu la difficulté de perception de ces deux no=
tions par les enfants, in cffet, au départ, tous les énoncés cnfantins sont

déterminés hic et nunc.

En ce qui concerne la structuration du temps, B.SABEAU JOUANNET

constate "jusqu'aux environs de 2,6 1l'abscnce de toute indication.
chronologique explicite dc référcnce & 1'antériorité ou 3
1a postérioritédlun événcment, marquée soit par un complé—
ment, soit par des modalités vecrbales™. (1)

(1) SABEAU-JOUANNET (E) - "L'expression de 1'organisation spatiale ot
temporelle, son évolution chez l'enfant de 2 & 5 ans" - in La syntaxe
de 1'cnfant avant 5 ans op. cit. p. 193,
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De fait, m8me si l'eniant utilisc asscz t8% les signifiants adul-
tes du passé-composé, ceux—ci servent a marquer 1faccompli et non le pas—
sé. L'éveénement marqué par le passé-composé est toujours actuel au moment
ou l'enfant parle,

L'opposition présent/passé-composé n'est donc pas temporelle
mais aspectuelle,

De la m8me fagon, B, SABEAU-JOUATVET, ne reconnait pas de valeur

temporelle au futur périparastique car

"gucune occurence du futur périphrastique n'est attestée
sans le début de sa réalisation materielle effective
dans le comportement de l'enfant lorsque celui-ci est
agenty (1)

Pour ce qui est de la structuration de 1l'espace B. SABEAU~-JOUANIET

nientionne que " tenfant constitue 1z point de repére ceniral de son
espace', (2)

Dés lors, les facteurs qui déterminent 1'acquisition de 1'expres—
sion de l'espace sont :

~ "la prégnance et la familiarité de certaines situations"

Zxemple ¢ =
1a relation d'intériorité : dans les bras, dans le berceau, dans
1l'eaileoe
- "1'ipmédiateté perceptive" : sur est acquis avant
gous.

- "1a proximité" : ici est acquis avant la~bas, ailleurs...

+ — les unités marquées d'un astérisque apparticnnent pour la

plupart au "centre d'intérét" : "moyen dc transport". Ceci s'explique

(1) SABEAU-JOUANNET (%) — "L'expression de l'organisation spatiale ot
temporelle, son évolution chez 1'enfant de 2 & 5 ans" - op. cit. p. 194

(2) IDE. p. 203
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par le fait que, lorsque l'enfant fait référecnce aux différents types de
voitures, & 1l'avion, au bateau, il s'agit aussi bien de voitures, d'avion
ou de bateau réels, gue de ces objets en miniature qui sont ses jouets

favoris. C'est, sans doute, d'ailleurs, ce qui explique la relative éten~

due de ce '"centre d'intér&t", vu 1'age de notre informateur.

+ = 1'unité ZE‘D 12£7 "biberon" aurait pu &tre classée parmi les
ustensiles, mais si nous avons préféré la faire apparaitre avec les ali-
ments, c'est que pour notre informateur, elle est plutdt synonyme de

"lait".

+ = 1'unité ZE iz é;7pourrait 8tre classée, également, parmi
les ustensiles, puisque son signifiant recouvre, pour notre informateur,

deux signifiés : les'oeufs" ct'la po&le & frire",

Aprés cette tentative de classement du vocabulaire de notre
informateur, en "centres d'intérd&t", nous allons, maintenant, voir dans
quelle mesure on peut parler avec D. FRANCOIS, de "parcellisation des

champs lexicaux'",

2- Parcellisation des champs lexicaux :

Aprés 1'étape du signe indifférencié durant laquelle, pour
1'enfant, un m@me signifiant peut valoir pour plusieurs signifiés du
fait de la surextension, (phénoméne sur lequel nous reviendrons plus loin
et qui est 4l " & 1'absence de limitation paradigmatique" (1)

En effet, "l'aire du champ de dispersion sémantique" (2)

d'une wnité diminuec & mesure que de nouveaux signes apparaissent qui

(1) FRANCOIS(F) - La syntaxe de l'enfant avant 5 ans op. cit. p.34
(2) ALARCOS-LLORACH (E) = "Aoquisition du langage par l'enfant'"op.cit.p.361
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s'opposent au premier sur l'zxe paradigmatique)

Exemple

Zi'j€;7 "chien" représentant tout animal & quatre pattes,

vient une étape, nécessairement ultérieure, ou il commence & différencier,

sinon & opposer, les

C'est alors

unités appartenant au méme champ lexical.

que l'on peut parler, avec D. FRANCOIS, de parcel-

lisation du champ lexical.

Mais cette parcellisation pose de nombreux problémes :

D. FRANCOIS

"Peut—on déja parler de systéme ? Y a=t-il struc-
turation du lexique ? e l'univers référentiel ?"(1)

donne des éléments de réponse a ces questions

"Nous pensons que de telles affirmations seraient
prématurées, mais que l'enrichissement du lexique

par des séries qui, si elles ne sont pas encore
oppositionnelles n'en sont pas moins différenciatives,
annonce la systématisation, c'est & dire 1l'individua-
tion relationnelle des unités qui jusqu'alors ten—
daient & s'affirmer en et pour elles-mBmes (d'od la
persistance a la m8me époque des faitsde polyvalence
sémantique)" (2)

Pour montrer la "parcellisation des champs'" dans le vocabulaire

de notre informateur, nous avons proposé, pour deux des '"centres d'intéret"

présentés précédemment un essai de structuration. (Schémas 1 et 2)

(1) FRANCOIS (D) - La syntaxe de l'enfant avant 5 ans op. cit. p.78

(2) IDEM. p.78
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Pour établir nos schémas et contrairement 3 ce que pourrait

laisser croire 1la présentation, nous n'avons pas adopté une démarche

onomasiologique, c'est & dire ume
"démarche d'étude du sens qui consiste 3 partir
‘d'une notion (ou d'un concept) et 3 chercher le
(ou les) signe(s) linguistique(s) qui en rend(ent)
compte".(1) )
Bien au contraire, puisque nous sommes partis, en fait, des unités qui

se trouvaient & la disposition de notre inforuateur, et dont nous avons

donné, chaque fois le signifiant et le signifié,

Nous avons par contre, essayé de faire une "analyse sémantique
logique"(2) ou analyse componcntielle de ces unités c'est & dire unc ana-
lyse des signifiés des différents monémes en quelques unsde leurs princi-
paux traits sémantiquement pertinents, qui nous permettent de montrer

précisément la parcellisation de ces deux champs.

C'est ainsi que, si nous reprenonsune partie des éléments du

schéma 2, nous pouvons établir le tableau suivant :

(‘R\ Traits :Hoyen :Trans— :Trans—:Poids :Poids :Deux :Quatre:Véhicu:Véhicu)

( . tde tra:port in:port L : 8 . tle uti:le de )
SU ita e :nsport:dividu—:public:lourd ;L Ege TONSE  TOLRE 1 iiaite touri)
wikses S tel : : : : : : :_sme g
ZIELbE‘E7 s + 8 o= 3 =1 4+ 3= 3 o+ 3 0w s %, ]
( "B.E.W." : : : : : s : : g
é[? af i/ : : : : : : : : )
g - N T T B R T T T ST S g
AT RN AL I RV R . ¢
: : SN H : SR N
E "moto " : t o oy : s Tt : : g
EZE ok am/ : : : : : : : : : ;
i g $ 3 T T T S O
i e : : : : : : : : )
de .

(1) GALISSON (R) COSTE (D) - Dictionnaire/didactique des langucs op.cit.p.383

(2) mow1v (¢) - Clefs pour ls sémantique — Seghers Paris 1972, 1975 p.34




= 139w

Ce sont les résultats de cette analyse que nous avons donnés

sous forme de classification arborescente,

Pour rendre les schémas plus lisibles y hous n'avons pas,
pour certaines "branches" particulidrement développées de notre "arbre¥,
mentionné toutes les unités. Nous avons donc fait suivre la dernidre de

celles qui sont citées de points de suspension,

En ce qui concerne le schéma 1y 1l nous semble bon de relever :
- l'existence d'unités comme /k u k u s/ "couscous"
/p atzi k/ "pastéque", dont on pourrait dire qu'elles ne font pas néces—
sairement partie de l'usage de tous les enfants francophones, dans la
mesure ol elles renvoient & des denrdes qui n'appartiennent pas & leurs

habitudes alimentaires les plus courantes.

-~ l'absence de subdivision dans la catégorie
/xoma % / "fromage" qui est due 3 la rareté de cet aliment sur le
marché national et a 1'éventail de choix réduit que nous avons en matiére

de fromages,

Pour le schéma 2, il nous parait important de signaler la dis-
proportion qui existe entre le vocabulaire qui concerne le transport

aérien et maritime d'une part, et le transport terrestre d'autre part.

B/- Le signe linguistique :

Aprés cet apergu sur le vocabulaire de notre informateur,

nous aborderons 1l'étude du fonctionnement du signe linguistique.

Tout d'abord et de fagon générale, nous remarquerons que la
période que nous avons étudiée est marquée par la recherche d'un consensus
qui se manifeste :

= par la multiplication des questionms,



_140-.

Exemple : )
ZE e s es Q/ "qu'est=cc que c'lest call,

qui témoignent d'un souci de vérification de 1l'acquis,

= par lec phénoméne d'autoecorrection qui est & la fois
une remise en question des anciennes connaissances et une affirmation des

nouvelles acquisitions

Exemple : _
@thé.’gaz‘in/mfa sedf s/

"non "bangazéne", mercédds "
que l'on pourrait traduire par :

"on ne doit pas dire "bangazéne", on doit dire mercédes",

Par cet énoncé, 1l'enfant rejette le signifiant [E'a'g a z¢ 37

>

qu'il a longtemps utilisé pour "mercédes",

Dans d'autres énoncés, nous assistons 3 des reformulations
successives qui sont, de la part de notre informateur, autant d'autocor-
rections pour essayer de se rapprocher le plus possible du signifiant tel
qu'il est utilisé par 1'adulte. Celles—ci n'aboutissent pas nécessaire-

ment & la forme "correcte"

Exemples :
[g lekyd e/e 1 a k cel z7 pour /e 1 a k u¥ 17
1ére formulation/2&éme formulation "elle a couru"
ﬁtenelameetenﬂpour@etanylabe{ﬂ
1ére formulation 2éme formulation "j'ai tenu la b.m.w."

Par ailleurs, de fagon plus précise, nous dégagerons deux pdles
dans l'acquisition du signe par notre informateur; |
- Le premier se caractérise par une soumission au
signe de l'adulte, Celle-ci débouche, du fait de la mauvaise imitation,
sur des fluctuations qui se traduisent par des surextensions, des
sous-extensions, des hypodifférenciations,

— Le second se définit par une prise de conscience
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de la langue comme objet sur lequel l'enfant peut opérer un travail
personnel, d'olt une certaine liberté face au signe qui se révéle a
travers les phénoménes de création lexicale, de traduction, d'emploi
métaphorique du signe, qui montrent tous une profonde analyse du signe
I{néuistique.

De ce fait, pour étudier le fonctionnement du signe chez notre

informateur, nous procéd:=rons en deux temps :

~ Dans un premier temps nous présenterons le premier pdle qui

est la fluctuation du signe.

= Dans un second temps nous aborderons le second pSle et nous

montrerons comment se concrétise la liberté face au signe.

a — Fluctuation du signe :

Concernant la fluctuation du signe, le premier probléme
qu'il nous semble devoir relever est celui de la surextension. Cette
notion ayant déja été définie dans la partie théorique de ce travail,
(p.16 ), nous  nous contenterons ici de donner les exemples relevés

chez notre informateur.

Exemples :

1K

‘"t é1léphone"

"allo"

"les oeufs"

L1z d K

~"la poéle & frire"

Mprisgre"
‘/
Z; b a lZé-""foulard"
~
N

“ i
“"mosquée"
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f”mariée"
/ma j gzih”la voiture de la mariée"
Mtout endroit fleuri"
Mescaliers"

[E ekalj EZ:/‘

“ensemble d'objets superposés décalés
les uns par rapport aux autres"
""Le Président Chadli"

d1if”
“Utoute personne A la chevelure blanche"

G
o

/,"l'avion”
- NG
v -J o/,

N

"
T-tout déplacement vertical de la voiture

(dans une cSte, sur un'dos d'ane",..)
M'manger"
-0 »/ g
7
A ' Mhoire"
~ o éteindre"
Lot
“Mallumer"
Nous remarquons a travers ces exemples que la surextension

peut &tre fondée sur :

= soitl'usage que 1l'on peut faire des objets,

Exemples :
* le signifiant ZE iz g/ étendu a la"po8le a frire" utilisée

pour les préparer,
* le signifiant Zg b a l7 étendu d'abord - la "pridre" au cours
de laquelle on utilise la formule Zg lahuakba ;7 *
ensuite = au'foulard" utilisé
pour faire la priére -~ a la"mosquée" ou 1'on
fait la priére
* le signifiant ZZ i 97 étendu au "t&léphone" parce &ue c'est

en utilisant cet appareil qu'on emploie la formule "allo"
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=~ s0lt les qualités sensibles des objets,
Toutefois, sachant que chaque signifié renvoie en fait 3 wn
faisceau de sémes ou de traits distinctifs, pour fonder 1a surextension
des signes, l'enfant ne retient pour chaque signifié qu'une partie des
traits.
Le ou les traits privilégids peuvent &tre :
- déterminds par le milieu culturel dans lequel
évolue 1l'enfant -
C'est ainsi que le trait "fleuri" retenu pour le signifiant
[E a j 37 ne pourrait pas 1'@tre par un petit frangais qui n'a pas 1'ha-
bitude de voir fleuries les voitures des mariées,
= propres a l'enfant ou jugées comme tout 3 fait

secondaires par les adultes =

Exemple :

le trait "cheveux blancs" retenu pour le signifiant [T‘a d 1l 17

Pour rendre compte, pour les exeuples de surextension relevés
dans notre corpus, des traits privilégiés par notre informateur, nous
partons du tableau proposé par Bve V. CLARK et reproduit partiellement

par F. FRANCOIS.

Premier

" o "
Trait $éf &rant

"Signifiant" ‘Extension dans 1'ordre

Voiture de la mariée

Aspect fleuri Z; a j e_7 La mariée

fTout endroit fleuri

e 80 se se se es s

'ZZ ekal j_gz Les escaliers :Tous objets superpos

N N e N SN

S

[

Superposition

Chevelure blan- Le Président fToute personne ayant

[iadl i/

voie orale

: )
: )
: )
che f Chadli .les cheveux blancs g
: : : ;

Envol - décolla~-: . o8 . ‘Tout déplacement ver-
ge : favis] y L'avign itical de la voiture g
Absorption par ° - i : )
: P P : /mE g : Langer :Boire )
r . )

¥ MAAAA/\A/\MM/‘\/\/\/\ FEINSNGT
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Ce tableau nous semble intéressant dans 1la mesure ou il nous
permet, pour les cas de surextensions lids & une identité dec traits
sémantiques, de voir quels sont ceux qui sont précisément privilégiéds

et qui fondent donc la surextension.

Toutefois, F, FRANCOIS le critique en ces termes :

"l'ensewnble du tableau est parlant. Cependant, si
1'on doit admettre que les extensions se font soit
sur la base de la qualité scnsible des objets, soit
sur celles des actions qu'on peut leur faire subir,
il n'est pas évident -~ au contraire — ce que le
tableau tendrait 4 faire croire c'est qu'il hty g
en cause qu'une seule qualité sensible & la fois!(1)

Cette critique nous semble d'autant plus justifiée que, la sur-—
extension étant lide & des phénomeénes divers, ce tableau ne nous permet
pas de rendre compte de tous les cas. La preuve en est que certains des

exemples relevés chez notre informateur n'ont pas pu y 8tre intégrés.

= s0it sur le caractére opposé des iddes exprimées -

En effet, pour le cas de Zg t§i7, qui vaut auss8i . bien pour
"éteindre" que pour "allumer", on peut, en reprenant les termes de

F.FRANCOIS, dire que 1'élément signifié est "apparition -disparition"(z-)

Les études sur le vocabulaire de 1'enfant ont fait ressortir
que les phénoménes de surextension se maintiennent tout particulieérement
lorsque les unités confondues servent a exprimer :

~ soit des idées se rapportant & des circonstances

trés différentes,
- soit des idées se rapportant & des circonstances

non seulement trés différentes mais opposées, c'est le cas de "éteindre"

et"allumer",

I1 faut mentionner, toutefois, qu'avant la fin de notre en—

(1) FRANCOIS (F)-La syntaxe de 1'enfant avant 5 ans op.cit. p. 36
(2) IDEM p. 37 | '
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quéte, c'est & dire bien avant 30 mois, la plupart des exemples de
surextension sont éliminés avec l'introduction des unités appropriées

& chaque gituation particulidre.

Exemples :
Z; elefo 1_7 ""téléphone"

[p i i€ ¥7 nprisre"

ZE o s k it/ "mosquée"

o 000
Par ailleurs, le maniement linguistique des enfants, au stade
qui nous intéresse, se caractérise par des sous—extensions ou réductions

dua champ des unités.

Néanmoins, dans le corpus, les exemples de sous-extensions sont
rares et en dehors de celui qui a déja été donné, & savoir le refus
d'associer le signifiant [ﬁ a d 17 a toute autre personne que son pére;
nous n'en avons aucun autre,

Enfin, liés, sans doute, aux difficultés articulatoires qui

subsistent et dont nous avons fait état dans le chapitre précédent,

nous avons relevé des cas d'hypodifférenciation,

.

A ce niveau, il est nécessaire d'opérer une subdivision entre :
- les cas d'hypodifférenciation 1liés & une ressem—

blance formelle née de la mauvaise réalisation phonétique des mots par

1'enfant (homonyme )

- et ceux liés & une ressemblance formelle,

qui peut exister chez les adultes eux-m8mes.,

Pour le premier cas, nous avons relevé les exemples suivants :

[om ot/

"] 'amande"

M a montre"
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~"girop"
[iw ok
\"yaourt"
~"casser"
[k aC ek
“Moacher"

~_ 'la craie"
[Iaku€i F
oy ~!'1a créche"
"préparer"
,""
fat &L
N'réparer"
M'pousser"
i~ T
[l /<
“téplucher" .
Moonfiture"
- . 17
[t 5fitya/
“Mfermeture éclair!
Pour le deuxiéme cas, la confusion entre les unités est fondée

sur l'existence au niveau du signifiant d'éléments identiques. C'est

ainsi que nous relevons la confusion entre les unités terminées par :

* Z; w a?£7

Exemples :
ti8wald/

"Earoir!
[eulw a8/ "couloir"
"trottoir!

Z; otw al£7 ;

"frottoir"

=

Exemples :_
/o u j_/ "ouille"

Zg o9 nu j_7 "grenouille"

ZE @nu j_7 "fenouil"
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Exemples :
ZT o f ® ¥/ '"chauffeur"

[kwafei/ "coiffeur"

Pour la premieére série d'exemple , (homonymie) nous avons
réalisation d'un seul signifiant qui recouvre les différents signifiés,
dans la deuxiéme série nous avons, au contraire, réalisation de 1l'un ou
1l'autre des signifiants, indifféremment et indépendamment du signifié a

transmettre.

b - Liberté face au signe :

o Nous pouvons dire que celle-ci se manifeste tout d'abord par
le phénoméne de création lexicale.
‘ Celle=ci se traduit de diverses fagons :
- soit par 1l'utilisation d'un certain nombre de mots
pour lesquels aucune signification ne peut &tre donnée,
- soit par le défigement d'un certain nombre de

formes figées de la langue adulte donnant naissance a des unités nou-

velles, totalement absentes de la langue adulte.

C'est ainsi qu'd partir des formes figées (4), 1'enfant crée
les formes (B)

(a) (3)
[pepsikol a/ -~ [e=®zuzkol a/ (1)

" pepsi - cola "

Zg epalapt g7 [E elapt¢t §7 pour [I l11laf g7 (2)

"c'est pas la peine" "il le faut"

[E iltepl §7 [sepatopl 97 pour [; anoemeplep 27(3)

" g%i]l te plait " " ca ne me plait pas "
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Pour aboutir aux formes (B), l'enfant a procédé & des commu—
tations & 1'intérieur des formes figées (4) de la langue adulte,

Dans le premier exemple, il introduit un terme plus expressif
[g 22 u 57 en remplacement du terme qui apparaissait initialement.

Dans les exemples (2) et(3), l'enfant joue sur la forme négative

(i1 1'introduit dans 1'exemple 3 et la supprime dans 1'exemple 2)

Pour 1l'exemple 3, on peut parler a la fois de défigement et de
figement puisque la forme Z% apl g7 est sentie comme immuable, inva=-

I‘iable.

- soit par la généralisation des procédés de dériva-
tion,
Bn effet, au stade d'acquisition qui nous intéresse, 1l'enfant
a tendance & faire fi des restrictions & la combinatoire des unités
imposées par la langue. C'est ce qui explique, dans les exemples suivants

l'utilisation indue du suffixe /= ® 4/.

Exemples :
Z; t e §7 pour [; t d g7
[s 0¥t @ 8/ pow [sou t i/
" sortie"

- 501t par la création de syntagmes pour rendre

compte d'une réalité que la langue adulte exprime au moyen d'un monéme

unique.,
Exemple : .
ZT 2 b u.g edyp {_7 pour [T obula z g7
" le boulanger "

Cette création s'explique par la surextension du signifiant
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Z% u f 97 qui devient équivalent de Z; a 4 5’57 et qui nécessite par

"boucher" "marchand "

14 m@me une spécification marquée par 1'adjonction du syntagme autonomisé

Ly vi].

"du pain"
Vu le stade d'acquisition auquel est parvenu notre informateur,
le phénoméne de création lexicale peut s'expliquer de diverses fagons :

- tout d'abord par la fonction ludique du langage.
En effet, l'enfant n'utilise pas le langage uniquement pour communiquer,
il peut, également, l'utiliser pour jouer, d'ol la création d'unités
totalement dépourvues de sens pour l'adulte comme pour 1l'enfant.

- ensuite par le caractére réduit de son vocabulaire
qui fait que l'enfant n'a pas toujours & sa disposition, pour rendre
certaines réalités, le terme précis de la langue adulte.

- enfin, par "l'antériorité des procédés de dérivation
sur ses restrictions" et "l'antériorité de la combinatoire sur ses

contraintes", (1)

%+ La liberté de notre informateur face au signe se manifeste,
également, par 1l'emploi métaphorique du signe. Cet emploi repose, essen—
tiellement, sur l'élargissement & la catégorie des inanimés, d'unités
linguistiques conventiennellement limitées 3 celle des animés.

Exemples :
lavwatyld=-1i-1t o_§7 "la voiture elle dort"

" illl lldor-t "

ZI 9s0l ¢jidoddabaxs 97

" le soleil, il dort dans le berceau"

[Tame z2€lvameEtlav €s t/ (parce qu'il pleut et

"la maison, elle va mettre la veste" et qu'il y a du vent)

(1) LEGRAND-GELBZR (R) "L'scquisition de la langue maternelle" op.cit.p.438
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Dans les trois exemples, l'enfant attribue des actions généra—
lement accomplies par des animés, voire des humains (dormir, mettre la

veste)é des inanimés (la voiture, le soleil, la maison).,

%. Enfin, le dernier point qui nous semble devoir &tre signalé,

c'est le recours & la traduction.

Dans ses études sur des enfants monolingues, D, FRANCOIS, fait
état de l'usage, a partir du 32 éme mois, de quasi-synonymes.,

Or, nous pensons, pour notre part, que l'emploi de la traduc-
tion reléve du m@me processus, (1'unité empruntée fonctionne comme
un quesi-synonyme de l'unité francaise), sauf qu'au lieu de fonctionner
au sein d'une m@me langue, ells fait appel & des systémes linguistiques
différents.

Zxemples
ustwa-=-1%tixa 27 ""pousse~toi, pousse-toi"

Wbousse—toi"
Cette reprise de 1la . m@me unité dans deux langues différentes
c'est & dire 1'utilisation de deux signifiants pour un méme signifié,

est signalée m€me chez des bilingues adultes, clle

"permet la redondance expressive d'une unité,sans
alourdir 1'expression, ce qui serait le cas, si,
pour mettre en valeur une unité, elle est reprise
dans la méme langue". (1)

Aprés cet examen de l'usage fait par notre informateur de la
traduction qui reléve en fait de l'interférence, nous allons consacrer
la seconde partie de ce chapitre & une étude de détail de ce phénoméne,

Celle=ci, qui se veut & la fois théorique et pratique, s'attachera a la

description des interférences relevécs dans lc corpus.

(1) KAHLOUCHE (R) = Le bilinguisme : Etudc des interférences lexicales
chez des locuteurs bilingues. émoire de Dipldme d'études approfondies
Alger 1981 p. 139.
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IT - L'INTERFSRENCE :

Avant de passer a la description des interférences relevées
dans notre corpus, un rappel dec la notion d'interférence lexicale,
ainai que des différents types d'interférences susceptibles d'@tre

réalisées & ce niveau, nous semble nécessaire.,

A/= L'interfércnce lexicale :

La notion d'interfdérence en général, ayant déja été définic
dans la partie théorique de ce travail, (p.31), ce qui nous parait im—
portant & signaler concernant l'interférence lexicale proprement dite

c'est que "les unités lexicales jouissent d'unc diffusion
facile et il suffit d'un contact minimum pour que
les emprunts se réalisent", (1)

car, ainsi que le mentionnc G. MOUNIN,

"le vocabulaire se composc de mots dont, sans doute,

la valcur ne se laissc définir, précisément, que par

rapport & d'autres mots, mais qui néanmoins, sont

indépendants les uns des autres, et, par suite, il

peut accueillir en quantité illimitée des éléments

ne provenant pas de la tradition proprc de la langue'(?)
1

L'interférence lexicale peut sc manifester de différentes
maniéres.,

I1 s'agira d'emprunt

"lorsque la lacune & 1l'égard d'un mot donné de la
langue S est comblé en introduisant le mot S dans
la langue C". (3)

Face & l'emprunt, les locuteurs peuvent avoir deux attitudes

- ou bien ilslui font

"subir des modifications pour le conformer aux régles
syntagmatiques et paradigmatiques de la langue em-
prunteusey (4)

(1)WEINREICH (U) "Unilinguisme et multilinguisme" in Le langage Encyclopé-
die de la pléiade - Gallimard 1968 p.664

§2) MOUNIN (G) Clefs pour la sémantique op.cit. p.84

3) - (4) WEBINREICH (U) - IDEM p. 666 et p. 670




-152-

On obtient alors des emprunts intégrés.

Exemple :
[3 uli §7 emprunté par l'arabe au frangais.

Cette unité a subi des modifications pour &tre conforme & la
phonologie de l'arabe, c'est ainsi que :

. le / p / (absent du systéme phonologique arabec) est devenu /b/

. le / o / du frangais est réalisé Zﬁu;7 qui n'est en fait, que

1'une des variantes du phondme arabe / u / (1'autre étant / o_/).

-~ ou bien

". .. au contraire une tentative peut &tre faite pour
congerver la forme phonigque qu'avaient ces éléments
dans la langue sourcey (1)

on obtient alors des emprunts directs

Exemple :

"week=-end" emprunté par le frangais a l'anglais.
' Bien évidemment, le maintien de la phonologie de la langue
source peut témoigner du degré de familiarité avec cette langue.
Or, ceci est d'un intérét certain pour le cas qui nous intéresse.
Qu'il s'agisse d'emprunt intégré ou d'emprunt direct, on parlera
d'interférence totale puisqu'aussi bien le signifiant ﬁue le signifié

sont empruntés,

Par contre, on aura & faire a une interférence partielle,
lorsque seul le signifiant ou le signifié sont empruntés.

Lorsque le signifiant seul est emprunté il s'agit d'un emprunt
du signifiant.

Ixemple :

"footing"

qui a un signifiant anglais sans avoir de signifié dans cette

(1) WEINREICH (U) "Unilinguisme et multilinguisme"op. cit. p. 670
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langue.
Lorsque seul le signifié est emprunté on se trouve en présence
. soit d'un emprunt sémantique lorsqu'on élargit le sens d'une

unité existant dans C sur le modéle d'une forme importée de S parce que

"la forme importée de S ressemble a une forme de
la m8me famille qui existait déja en C, avec un
autre sens cependant" (1)

Exemple :
en anglais introduce, "présenter'" — en frangais du Canada

introduire =, "faire entrer" + "présenter"

. soit d'un calque lorsque la lacune a 1l'égard d'un mot donné

de la langue S est comblée

"en faisant correspondre le signifié de S & un
signifiant qui existait déjd en C" (2)

Examinons, & présent, les interférences réalisées par notre

informateur.

B/— Description des interférences relevées dans notre corpus @

Avant de décrire les interférences relevées dans notre corpus,
d'en faire une classification, nous allons dans un premier temps, en

faire 1l'inventaire.

a - Inventaire des interférences :

Pour établir l'inventaire exhaustif des interférences réalisées

par notre informateur, nous les avons classées selon des critéres syn—

(1) WEINREICH (U) "Unilinguisme et multilinguisme' op. cit. p. 667
(2) IDEM p. 666
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taxiques suivant leur appartenance aux différentes classes : substantifs,

adjectifs, verbes... (Tableau 1)

31 nous avons retenu cette classifcation telle qu'elle est
opérée dans l'analyse de la langue adulte, c'est gue notre informateur

utilise déjad des monémes fonctionnels.

Or, c'est avec l'apparition des monémes fonctionnels, que com-
mence l'organisation des unités en classes. Donc,notre classification
n'est pas dénuée de fondement et ne peut pas 8tre taxde d'adultomor-—
phisme. Ce qui, comme nous l'avons vu précédemment, constitue 1l'écueil
dans lequel doit absolument éviter de tomber tout chercheur qui travaille

sur le langage de 1l'enfant.

Puis, du fait que les formes idiomatiques sont bien souvent
des unités particulierement sujettes & 1l'emprunt, nous les avons re-

groupées dans un second tableau.
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[@vaval (k)

“mon Dieu®

[2¥ juy/ ()

" ogut ¥

[o1ek/ (w)

"attention™

LGalatig] (W)

"Dieu nous préserve®”

[si] g8/ (W)

"catastrophe®

Inter jections Formules de politesee
ima N s ath N
Limnal (w) [s ath o/ (m)
"mon Disu® "3 ta santé™
[ebeb o/ (a) [sak it/ ()
M
"mon Dieu™ " merci ™

[ieaimd kK (w)

" de rien®

/madbrak/ (w)

"félicitationg®

[&ulshj ()

"louvanges & Dien"

éSi fwa/ (K)

"Dieu te prgwrva”

INVENTAIRE DES 7ORMES  IDIOMATIGUES
BIPRUNTEES PAR NOTRE INFORWATEUR

& =Arabe

K ~Kabyle
F =Neutre
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L'ensemble des trois tableaux présentés pages 155 & 157 nous a
permis de dénombrer 64 unités étrangéres au systéme lexical frangais,
dans le vocabulaire de notre informatcur., Ce chiffre & lui seul, n'est,

bien évidemment, pas trés parlant,.

Bn effet, comme nous n'avons pas le nombre exact d'unités
lexicales frangaises, qui sont & la disposition de notre informateur,
nous ne pouvons pas établir une comparaison entre les deux (nombre
d'unités lexicales "étrangéres'" et nombre d'unités lexicales frangaises).
Cependant, pour donner une idée du rapport entre ces ceux types d'unités,
nous avons fait le décompte & partir des enregistrements, ce gqui nous

a donné un pourcentage moyen de 4,5 % d'unités empruntées.

b = Classification des interférences :

Aprés en avoir fait un inventaire exhaustif, nous allons tenter
de classer les interférences réalisées par notre informateur suivant
trois critéres :

- Tout d'abord les différents systémes linguistiques
auxquels elles appartiennent,
- Ensuite les catégories d'unités empruntées

-~ ®nfin la maniére dont sont transférécs les unités.

1) - Appartenance aux différents systémes linguistiques

es

Dans un premier temps nous allons faire le décompte des unités
appartenant & chacun des systémes lexicaux . Pour 6e faire, dans les
deux tableaux présentés précédemment, nous avons accompagné chacune
des wnités empruntées des signes A, K, N.

A, pour les unités empruntées au systéme lexical arabe
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K, pour lecs unités empruntécs au systéme: lexical
kabyle,
N, pour les unités dites '"neutres" qui sont donc

utilisdes indifféremment dans les deux systémes lexicaux.

Ceci nous a permis de constater que sur les 64 wnités relevées,
il y en 2 :
- 25 qui sont 'meutres", que l'on ne peut donc pas
caractériser comme appartenant & 1'un ou l'autre des deux systémes,

arabe ou kabyle.,

oxemples :

ZE ah a;7

"3 ta santé"

[E ul &3Q7 pour Zi eamdul &327

" louanges & Dieu"

ZE ® 2z azlJ7

" pas encore"

- 24 qui appartiennent zu kabyle.

Exemples @

[asaen] pour[aaer_en_]

"yoila "

[E ixa ;7

"pousse~toli"

[fln de 1 17 pour [r}e dae U1li §7

"je vais tomber "

Z; ala §_7 pour Zfé wal af?;7

"tu as vu"

~ 15, enfin, qui appartiennent au systéme lexical arabe

Exemples :

[E zitu g7 pour [; itu 27

" olive "
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R

" laisse "

Fat 4 1%

" donne-moi"

[ous/

"embrasse "

Cette appartenance auxdifférents systémes linguistiques peut

s'expliquer de la fagon suivante :

- Pour ce qui de la fréquencc plus élevée des
wnités appartenant au systéme lexical kabyle par rapport aux unités
appartenant au systéme lexical arabe, elle peut 8tre due au fait que le
kabyle est plus souvent utilisé que l'arabe puisque le nombre de berbero-
phones avec lesquels l'enfant est en contact est plus important que

celui des arabopheones.

- En ce qui concerne les unités dites 'meutres",
qui se retrouvent essentiellement parmi les adjectifs, les inter jections,
les formules de politesse, c'est & dire les unités servant & exprimer
1'émotivité, leur fréquence élevée dens le vocabulaire de 1l'enfant,
s'explique par le fait qu'elles sont utilisées fréquemment par les
adultes qui constituent 1l'entourage de 1l'enfant et géndéralement a-
1'exclusion de toute autre. En effet, ces unités existent sous forme
dtemprunts m@me dans la langue des adultes et de ce fait, la plupart
d'entre elles ne sont connues de l'enfant que sous cette forme et n'ont

donc pas leur équivalemt en frangais.

Cette constatation nous conduit, dans un second temps, & un
autre classement des unités empruntées, classement fondé sur le nombre

de signifiants, un ou plusieurs, attribués a un méme signifié.
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En cffet, ainsi, que le montrent les tableaux, nous avons pu
dégager sur cette base deux types d'unités :
- celles qui regoivent plusieurs signigiants pour

wn méme signifié (ce .. sont généralement celles qui sont marquées comme

appartenant au systéme arabe ou kabyle = donc suivies des signes A ou K).

Dans ce cas on a 3

+ tantdt 3 signifiants pour un m@me signifié

Exemples :
[fiv]—[owid —[od
v donne "
for—/[atn & —[210]
" laisse-=le "
ZE a k;7 — Z; xﬁ7 —_— Z¥ 33:7
" tiens "
+ tant8t 2 signifiants pour un méme signifié
Exemples :
Z? omati 5;7 - [a o1 §7

" tomate "

[end= 1] —[fusile/

" of1 est=ce qu'il est "

[tod — [iox]

" dort "

tixazr/ —/DPYyLwa
[tizxer] —[pylvwa/

" pousse~toi "

fo o 1 o-b i3l 97 — [; aty 27

" vyoiture "

Z—aa s aa§7 — Z; al 97

Bovodkea

- celles qui ne regoivent pas de signifiant frangais,
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( ce sont généralement lecs unités dites "meutres" ).

Exemples :
ZE uwa 57

Zg am?od t_7
"casse=pied"

i ¢ a g

v .diable ™

Z% ah a/

"3 ta santé"

L38 boms A £

"Dieu nous préserve'

ZE ® by E7

"félicitations"

Ces unités qui n'ont pas, dans le vocabulaire de 1l'enfant,
d'équivalents en frangais sont :

. soit des formules de politessc cnseignées systéma-
tiquement & l'enfant, dans ges langua:s, pour ses rapports avec sce in-—
terlocuteurs monolingues,

. soit des formules appartenant au rituel religieux,

. soit des interjections marquent une émotion, des
sentiments violents,

I1 faut mentionner, toutei' is, que parmi elles, il en est qui
ne sont pas'heutres"

Exemple :
/Adzitun marqué comme appartenant au systéme lexical
L

" olive " arabe, ne regoit pas d'autre signifiant.

Dans les cas de ce genre, il s'agit le plus souvent, d'unités

introduites auprds de l'enfant par d'autres personnes que le pére ou
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la mére et qui ont été reprises sous cette forme, par lecs parents (car,
n'oublions pas que dans l'acquisition du lang a.ge, l'enfant imite les

parents qui 1l'imitent & leur tour).

2)-Les catégorics d'unités empruntées :

L'interfércence peut aller de 1'unité lexicale simplc, d'un

syntagme, jusqu'a une phrase compléte.

- Interférence phrastique :

La phrase est définie comme
"1'ensemble constitué par 1'énoncé minimun ct ses
expansions, ou, cn d'autres termes, "...l'énoncé

dont tous les éléments se rattachent & un prédicat

unique ou a plusiecurs prédicats coordonnés "
(tiartinet)™ (1),

Elle est donc

"définie fonctionnellement par sa cohérence synta—

xique intcrne, non par des critéres sémantiques ou
mélodiques”(2)

Toutefois, en cc qui concernc notre informateur, vu le stade

d'acquisition auquel il se trouve, les phrases dépassent rarement le
cadre de 1'énoncé minimun,
Or, en frangais,
" on peut distinguer plusicurs types d'énoncés mini-
mum selon la classe & laquelle appartiennat les

éléments constifutifs et selon le nombre de fonc-—
tions nécessaires' (3)

En cffet, on peut distinguer :
+ des énoncés minima & prédicat verbal
- & un seul terme, exemple : '"mange"

- & deux termes, exemple : "il vient"

(1) 1aHMOUDIAN (if) Pour cnseigner le frangais op.cit. p.144

(2) caLIssoN (R) COSTE (D) Dictionnaire de didactique des langues
Ope. Cit. p.422

(3) vAHMOUDIAN (i) IDEM p. 145
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- avec expansion obligatoire,
. Objet, exemple : "il pose une question"
o attribut, excmple : "il est ma.l‘a.de”
+ des énoncés minima & prédicat nominal
- & un seul terme; cxemple : "attention"

- & deux termes, exemple : "il y a une f&te"

Dans notre corpus, nous avons relcvé essentiellement, des
exemples d'énoncds minima & prédicat verbal a deux termes, type le plus

fréquent en frangais.

Exomples :
[i-x0%/ "il dort"
[ae t-=211i -?}_7 "je vais tomber"

"modalité" ~"tomber'"-" je"
non réel

5 -1h g;a_.7 "il est bien"

Mi]l "w "hien"

Cependant, nous avons relevé d'autres types d'énoncés plus

complexes.

Exemples :
ﬁ -®&2smd - _157 "quel est ton nom"

"quel"_!lnom" = Il-to ill

[we$ =bi=-k/ "qu'est-ce que tu as"

"quoil="avec nnto it

Les réponses du type @117, [f &1 e___7 ne sont pas considérées

"Oui n Hnonﬂ

comme des énoncés minima, parce que, ainsi que le souligne MAHL.OUDIAN
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pour les équivalents frangais, "oui",'non",

"dans leurs emplois les plus courants ils n'admet-
tent aucune combinaison". (1)

- Interférence de syntagmes :

Dans les tablcaux présentés précédemment, nous avons classé
& part les syntagmes. Cependant, il nous scmble important de signaler,
+ tout d'abord qu'on aurait pu intégrer dans cette rubrique
des unités qui ont été classées dans les verbes par exemple, En effet,
ceux-ci sont généralement accompagnés de modalités et de marques de la

personne.

Bxemple :

[es 21 i8] pour »d -m813i - ¥
modalité 1déxeéme verbal personne 1
non réel "tomber "

Bien plus, en ce qui concerne le kabyle, S. CHAKER, parle de

de synthéme cen effet,

"le nom et le verbe sont toujours l'association ét—
roite d'un radical lexical et des modalités...
Radical lexical et modalités n'ont pas d'existence
syntaxique en dehors de leur combinaison dans le
cadre du synthéme nom ou verbeU(Z)

+ Ensuite, ces unités, méme si nous les avons considérées comme
le
des syntagmes, ne/sont pas nécessairement pour l'enfant qui ne procéde

- 3 aucune commutation

Exemple : . -
[w & =1bi=Xk/ ne commute jamais avec /w®  ~-bi=-kum/

"qu'est-ce que tu as" "qu'est—ce que vous avez'

- ni & aucune variation formelle en raison du

(1) MAHMOUDIAN (1i) - Pour enseigner le frangais op.cit. p.146
(2) CHAKER (s) - Un parler bérbére d'Algérie ope.cit. p. 80 -
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phénoméne d'accord par exemple.

Exemple :
Z;ndaelaa 1esulj§_7pour[a_endaelaaglesu1j§7

"o sont les souliers"

Bien évidemment, il faut rappeler que cette absence de variation
formelle se retrouve méme dans les unités appartenant au systéme linguis—
tique frangais.

Exemple :

gm;z"}ig pour[g.méfggg

"je mangerai

avec généralisation de la personne 3.

Les exemples d'interférences de syntagmes relevés dans notre
corpus sont les suivants :

Z;n de@=1la-lesulj 97 "ol sont les souliers"

" oﬁ " Ilestll

@n dek®e=-=1l=a-nwa jo —ng "ol est le noyau en question"

Uian, ™ ggt M "en guestion"

[End@ke~lczana a4/ "ot sont les amandes"

llou "

[1- avwatyd—-i-t=z §7 "la voiture; elle dort"

nﬁ—n "dort"

Z;ewi-ts-id-laklg "donne la clé"

Hdonnell l'la" "iCiH

~ Interférence d'unités lexicales simples ¢

+ Interférence de substantifs.
Ils sont définis comme des monémes plurinucléaires et pluri-

relationnels. Dans notre corpus, ils assument :
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o la fonction sujet :

Exemple :
Z? Sbe-Dbab a 37 "les souliers sont tombés"
""'souliers"
« la fonction objet :
Exemples :
Z; ele =-baba 37 "mets les souliers"

"souliers"

[E pPoze=-babat-jani §7 "Yanis a posé les souliers"
"souliers "

« la fonction autonomisée :

Z; asarile=-s-a&x aam7 "Nasser, il est & la maison"

" a n "maisonll

+ Interférence d'adjectifs :
Ceux-ci sont caractérisés comme des wonémes plurinucléaires
et plurirelationnels. Dans notre corpus, ils apparaissent en fonction

attribut.

Exemples
[ﬁ amaele=b &rh7 "maman elle est gentille"
"gentille"

ﬁlepaﬁ‘ﬁteilenaa jug"iln'apaschantéilest

" b&te " béte"

+ Interférence de verbes :
Le verbe jouc essentiellement le r8le de prédicat central,
noyau autour duquel s'organise le reste de 1'énoncé.

- Il peut assumer ce r8le scul :

Exemples :
[oebe~-1t 38/ "bébé dort"

"ToTET
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[ele=-t>s=vatyld/ "elle dort la voiture"

"dort"
Zﬁ eme=-aba ;7 "mémé fait la priere"

"fait la priére"
[ewid=Db'bi-i=janisg/ "donne des bonbons i Yanis"
"donne " npourn '
[E us =1 e__7 "embrasse - le "
"embrasse"
- Il peut 8tre juxtaposé & un autre verbe cen frangais:

. Soit que celui~ci soit une reprise du

verbe emprunté ou l'inverse.

Ixemples :
. et -~
Zgéxv id-donema z 97 "donne, donne a manger"
"donne "
[5 ustwa-1%t1ixa £7 "pousse-toi, pousse-~toi"
"pousse=toi"
N/ . * - .
Z? dbe-=2s-xli —§Q7 "tomber, je vais tomber"
réel' ber"
« S0it qu'ils soicnt coordonnés par
juxtaposition, z
Exemples :
ot .
/Mmhak-3zcla z o/ "tiens tu vas ranger"
B
"tiens"

Zﬁ ak-pu §7 "tiens, pousse"

"tiens"

[Mala-t-tasjonelaba/ "tuas vy j'ai station=

Wa v ¥ Mol né 13 bas"

+ Interférence d'adverbes :
Ceux~ci sont marqués comme étant des monémes unirelationnels

et plurinucléaires. Dans notre corpus, en dehors des cas ou ils



apparaissent seculs, ( L;ag7 - ZI el ai7 ) , ils ont pour noyau la

"Oui" "nonﬂ
phrasc.

Exemples @
[xlas-mutTilepalt i/ "ga~y-est, le mouton

"ca=y-est” est parti"

Zg ajelet>bese=x1a §7 "ca-y-est il est tombé,
"ca~y—-cst" ga-y-—cst"
Dans le deuxiéme cxemple, nous avons un phénoméne de reprise

tel qu'il a été décrit dans les interférences de verbes.

+ Interférence dc pronoms:
Les pronoms qui sont des unités plurinucléaires et plurirela=—
tionnelles, sc distinguent dec la classc des substantifs, entre autres,

par le fait qu'ils sont en inventaire fermé.

Dans notrec corpus, tous les pronoms cmpruntés assument une
fonction autonomisée, de plus, lcs monémes fonctionnels qui servent a

les relier & leur noyau sont généralement, cux-mEmes, empruntés,
f 2

Exemples :
Zzn -u-janislak¥ 37 "3 moi, Yanis, la craie"
SMEn Mpoin
th and - ;7 "chez moi"

" CheZ" ||moi||

Zth and ;7 est le seul élément retenu d'un énoncé souvent
répété par les adultes qui constituent 1l'entourage de 1l'enfent

[fkun-i-dzgi=-"@nd-i/ "qui ost ce qui vient
x éi

Yeai ™ "il1" "yient" " chez" "moi" chez moi"
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+ Interférence de modalités nominalcs :

Les modalités nominales définies comme uninucléaires (noyau
nominal) et unirelationnelles (relation de détcrmintaion) sont au

nombre de deux dans notre corpus.

Celle qui est le plus souvent représentée cst le déictique
("modalité 1locative marquant 1'absence" (1)) du kabyle Z: n ;70
La deuxieme, Za jeln ai7. n'étant utilisée que dans un contexte
unique qui est en fait la répétition d'un énoncé adulte,

ZH anidjaln $:7 pour [E anisdjaln ai7

" notre Yanis "

Exemples d'interférence du deictique Z: n 17 s

ZT avwatyd=n 17 "la voiture en question"

"en question"

[iletibebalo-n i/ "il cst tombé le ballon en ques=

"en question tion"
[éndaekaz-la-nwajo—n_i] "ou est le noyau en
e "est" "en question" question"

+ Interfércence dec monémes fontionnels

Ces unités qui ont comme fonction de servir de connecteur, de
marquer les relations entre deux unités, sont généralement kabyles et
sont accordées a des signes eux-mémes kabyles ou non marqués par leur

appartenance a un systéme linguistique ou & un autre.

sxcmples :

ZH asarilepa=-8-ax a>g7 "Nasser, il n'est pas a la
e

"a" "maison" maison"

[;zw id=-b3b3-i-jani s/ "donne des bonbons A Yanis"

"donne! "pour"

(1) - dénomination donnée par S. CHAKER



ZT epalayno t8 —on =-pap 97 "elle n'est pas 13

g 1'autre a papa"

+ Interférence dec présentatifs :

Ils servent & présenter des formes nominales ou pronominales et
permettent & celles-ci d'assurer le r8le de prédicat. Ils jouent donc

le r8le d'actualisateur de prédicats nominaux.

Dans notre corpus, ils apparazissent sculs ou comme rcprisc

du présentatif frangais.,

Exemples :
[0 =t -1a¥ iv j€ U/ "voila la rividre"

"voila"

[2s ®n-1cpo sdekas £t/ "voild lo poste-cassctte"

"voila"

[avalalava] /fes®n-lava_/ "voila la vache, voila

"voila " la vache"

Pour terminer, nous allons parler de l'interfércnce des unités
classées & part comme étant des formes idiomatiques, interjections ou
formules de politesse,

- Les interjections qui servent & exprimer
"un sentiment violent, une émotion, un ordre" (1)
peuvent &tre employées scules ou apposées & une phrase ol tous les

autres éléments sont en frangais.

Exemples :

Zgav ®veae-lcmuj §7 " mon Dieu, il est mouillé"

" mon Dieu

5 djul-=-ko 9_97 "zut, je me suis cogné"

" Zut "

(1) Dictionnaire Encyclopédigue Larousse - Librairie Laroussc ~1979
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— Les formules de politessc apparaissent toujours
seules, généralcment cn réponse & un énoncé adulte qul a, parfois,
simplement pour but de les susciter,

Exemplec : & la fin des repas :
m - [Eiisko"di
!

i- dulah/

3) - Haniére dont sont transférées les unités :

Dans tous les cas d'interférence relevés dans notre corpus,

nous avons a faire 2a

des interférences totales d'une part,
- des cmprunts directs d'autre part,

ceci, bien que, comme le signale JEINREICH,

"l'expansion par importation directe d'éléments
donne lieu & quelque resistance" (1).

Ce type d'interférence s'explique :
= pour ce qui est de 1l'emprunt dircct par la fami=-
liarité de notre informateur avec les systeumes linguistiques arabe et
kabyle, m8me, si au stade qui nous intéresse, il est encore essenticlle-

ment monolingue francophone,

= en cc qui concerne l'interférence totale,

. tout d'abord par le fait que les trois
langues sont comprises par les personnes avec lesquelles notre infor-
meteur est le plus souvent cn contact : - le pére et la mére- Il n'y a
donc aucun risque d'incompréhension,

. ensuite, parce que dans le miliecu dans

lequel il vit, 1'interférence n'est pas réprouvéc, - tout au plus les

(1) WEINREICH (U) “nilinguisme ot multilinguisme" op. cit. p.557
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parents proposent-ils ou font-ils retrouver &  1'enfant le signifiant

frangais chaque fois qu'il y a cemprunt,

. enfin, parce que certains des cmprunts
relevés sont réalisés par les parents eux-mémes, c'est & dire que pour
certaines unités, notre informatcur ne dispose pas du signifiant

frangais.

IIT — COMPARAISON AVEC LA MISE EN PLACE DU SYSTEME LEXICAL CHEZ UN

INFORMATEUR MONOLINGUE :

Ce qui nous semble remarquable et digne d'@tre souligné, c'est
que toutes les particularités de la mise cn place du systéme lexical que
nous avons mises en évidence chez notre informateur se retrouvent chez

des enfants monolingucs sauf 1l'interférencc, bien évidemment).
7 9

En ce qui concernc le vocabulaire, nous retrouvons, dans 1'en=-
semble, les m@mes types de "ccntre d'intérdt'", Cela nous scmble intéres—
sant & signaler mCme si, nous savons aprés les travaux cffectués par
F. FRANCOIS, que lcs "ccntres d'intér@t" pouvent 8tre déterminés par
le milieu socio=culturcl dans lequel vit 1l'enfant, plus particuliérement

en ce qui concerne les v@tements et les aliments

"directement en relation avec le niveaw de res—
sources des milicux considérés'"(1)

Nous constatons un début de parcellisation des champs, tant

chez notre informateur que chez les enfants monolingues.

Pour ce qui cst du fonctionnecment du signe, nous relcvons a

travers les études faites par différents chercheurs sur des confants

(1) FRANCOIS (F) ZElémconts de linguistigque appliqués 3 1'étude du
langage de l'enfant op. cit. p. 128
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monolingues, les m8mes types de problémes que ceux gue nous avons
nous-mémes identifiés -

- gurextension du champ des unités

- hypodifférenciations duecs & des confusions phoniques

- créations lexicalcs.

D. FRANCOIS résume tous ces aspects de l'acquisition du lexique

par les enfants monolingues dans ces termes i

"En somme au cours de cettc étape de 20-36 mois,
on peut dégager deux pSles dans l'acquisition,
L'un va vers la création, la parcellisation, la
différenciation, bref, vers l'accumulation du vo-
cabulaire

L'autre consiste, pour l'enfant, a manier a sa
guisc les signcs des adultes, soit en les utilisant
a-tout-va (par cxtension de champ),soit cn les
réduisant & un invariant formel ou sémantique ou
encore a4 l'utilisation en alliance privilégiée.
Ici, il y a accaparcment" (1)

Cependant, malgré ccs ressemblances certaines de la mise en

place du systéme lexical chez notre informateur ct chez des enfants

monolingues, il n'en demcure pas moins qu'il cxiste des divergences,

- La premiére différence quc nous pouvons relever
c'est 1'extr8me rarctd, chez notre informatcur, du phénoménc de réduction
du champ des wnités, alors que 5. BREDART et J.A RONDAL fixent a 7 ans

la capacité pour 1l'enfant monolingue

"de définir lc mot comme étant un label disposant
d'une existence indépendantc de celle dc son réfé=
rent "(2)

Or, il nous semble que ceci peut fort bien s'expliquer par la
situation de plurilinguisme dans laquelle vit notre informateur.

BEn effet, d'emblée, il prend conscience du fait que le rapport

(1) FRANCOIS (D) ~ La syntaxc de 1l'enfant avant 5 ans op. cit. p. 83
(2) BRzZDART (S) RONDAL (J.2) -L'analyse du langage chez 1'enfant
Ed. Mardaga - Bruxelles 1982 p.81
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Sa/Sé/référent, est purcment arbitraire et conventionnel, puisque dés
son plus jeune Age il est habitué 34 avoir a sa disposition ou & voir

utilisés par son entourage plusicurs signifiants pour un méme signifié,

- La deuxiéme différence cest 1l'apparition plus
précoce, chez notrc informateur que chez les enfants monolingues, des
quasi-synonymes, mémc si, chez notre informateur, ccux—ci apparticnnent

3 des systémes linguistiques différents.

- La troisiéme et derniére différence ecst précisé-
ment lide au recourt & 1l'interférence lexicale. Or, ici aussi, ilya

licu de rappeler que :

. pour la majorité des unités empruntées,
1'cnfant dispose de leur équivalent cn frangais, témoin lec phénomeéne
de reprisc qui consiste & utiliser dans la m8me phrase 1'unité en

frangais ct 1'unité empruntée au systéme lexical arabe ou kabyle.

. pour les unités n'ayant pas leur équiva=
lent en frangais, ce sont généralement des wnités que les adultcs eux=
mémes cmpruntent (formules de politesse, interjeotionsa..).

L'enfant ne fait donc que reprendre dcs unités déja empruntées par les
adultes qui constituent son centourage.
De ce fait, il nous semble donc cncore une fois difficile

de parler d'interférences dues 3 des carecnces linguistiques chez 1l'en-

fant, donc d'effets négatifs du plurilinguisme au niveau lexical.
Bien au contraire, on pourrait parler d'effets positifs,.

Nous n'en voudrons pour preuve que :
- 1a disparition plus précoce, chez notre informateur

que chez un informateur monolingue du phénomeénc de réduction du champ
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des unités,

- 1l'apparition, égalemcnt plus précoce, des quasi=-
synonymes,

- enfin, la recherche d'une plus grende exprcssivité
par l'utilisafion de 1'interférence dans les cas de rcdondance de l'unité

empruntée par rapport & 1l'unité en frangais.




 CONCLUSION
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CONCLUBSION

En conclusion et pour répondre & la questiocn que nous nous
sommes posée en introduction, & savoir 1l'influence positive ou négative
du milieu plurilingue sur l'acquisition du langage, nous pensons pou-
voir dire que, en ce qui ccncerne le systéme phonologique, dans la me=~
gure ol nous retrouvons chez notre informateur les m@mes problémes que
chez un enfant monolingue (les obstacles, tant sur le plan syntagmati-
tique que paradigmatique, sont les mémes), les deux systémes linguis—
tiques, (le kabyle et l'arabe) qui existent parallélement au francais,

n'ont pas constitué un frein,

Bien plus, le fait que, comme nous l'avons déja signalé, nous
retrouvions chez notre informateur des phonémes qui appartiennent aux
autres langues en présence, nous incite & croire que, puisque cela ne
staccompagne pas d'effets négatifs, le plurilinguisme est un phénomene
positif, étant donné qu'il constitue une ouverture possible sur les

autres langues,

En effet, T. SLAMA-CAZACU fait remarquer que l'acquisition
d'une seconde langue pendant l'enfance facilite 1l'acquisition d'autres
langues parce qu'il "se forme ainsi un fonds plus riched'éléments sono-

res (par lesquels il se fait, dirions-nous, un
"entrainement')", (1)

Ceci nous semble,également, valable lorsqu'il y a non pas

(1) SLAMA-~CAZACU (T) Psycholinguistigue appligquée-Problémes de 1'en=
seigment des langues. Ed. LABOR Bruxelles 1981 p.119
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acquisition mais bain linguistique dans plusicurs langues,

Nous croyons donc possible de dire que notre étude nous a permis
de confirmer 1'avantagc que représentc 1l'apprentissage précoce de plu-
sieurs 1angﬁes sur lc plan phonétique, car, comme l'affirment M.L LOREAU

et M. RICHELLE,

"il scmble que l'avantage d'un apprentissage précoce
de la languc seconde nc soit décisivement démontré
qu'en ce qui concerne les réalisations phonétiques =
les cont8les moteurs fins impliqués dans la production
de phonémes perdant, peut— Stre, leur plasticité, une
fois la latéralisation cérébrale achevée. Pour cc qui
ost des autres aspects du langage, le probléme demeure
ouvert ot trouvera sa solution avec les progrés de
1'étude du bilinguisme". (1)

Pair ailleurs, cn ce qui concerne le systéme lexicaly nous
n'avons relevé aucune différence notoire de fonctionnement par rapport
3 celui d'un informateur monolingue. Les scules différences reclevées
(rareté des sous—cxtensions, cxistence d'unités Strangdres au systeme
lexical frangais), ne nous semblent pas dovoir jouer un rélc négatif,
bien au contraire, Car, si a l'étape que nous avons étudiée notrc infor-
mateur était monolinguc (en effet , nous nc retrouvons dans son systéme
linguistique que trés peu d'unités gtrangdres au systéme linguistique
frangais ), en fait, il existait cn germe les éléments qui lui ont permis
six mois plus tard, de manipulcr avec succeés, pour ses communications

avec autrui, trois systémes linguistiques différentse.

BEn effet, & partir de trois ans, nous assistons chez notre infor-

(1) HOREAU (11.L) RICHELLE (1) - L'acquisition du longage op. oit. p. 43
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mateur & un emploi concurrentiel des trois langues qui existaient dans
son enviromnement linguistique. Certes, il a fallu pour cela le concours
d'éléments extra-=linguistiques favorables - clest a dire le fait que
1'enfant soit amené a entrer en contact avec des personnes mornolingues

arabophones ou bérberophones.,

De fait, & partir de 32 mois (& la rentrée universitaire I984—
1985), 1l'enfant a été mis en nourrice chez sa tante monolingue bérbero-
phone et pratiquement & la méme époque il a commencé & sortir dans la
cité ou habitent ses parents et & avoir comme camarades de jeu des

enfants de son Zge monolingues arabophones.

De cette ‘'situation, il est résulté un trilinguisme chez notre
informateur, avec distribution des emplois des trois langues :
- 1'arabe dialectal avec ses camarades de jeu,
- le kabyle avec sa tante,

- le frangais avec son pére et sa mére,

Nous remarquons donc que pour voir apparaitre chez noire
informateur les systémes linguistiques qui existaient dans son milieu
il a fallu un certain nombre de préalables & savoir :

1= la motivation : 1l'enfant n'a eu recours aux
systémes linguistiques qui étaient & sa disposition dés sa plus tendre
enfance que lorsqu'il en a eu besoin pour se faire comprendre d'inter-—
locuteurs monolingues non francophones, donc, lorsque ces langues ont
été pour lui d'une "utilité sociale immédiate" (1) comme moyen d'inté=-

gration.

(1) SLAMA - CAZACU (T) — Psycholinguistique appliquéc ope.cit. p.121
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2~ le fait que chacune des langues lui permettait

d'entrer en contact avec un groupe d*individus particuliers. En effet,

comme le signale T, SLAMA-CAZACU, "ces premisses" (psychologiques et
physiologiques pour obtenir des résultats positifs par l'enseignement
trés précoce des langues étrangéres)
"peuvent &tre exploitées si l'on tient compte de la
maniére normale dont un enfant apprend la premiére
langue. C'est & dire... si l'on respecte, quand il
s'agit de bilinguisme, un principe éducatif qui
cherche a favoriser un développement harmonieux
et sans heurts affectifss, sans troubles dans 1la
formation des habitudes etc...(par exemple, si
chacune des deux langues est étudiée dans des si-
tuations déterminées : "une langue - une personne"(1)
Par ailleurs, nous avons remarqué que 1'introduction des deux
autres langues dans la pratique linguistique de notre informateur n'a
entrainé aucune régression du frangais qui continue d'&tre employé a
l'exclusion de tout autre avec le pére et la mére. Les "fautes" de
morphologie gue nous avons relevées et que nous continuons de relever

dans le parler de notre informateur témoignent, au contraire, d'un

usage actif de cette langue,
~ ~s
Exemple :Ehm a 'gH 97 pour [:Sm a7y d §7
N . "je mangerai

généralisation de la forme de la personne 3

Zl—c"a/veH afini&]pourﬁ%,}%o&e fing

"quand j'aural fini "

Construit sur la base de ZE?LJ" ve fin 13_7

Z; syite mala g7 pour [?ie te mala §7
? * x

"JTGtais malade"

(1) SLAMA-CAZACU (T) Egygholinguistique appliquée op. cit. p.119
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par analogie [e/ [s \i/

e [witel
ZE odt @ &;7 pour Zg c¥d t 17

"gortie "

[FtY ®¥d/ pour [3'tu ef
[ J S —

"entrée"

généralisation du suffixe Z:(B §J7

En effet, R. LECRAND-GELBER affirme que ces "fautes" de mor-—

phologie ne devraient pas &tre jugées négativement puisqu’

",,.elles témoignent d'un comportement actif du
sujet, du fait fondamental que le stade du figement
a été dépassé, et donc d'une combinatoire effective
de la part du locuteur". (1)

Toutefois, pour nuancer quelque peu nos effirmations concernant
1'influence positive du plurilinguisme sur l'acquisition du langage il
nous semble qu'il est nécessaire :

1- de poursuivre cette étude de fagon systématique en
1'élargissant au niveau syntaxique , ce que nous espérons pouvoir faire
ultérieurement.

2- de parler de l'influence du milieu socio-cultu-

rel dans lequel évolue notre informateur.

En effet, pour expliquer le recours qui est trés souvent fait
au frangais par les parents, il est nécessaire de rappeler que tous deux
gont des intellectuels francophones et, plus encore, que la mére est en-

seignante de frangais.

(1) LECRAND~GELBER (R) "L'acquisition de la langue maternelle" op.ocit.
p.438
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Cependant, la!aussi, pour faire la part de cette influence, }“;.

seule la multiplication d'enquétes pourra fournir des éléments de réponse

solidas,




ANNEXES

 cous



~ 183 =

ANNEXES

CORPUS

Etant donné 1'importance du corpus d'étude (5 heures d'enre-—
gistrement et 1les motes recueillies pendant 11 mois), il nous a sem=—
blé difficile d'en faire état de fagon exhaustive dans un tel tra-
vail de recherche. De ce fait, nous nous sommes contentés de reprendre

une partie seulement du corpus, a savoir :

~ les enregistrements (plutat que le journal) parce qutils

nous paraissaient plus représentatifs et plus fiables,

-~ 5 enregistrements sur 10 (1 enregistrement 3 23 mois, 1 & 24,
1226, 1428 et 12 30 mois, de fagon & montrer 1'svolution dans les

acquisitions de notre informateur),

Nous avons procédé a une transcription phonétique du corpus
de maniére & représenter toutes les nuances phoniques, méme celles qui
n'ont pas de fonction linguistique ceci dans la mesure ofi nous devions

par la suite faire une description phonologique,

Pour la transcription, nous avons utilisé les symboles de
1'alphabet phonétique international (A.P.I.) et nous avons marqué

les pauses & l'aide de barres obliques ( / ).

Par ailleurs, dans la mesure ol nous avons reproduit in extenso
tous les enregistrements, - tant la part des adultes gque celle de

1'enfant =, il nous fallait indiquer pour chaque énoncé la personne
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qui 1l'avait produit. Pour ce faire, nous avons eu recours aux signes :. ﬁéf
suivants :
- m pour la.meére,
- p pour le pére,
- t pour la tante,

- i pour 1l'informateur.
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MODE DE TRANSCRIPTION PHONETIQUE PROPOSE

_.»_K)._
Le systéme des phonémes consonnantigues :

Les consonnes occlusives :

“~ - b : bilabiale, sonore.
p- m : bilabiale, nasale, sonore.

< -t g apico-dentale, sourde.
o=~ d apico-dentale, sonore.

- n apico-dentale, nasale, sonore:
S- g ! post-dorso-palatale, sonore.
5~ k post-dorso-palatale, sourde.
d- q : uvulaire,gourde.
E- & : pharyngale, sourde.
£ ? ¢ laryngale, sonore. -

Les consonnes constrictives ou fricatives :

labio-dentale, sourde.

C G
i

inter-dentale, sourde.

apico-dentale, sourde.

- &

&ﬂ("(‘i(‘!c!f(—\
1
o ogerdee bd O ST N U @ e

apico-dentale, sonore.

médio-palatale, latérale, sonore.

palatale, sourde (chuintante).
palatale, sourde (chuintante).

vélaire, sourde.

vélaire, sonore.

pharyngale, sourde.
laryngale, sonore.
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Les consonnes emphatiques :

G v+ G

Les semi-voyelles :

o et Y -"

j_w

& -

occlusive, apico-dentale, sonore.
occlusive, apico-dentale, sourde.
constrictive, apico-dentale, sourde.

bilabiale, sonore.
médio-palatale, sonore.

Le systéme des phonémes vocaliques :

Is

— :\'

antérieure, ouverte.

antérieure, fermée.

postérieure, fermée.

antérieure, mi-fermée (aigu).
antérieure, semi-ouverte (grave).
postérieure, fermée.

postérieure, fermée.

Postérieure, ouverte.

trait de nasalité (exemple [67 = on).

Allongement de la voyelle (exemple :
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. Niveaux d’études des parents et résultats scolaires des enfants :

TRES BONS
NIVEAU DU
PERE
An Pr Mo Se Su Total
NIVEAU .
DE LA MERE
1 1 1 3
An 0 0
2,12% 212% 212% 6,38 %
1 5 2 7 2 17
Pr
212% 10,6 % 425 % 14,89 % 4,25% 36,17 %
4 2 2 3 1
Mo 0
851% 4,25 % 4,25 % 6,38 % 23,40 %
1 6 3 10
Se 0 .
- 212% 12,76 % 6,38 % 21,27 %
. 1 5 6
Su 0 0 0
217 % 10,6 % 12,76 %
2 10 5 17 13 47
Total
4,25 % 21,27 % 10,6 % 36,17 % 27,65 % 100 %

Tableau NO 1 :
A re

Croisement des niveaux d’études des parents avec les résultats scolaires

«trés bons» des enfants.




BONE
< — — O _—
\ NIVEAU DU g
PERE :
An ! Pr i i R Su Tots
NIVEAU . !
DE LA MERE
7 3 7 i 1 18
An
11,66 % 5% 11.66% 166% 1,68 % 31568%
3 1 g 3 2 17
Pr
5% 1,66 % 1333 % 5% 333% 28,33 %
2 T & 1 16
Mo 0
333% 1,68% 0% 1,66 % 16,66 %
1 8 3 12
Se 0 g
166% 13,33 % 5% 20%
1 1 2
Su 0 0 o
1,86 % 1,68 % 232 %
12 a4 17 e 8 80
Total
' 20% 6’68 % 2833 % 3166% 13,33 % 100 %
Tablegg__N" 2: Croisement des niveaux d'¢iudes des parents avec les résulfats scolaires

«bone» des entants.

% : Pourcentage calculé par rapport 4 la population’ des bons"
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PASSABLES
NIVEAU DU
PERE
An Pr Mo Se Su Total
NIVEAU
DE LA MERE
8 9 5 4 1 27
An
11,94 % 13,43 % 7.46 % 5,97 % 1,49 % 40,20 %
4 8 8 2 1 23
Pr .
597 % 11,94 % 11,94 % 2,98% 1,49 % 3432%
1 2 6 3 2 14
Mo '
1,49 % 298% 8,95 % 4,47 % 2,98 % 20,89 %
1 1 2
Se 0 0 0 ‘
149 % 1,49 % 2,98 %
1 1
Su 0 0 0 0
1,49 % 1,49 %
14 19 20 10 4 67
Total
20,89 % 28,35 % 29,85 % 14,92 % 597 % 100 %

Tableau N© 3 :

Croisement des niveaux d'études des parents avec les résultats scolaires

«passablesy des enfants.
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Statuts linguistiques et niveaux d'études des parents :

MONOLINGUE
NIVEAU DU
An Pr Mo Se Su Total
NIVEAU
DE LA MERE
14 13 4 3 2 36
An
16,47 % 15,29 % 4,70 % 352% 2,35 % 42,35 %
13 1 1. 3 2 30
Pr
352% 1294 % 1‘2,94 % 352% 235% 35,29 %
1 4 5 2 3 15
Mo
117 % 4,70 % 5,88 % 235% 352% 17,64 %
1 1 2
Se 0 0 0
117 % 1,17 % 2,35 %
1 1 2
Su 0 0 0
1,17 % 1,17 % 2,35%
18 28 20 10 10 85
Total
21,17 % 3294 % 2353 % 11,76 % 10,58 % 100 %

Tableau N© 5 :

Croisement du statut linguistique «<monolingue» avec les niveaux d’études des

Barents.
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BILINGUE
NIVEAU DU
PERE
An Pr Mo Se Su Total
NIVEAU
DE LA MERE
8 5 7 1 21
An 0
10,38 % 6,49 % 9,09 % 1,29% 27,27 %
4 3 6 7 2 22
Pr
5,19 % 3,89 % 772% 9,09 % 2,59 % 28,57 %
1 2 4 6 1 14
Mo
129 % 259% 5,19 % 772% 1,29 % 18,18 %
1 2 10 5 18
Se 0
129% 2,59 % 1298 % 6,49 % 23,37 %
1 1 2
Su 0 0 0
1,29 % 1,29 % 2,59 %
14 1" 19 24 9 77
Total
18,18 % 14,29 % 24,67 % 31,16 % 11,68 % 100 %
Tableau N© 6 : Croisement du statut linguistique«bilingue» avec les niveaux d’études des

parents.
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TRILINGUE
NIVEAU DU
An Pr Mo Se Su Total
NIVEAU
DE LA MERE
1 3 4 2 10
An 0
2,63% 7,89 % 10,52 % 5,26 % 26,31 %
1 2 4 2 1 10
Pr
2,63 % 5,26 % 10,52 % 5,26 % 2,63 % 26,31 %
1 1 3 2 7
Mo 0
2,63 % 2,63 % 7,89 % 5,26 % 1842 %
4 1 5
Se 0 0 0
10,52 % 2,63 % 13,15 %
1 5 6
Su 0 0 0 2,63 % 13,15% 15,79 %
1,29 % 1,29% 2,59 %
3 5 9 12 9 38
Total
7,89 % 13,15% 23,68 % 31,57 % 23,68 % 100 %
Tableau No 7 . Croisement du statut linguistique «trilingue» avec les niveaux d’études des

-

parents.
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Nombre de mots présents Nombre de mots présents RAPPORT
= OCCURENCE =VOCABLE DCCURENCE / VOCABLE
NIVEAU
Numéro Mots Mots TOTAL Mots Mots TOTAL DE PERFORMANCE
d'ordre pleins fonctionnels pleins fonctionnels ORALE
1 69 49 108 42 13 56 1,96
2 72 49 121 41 1 52 2,32
3 40 26 66 18 08 28 2,53
4 45 38 83 30 16 45 184
5 51 40 91 34 17 51 1,78
6 32 35 67 16 12 28 2,39
7 28 21 49 22 09 31 1,58
8 32 29 61 21 06 27 2,25
9 23 42 135 44 08 53 254
10 28 16 44 16 07 23 1,91
1" 563 70 123 29 19 48 2,56
12 30 29 69 19 12 31 1,80
i3 43 28 n 24 1" 35 2,02
14 57 42 1) 24 10 34 2,91
15 97 61 1568 50 07 57 2,77
186 72 56 128 34 - 15 49 2,63
17 35 33 68 18 13 31 2,19
18 47 356 82 28 ' 12 40 2,05
19 140 107 247 61 23 84 294
20 85 47 112 41 19 80 1,86
21 67 51 118 37 20 57 2,07
22 41 32 73 31 13 44 1,65
23 30 24 54 22 07 29 186
24 88 68 146 42 17 69 2,47
25 35 29 64 18 10 28 2,28
26 30 20 50 2 07 28 1,78
27 53 &5 98 39 13 52 1,88
28 13 13 26 10 03 13 2,00

Tableau N© 7 bis : Calcul détaillé du rappor

-

t O/ V en expression orale chez les filles.
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Nombre de mots présents Nombre de mots présents RAPPCRT
= OCCURENCE = VOCABLE OCTURENCE / VOCABLE|
NIVEAU.
Numéro Mots Mots TOTAL Mots hots TOTAL |, DE PERFORMANCE
d'ordre pleins fonctionnals pleins fonctionneis ORALE

1 43 37 80 29 13 42 1,90
2 28 25 53 19 12 31 1,70

3 32 22 54 23 09 32 1.88

4 36 29 66 25 13 33 1,85

5 38 ' 28 66 28 1 39 1,69

6 44 29 73 30 10 40 1,82

7 33 32 65 25 18 43 1,61

8 26 19 45 14 07 21 2,14

9 43 25 68 30 14 44 1,64
10 ' 34 36 70 16 16 32 2,18
11 88 69 157 53 25 78 20
12 73 48 121 26 09 35 345
13 52 40 92 32 15 47 1,95
14 21 22 43 15 12 27 1,69
i5 33 22 62 21 12 33 187
16 26 20 46 18 09 28 1,64
17 33 21 54 18 07 25 2,16

Tableau N© 8 bis : Calcul détaillé du rapport O / V en expression orale chez les garcons :




315
Nombrs de motz présents Nombre de mots présents RAPPORY
= OCCURENCE = VOCABLE OCCURENCE/VOCABLE
NIVEAU
Numéro Mots Mots TOTAL Mots Mots TOTAL DE PERFORMANCE
dordre pleins fonctionnals plsins fonctionnels ORALE

1 75 52 127 41 1€ 87 2,22

2 72 45 117 37 ] 42 2,78

3 54 4 95 24 08 30 3,18

4 84 27 91 35 o] 44 2,08

5 134 94 228 57 12 69 3,30

-] 29 21 50 20 10 30 1,68

7 38 24 60 23 07 30 2,00

8 31 21 52 28 07 35 1,48

9 63 30 93 33 09 42 2,21
10 40 13 53 20 07 27 1,96
1 40 32 72 30 10 40 1,80
12 50 49 9 19 12 A 3,09
13 39 38 77 29 18 47 1,63
14 67 43 100 28 17 45 2,22
16 68 51 119 37 14 51 2,33
16 62 49 11 28 14 42 2,64
17 36 24 60 22 1 33 181
18 34 23 57 26 07 33 172
19 110 89 199 61 18 69 2,88
20 73 45 118 41 03 50 2,36
21 67 47 108 43 14 57 1,89
22 . 66 42 98 39 10 49 2,00
23 50 36 86 30 1 41 2,09
24 50 22 72 28 e7 35 2,06
25 84 38 122 50 08 58 2,10
26 36 28 64 19 1 30 2,13
27 61 41 92 a7 16 53 1,73
28 47 28 75 32 16 48 1,56

Tableau N© 9 bis : Calcul détaillé du rapport O / V en expression écrite chez les filles :




Nombrs de mots présents Nombre de mots présents n B RAPPORT
= OCCURENCE = VOCABLE OCCURENCE/VOCABLE
NIVEAU
Numéro Mots Mots TOTAL Mots Mots TOTAL DE PERFORMANCE
dordre plﬂm fonetionnels pieins fonctionnals ORALE
1 38 26 64 27 11 33 1,68
2 85 44 o9 25 07 32 3,09
3 70 42 112 33 08 39 2,87
4 74 40 114 37 12 49 232
5 35 28 63 24 13 37 1,70
6 40 22 82 24 09 33 1,87
7 26 14 40 22 05 27 1,48
8 35 21 58 23 09 32 1,76
9 69 46 1186 37 20 57 2,01
10 147 82 229 42 16 57 4,01
1" 81 46 127 49 15 €4 1,98
12 69 43 112 35 07 42 2,66
13 38 26 67 29 11 40 187
14 36 28 62 28 10 38 1,683
16 33 28 61 22 1 33 1,81
16 39 28 87 31 12 43 1,65
17 47 28 75 32 16 48 1,56

Tableau N 10 bis : Calcul détaillé du rapport O / V en expression écrite chez les gargons :




2. MODELE DE LA GRILLE D'APPRECIATION
DES NIVEAUX DE PERFORMANCE
ORAL ET ECRIT




:GRILLE D’APPRf‘.CIATION DU NiVEAU DE PERFORMANCE :

NUMERO DES |RAPPORT «OCCURENCE INTERFERENCES MOTS MIVEAU DE
CORPUS SUR VOCAEBLE» LINGUISTIQUES PERTINENTS - PERFORMANGE
DES FILLES {O/V A L'ORAL) A L'ORAL A L'ORAL AL'ORAL
1 1 1 2 4
2 2 3 3 8
3 2 2 3 7
4 1 1 2 4
5 1 1 3 5
6 2 3 2 7
7 1 1 3 5
8 2 ] 2 4
9 2 2 3 7
10 1 1 3 5
1 2 1 2 5
12 1 1 2 4
13 2 3 2 7
14 2 3 3 8
15 2 2 1 5
16 2 i 3 [
17 2 1 3 8
18 2 1 3 6
19 2 1 2 5
20 1 1 1 3
2 2 1 3 6
22 1 i 1 3
23 1 1 3 5
24 2 2 3 7
26 2 . 1 3 6
26 1 i 3 5
27 1 .o 3 5
28 2 3 3 8

Tableau X
———

. Calcul du niveau de performance linguistique en expression arale chez les filles.
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NUMERO DES [RAPPORT ¢OCCURENCE| INTERFERENCES MOTS MIVEAU DE
CORPUS SUR VOCABLE» LINGUISTIQUES PERTINENTS PERFORMANCE
DES GARCONS (O/V A L'ORAL) A L'ORAL A L'ORAL A L'ORAL
1 1 1 2 5
2 2 3 2 7
3 2 2 3 7
4 2 2 2 -]
5 1 0 2 3
6 1 0 2 3
7 1 1 3 5
8 1 3 2 6
9 2 2 2 6
. 10 2 2 2 8
1 1 1 2 4
12 2 ‘ 2 2 8
13 1 2 3 6
14 1 1 ) 2 4
18 1 1 3 5
16 1 1 3 5
17 1 2 3 6

Tableau &  : Calcul du niveau de perforniance linguistique en expression orale chez les gargons

L e e e




e
NUMERO DES |RAPPORT sOCCUNENGE] INTERFERENTES ! WMOTS NIVEAU DE
CORPUS SUR VOCABRLES LINGLHIETIOUES l PERTIMNENTS PERFORMANCE
DES FILLES {G/V A LECRIT A L'ECRIT | A LECRIT A LECRIT
B v o s S
i 2 1 2 5
——— »i. — ———— o & e o e s s i S e 50 P A N e S ST A S g
2 2 I 1 3 #
— _— S o i e o ehassi i
J
3 2 ' 2 3 & ;
4 2 1 2 5
8 2 i 1 4
g 1 i 2 4
7 2 i 2 &
8 1 1 2 4
9 2 2 3 7
10 1 1 2 4
11 1 1 3 5
12 2 2 2 6
13 1 1 1 3
14 2 1 3 2
18 2 2 2 8
16 2 2 2 8
17 1 1 3 5
18 1 1 2 3
19 2 2 2 &
-
20 2 1 z 5
21 1 i | 3
22 2 3 1 8
23 Z i 4 8
24 2 i 3 3
25 2 1 3 6
26 2 1 3 8
27 1 1 3 s
b 28 1 1 3 5

Tableau, T . Calcul du niveau de performance linguistique en expression éerite chez les filles.
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NUMERO DES |RAPPORT «OCCURENCE| INTERFERENCES MOTS NIVEAU DE
CORPUS SUR VOCABLE» LINGUISTIQUES PERTINENTS PERFORMANCE
DES GARCONS (O/V A L'ECRIT A L’ECRIT A L'ECRIT A L'ECRIT i
1 1 1 2 4
2 2 2 2 &
3 2 1 3 6
4 2 3 2 7
5 1 0 2 3
6 1 0 2 3
7 1 2 3 6
8 1 2 2 5
9 1 1 1 3
10 2 3 2 7
1 1 1 2 4
12 2 2 2 6
13 1 2 3 6
14 1 1 3 5
15 1 2 3 6
16 1 2 3 6
17 1 1 3 5

Tableau T : Calcul du niveau de performance linguistique en expression écrite chez les gargons
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MEDIOCRES
NIVEAU DU
PERE
An Pr Mo Se Su Total
NIVEAU
DE LA MERE
7 9 2 1 19
An 0
2692 % 3461% 7,69 % 384 % 73,07 %
’—
2 3 1 6
Pr 0 0
7,69 % 11,63 % 3,84 % 23,07 %
1 1
Mo 0 0 0 0
3,84% 384 %
Se 0 0 0 0 0 0
Su 0 0 0 0 0 0
7 " 6 2 26
Total 0
26,92 % 42,30 % 23,07 % 7,69 % 100 %
Tableau N© 4 : Croisement des niveaux d’études des parents avec les résultats scolaires

«médiocres» des enfants.
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