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Si, parmi tous les facteurs qui interviennent dans le
processus pédagogique, j'ai choisi de traiter la gquestion
des enseignants de francais, au Soudan, et de leur forma-

tion, c'est pour les trois raisons fondamentales suivantes

1.- On considére que la formation de l'enseignant est
une base fopdamentale dans 1'enseignement des langues
vivantes et que les autres facteurs suivent.
" On juge que £'avenin de 2'enseignement des Langues passe
par 2o formation de £'enseignant, et que Le reste sudvaa. ")
2.- Contraintes et exigences nationales et profession-
nelles.

3.- Motivation personnelle.

1. Dans les recherches didactiques les plus récentes,
aussi bien que dans les recherches pédagogiques et méthodo-
logiques, la question de la formation des enseignants oc-
cupe une place tres importante et presque toutes les démar-
ches soumises par les didacticiens (modernes Ou tradition-

nels) font ressortir 1'importance du rb8le du professeur

{*) R. GALLISSON : D'Hier a Aujourd'hui la didactique des

Langues étrangéres.CLE International, Paris, I980 P.83

10



1

pour 1'enseignement de cette méthode et son succes futur.
On peut méme dire que n pos nésultats de La necherche sur Les
méthode).s d'enseignement, dans toules Los disciplines, ont gakement
montré que La méthode &tait moins importante que La compétence du

professewr (1),

Par conséguent, les méthodologues d'aujourd'hui consa-
crent, en général, une partie importante de leurs activités
3 la formation des enseignants qui doivent utiliser leurs
méthodes. C'est ce qu'ont fait aes organismes comme le |

C.R.E.D.I.F. et le B.E.L.C. pour les ensignants de fran-

cais et le British Council pour les enseignants de l1'anglais.

D'autre part, dans tous les pays, on a multiplié aussi
bien les stages et les journées pédagogiques pour les ensei-
gnants de langues que la tenue de nombreux conférences et
congrés, surtout au cours de ces derniéres années, gui ont
pour but une meilleure formation des enseignants. Il me
semble important de reprendre certaines affirmations du

Professeur Hans JALLING prononcées au cours du 9eme congres

(1) CILT : Reports and Papers, N°2 (Londres, Center for
Iinformation on Languages Teaching, 1969. Cité par :
D.A. WILKINS et D. GIRARD : Les Langues Vvivantes
Larousse 1974, P.188




de la Fédération Internationale des Professeurs de
Langues Vivantes qui s'est tenu a Upsala, en Suede,

en 1965 " Quelle que 404t L'approche utiliste, Le professeur
est Lo facteun décisif, que ce 404t directement dans La classe,
ow indinectement dans La préperation des matériaux pédagogiques
(1).

A 1'heure actuelle, 1'apprenant est considéré comme :

n fo moteuwr de Aon propre apprentissage ". Beaucoup d'hypothéses
et de méthodes sont basées sur ses besoins, ses intéréts,
sa faculté d'attention et d'assimilation.C'est 1l'une des
raisons qui font que les méthodes sont plus travaillées
et qu'elles font preuve d'une meilleure évaluation et
adaptation. Mais W pa méthode La mieux &lLaborée, Les melllewns
principes pédagogiques ont, nous Le savons bien, peu d'efficacite
5'ils sont appliqués par un profésseur médiocne. Ouod que £'on pulsse
faire et quelles que sodent Les sommes que £'on investisse dans La
nechonche, on se heurtera Loujours i cette évidence : point de bonne

pédagogie sans une solide fonmation pédagogique " (2).

(1) H. JALLING : Modern Languages Teaching. Pap.ers from

the 9th P.I.P.L.V. Congress (Londres, Oxford University
press, 1968) Cité par D.GIRARD (I974, P.189)

(2) D. GIRARD : " Les Langues Vivantes " - Larousse 1974, P 129.

12



En effet, l'enseignant a 1a responsabilité de choisir
entre telle ou telle méthode, tel ou tel matériel pédagogique
et c'est de 1'usage qu'il en fait que des conclusions pourron

€tre tirées quant & leur Plus ou moins grande efficacité.

On constate, avant tout, que de 1la formation des enseci-
gnants de langues vivantes dépend 1‘'avenir de Cette disci-
pline. Le bon enseignant qui a fegu une excellente formation
est capable de triompher de tous les obstacles : méthode ina-

déquate, matériel pédagogique insuffisant, etc ...

Tout le monde est d‘'accord pour penser que l'enseignant
est un facteur essentiel de succes ou d'échec d'une pédago-
gie et celé, les didacticiens l'affirment implicitement ou
explicitement lorsqu'ils parlent de l'enseignant, de son
rSle ou en parlant des buts visés pPar l'apprentissage.

" L'observation des causes d'échec Laisse supposer que, que quel que
40& L'0bjet de 2'apprentissage, seule une communication réussie entre

enseignant et enseignés peut permetinre La transmission des connalssances

13
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el autorniser Lo apprentissages paévus aux programmes ¥ (1).

Tenant compte de cette réalité, nous pensons a mieux
armer l'enseignant pendant ses années de formation initiale
en mettaﬁt l'accent sur la formation linguistique, psycholo-
gique et pédagogique. Mais, il n'est plus possible de penser
que tout est appris une fois pour toutes a 1'Université, a
une époque ol les sciences et les techniques évoluent d'une
fagon trés rapide. L'enseignant doit faire un effort inces-
sant de remise a jour de ses connaissances et s'adapter aux

nouvelles tendances et orientations en didactigue des langues

vivantes.

2. La deuxieme raison de ce choix est basée sur le fait
suivant : malgré la " longue * histoird#des Soudanais dans
le domaine de la formation des enseignants de différentes
disciplines, le domaine de lé formation des enseignants de
frangais reste encore loin d'une situation satisfaisante

pour les raisons suivantes :

(1) E. BAUTIER, CASTAING et J. HEBRARD : " Apprendre une
langue seconde ou continuer & apprendre @ parler en
apprenant une langue seconde ? Une réponse psycho-
linguistique " dans Lignes de Force du Renouveau
Actuel en D.L.E. C L E Intern. Paris I980, P 59 - 60

(2) Se date de 1902
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2.1. C'est un domaine plus récent : la Faculté de Pédagogie
de 1'Université de Khartoum chargée de la formation des en-
seignants n'a été créée qu'en I961 et n'a commencé a former

des ensdgnants de francais qu'en 1966 seulement.

2.2. La présence d'un environnement arabophone dominé par
une 1angue_anglaise, comme premiére langue étrangere. Cet
environnement contribue 3 freiner 1l'essor de 1'enseignement
du francais, d'autant plus que 1'enseignant n'utilise que
trés peu cette langue en dehors de la classe, de plus, il
ne s'exprime gu'avec un langage et des structures tres

limitées, ceux qui se trouvent dans le manuel de ses éléves.

2.3. Inadéquation du programme accordé pour 1la formation des

enseignants de frangsis.

Pour ces raisons, et bien d'autres, l1a formation des
enseignants de francais est un domaine moins étudié, moins
analysé, et moins programmé. Par conséguent, on se trouve

avec les difficultés suivantes :

- on n'essaie pas de trouver des solutions radicales et
satisfaisantes, et ensuite,
- les enseignants sont en nombre insuffisant et de niveaux

divers.
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3. La Troisiéme raison est die a une motivation person-

nelle. Etant un des membres du Bureau Pédagogique de Francais
au Ministére de 1'Education Soudanais chargé de 1l'enseigne-
ment du Frangais dans le cycle secondaire, je m'occupais,
pendant les quatre dernieres années de la formation continue
des enseignants de cette discipline. Au fil des années, je

me trouve plus intéressé par ce sujet que par d‘'autres.

'D'autre.part, cet effort devrait &tre considéré comme
une modeste contribution & une oeuvre collective qui n'est
pas pres de s'achever; la formation des enseignants de langues
.vivanées, en général, et la formation des enseignants de

francais, langue étrangére au Soudan, en particulier.

Outre 1'introduction et la conclusion, notre thése se

compose de trois parties , a savoir :

1. L'enseignement du frangais dans le cycle secondaire
Soudanais.

2. Les enseignants.
3. Vers une formation plus adéquate des enseignants de

frangais langue étrangere au Soudan.

La premiére partie : " L'enseignement du francgais
dans le cycle secondaire soudanais " se compasa de trois

chapitres :



Un chapitre premier : qui est une présentation de la

situation linguistique au Soudan : gulles langues et
guels dialectes parle-t-on au Soudan ? et daps guelles
régions précisémment ?

Un deuxiéme chapitre portant sur le statut du frangais

langue étrangére dans le cycle secondaire Soudanais.
Deux périodes se distinguent dans 1l'histoire de cette

discipline :

* 1970 - 1976

* 1976 - 1982

* 1970 - 1976 : période de crises et de rebondisse-

ments, et de nombreuses attaques contre la renta-
bilité d'une telle discipline, par contre, la
deuxiéme période :

* 1976 - I982 : est caractérisée par de nombreux

efforts de réforme, de renouvellement et d'adap-

tation des méthodes d'enseignement en fonction du
contexte socio-culturel Soudanais et de nouvelles
tendances et orientations méthodologiques. Malheu

reusement, ces efforts n'ont abouti a rien.

Le troisiéme chapitre est consacré au Bureau Pédagogique

de Francais ; organisme chargé de l'enseignement du

francais et de la formation continue des enseignants

de

17



cette matidre. I1 a pour but la prise de conscience de
la structure et du fonctionnement de cet organisme,

et de ses moyens et difficultés.

La deuxiéme partie " Les Enseignants " est une synthese
de la formation actuelle. Elle comporte quatre chapitres :
gui sont ces enseignants ? leur formation initiale, leur

formation continue, et la réalité de cette formation.

Ces chapitres ont pour but de montrer : comment se
fait cette formation a 1l'heure actuelle ; quels sont les
moyens dont on dispose ; ct guelles sont les démarches

adoptées.

Cette deuxiéme partie représente une entrée en matiere
pour la troisiéme partie intitulée : " Vers une formation
plus adéquate des enseignants de francais langue étrangeére
au Soudan ", titre qui montre bien que nous sommes conscients

que le but n'est pas atteint.

Cette partie est divisée en deux sections A et B :

- La section A : est consacrée 3 1la formation initiale des

enseignants de franecais 3 la Faculté de Pédagogie de
1'Université de Khartoum en vue de combler les lacunes
dont on a déja parlées, au chapitre préceédent, en

adaptant le contenu du programme de formation a une

18



didactique dite " communicative " qui suppose une maltrise
de la langue -enseignée adaptée aux exigences d'une pédago-
gie nouvelle.

- La section B porte sur le perfectionnement, sa nécessité

- et ses objectifs. Le programme réalisé repose, d'une
part, sur ce qui précede, et d'autre part, sur les |
réalités soudanaises : moyens disponibles, contraintes
institutionnelles et socio-culturelles; Cette- derniere
nous améne & introduire tout un chapitre sur le rlle
gue peut et doit jouer la langue maternelle (1l'arabe)
dans 1'acqui§ition des langues étrangéres et par consé-

quent, dans la formation des enseignants de ces idiomes.

Voild les grandes lignes de ce texte, nous espérons
que vous en trouverez les détails et les précisions, au

fur et a mesure de votre lecture.



L' ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS

DANS LE CYCLE SECONDAIRE SOUDANAIS
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choses a Leur sufet " (1). Ces langues sont :

- les langues Nilo - Hamatigues : Bari, Murle, Didinga,
Poya, Topsa et Latuka (en province équatoriale) ;

- les langues Nilotiques et leurs dialectes : Dinka,

Nuer, Shilluk et Anuak (en Bahr El Ghazal et Haut Nil)

- les langues soudanaises ¢ Azande, Mundi et Kreish

(au Sud - Cuest du pays) .

Donc, différentes langues sont parlées au Sud du
Soudan. On a estimé, en I956, qu'il existait 12 langues

dont chacune est parlée par 30.000 habitants ou plus.

Si 1'Anglais est 1la langue privilégide parmi 1la po-
pulation scolarisée, c'est l'arabe qui assure la communi-
cation sociale entre les différentes tribus. Cette langue
est caractérisée d'une part par la présence de tournures
et de mots locaux, et d'autre part par un accent tout a
fait différent de celui que 1l'on entend dans le Nord du

pays ; c'est 1l'arabe du Sud ou " pidgin arabic ",

——————

(1) " Though some of the Languages spoken are related to each other,
others ane isolated and Little is hnoun about them. "
Mohame QMER BESHIR (I970, P6).

=0



A 1'Ouest du pays, la langue arabe est devenue chez
la plupart des Soudanais €X - non-arabophones, 1la langue
érédominante utilisée dans.toutes les communications. Elle
s'est imposéde comme langue premiére avant de devenir 1'uni-
que, connue surtout des plus jeunes. En fait, ajoute Younis
EL AMIN,‘des millions de Soudanais, enfants et adultes,
n'ont jamais appris leur langue maternelle (nubienne, daju,
etc ...), ils ne parlent que l'arabe} langue de 1'Islam,
de 1l'économie de la nation, etc ... selon 1'idéologie du

sujet parlant.

Alors, la situation linguistique du Soudanais peut

correspondre a un des cas suivants :

——— | UN soubaNa1s et

SOIT SOIT
| BILINGUE] | MONOLINGUE |
- africain (2 langues sou |- arabophone (50 % de la popu-
danaises) lation *) '
- arabo - africain : arabel - non arabophone (surtout chez
+ une langue soudanaise les femmes et les personnes
- arabo - européen ( parmi dgées dans les régions rurales
la population scolarisée peu développées).
l'anglais est prédominat

# Recensement de 1956

24
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conflict) Khartoum University Press

1970, P XIII - 5
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CHAPITRE 2

e ™ S em o ® e O o
° o 5—. °

LE FRANCAIS 2¢ LANGUE ETRANGERE AU SOUDAN

TOus‘les pays du monde éprouvent le besoin de déve-
lopper 1'étude des langues étrangéres qui favorise le
contact avec le monde extérieur. Ces langues sont
d'abord ce qu'il est convenu d'appeler les langues de
grande communication cémme l'anglais et le francais qui
se distinguent, non seulement, par le nombre de leurs
locuteurs, mais aussi par 1'extension géographique de

leur emploi.

Dans le cas de notre pays, 1'anglais fut, depuis
l'arrivée des'anglais au Soudan, a la fin du siécle
dernier (1898), la premidre langue étrangére et, par
conséquent, la seule langue utilisée dans 1‘'administra-
tion, jusqu'a 1'indépendance en 1956, date 2 laquelle

l'arabe recouvrait progressivement ce secteur 1) .

Les jeunes Soudanais commencent 2 apprendre 1'anglais

a 1'dge de 13 ans, au niveau du cycle intermédiaire et

(1) Sauf le Sud du Soudan pour lequel 1l'anglais reste encore
la langue administrative.



et poursuivent cette étude durant le cycle secondaire,

ce qui fait, au total, 6 ans d'anglais avant 1'Université.

En I970, le francais fut introduit dans le cycle

secondaire (3 ans) comme deuxiéme langue étrangére.
Ce choix ne répond pas au hasard mais obéit a plusieurs

raisons :

- Si nous prenons en considération, d'une part, l'aspect
géographique (carte n°1, page 25 ), le Soudan est en-
touré de 8 pays dont 3 sont francophones : le Zaire,
la République Centrafricaine, et le Tchad dans lesquels
le frangais est langue administrative et sert de moyen
de communication entre les tribus.dont les déplacements
entre ces différents pays sont incessants, ce qui fait

qu'on les rencontre dans ces différents états.

Parlant du Sud du Soudan, Mohamed OMER BESHIR affirme
que " the boundaries of the South are by no means ethic
boundaries. Some of the tribes in the Southean Sudan, such
as the Azande, the Acholi, the Latuka, the Turkana and the
Anuak Apill over the bordens into the nedighbouring countries.
The boundaries of the South are thenrefore not a chinese wall

but £Lines drawn by a foreign power for political ox



administration convenience " (1). Cette réalité est vraie partout

et applicable aux autres frontieres soudanaises.

o Soudan étant membre de 1'0.U.A. gui est composée,
en majorité de pays francophones a besoin du francgais pour

communiquer avec ces états.

Il existe des relations économiques et culturelles
entre le Soudan et les pays francophones, & un niveau

international.

De plus, un des grands principes de 1l'Education au
Soudan est : " to develop mass education, according to

the needs and realities of the country " (2).

Les textes officiels du Ministére de 1'Education
Soudanais prévoient l'enseignement du frangais dans
toutes les écoles secondaires a raison de 4 périodes

par semaine (une période = 40 mn).

SYSTEME EDUCATIF SOUBANAIS

An.Scol. § 1234 5 6 |7 8 9 [10 111213 14 15 16 17 18

| Age | 2891011 12} 13 124 15 16 17 18 | 19 20 21 22 23 24

-~ primaire —-’ -—interm.*-second.” -~ Université -——'

(1) Mohamed QMER BESHIR : Op cité P.2

(2) Rapport d'Activité : Bureau Pédagogique de Francais 1977 - 1978
P 17, '




De I970 & 1976, le cycle secondaire comportait deux
éections : 1'une scientifique et 1l'autre littéfaire} a
partir de la 2eme année. Cette dichotomie (lettres -
sciences) adoétée en 1970 puis abandonnée en 1976 a
beaucoup affecté 1'enseignement du frangais, a tel point
que nous avons été amenés & distinguer deux périodes dans

1'histoire de 1l'enseignement de cette discipline :

* les années 1970 1976

i

* les années 1976 1982.

2.1. LES ANNEES I970 - 1976

A partir de la 2&me année, le cycle secondaire comporte

deux sections : lettres et sciences.

Le francais est considéré comme langue littéraire par

opposition & l'anglais considéré comme scientifique, donc

il est obligatoire en 1lére année et en 2éme année Lettres
seulement. Il est facultatif en 3éme année ~ Lettres et a
1'examen du " Sudan School Certificate " (le baccalauréat

Soudanais) .

La note de francais obtenue a cet examen n'intervient
pas dans le calcul des points nécessaires & 1'entrée dans

les différentes facultés.



Il n'existe, dans cette discipline, que trés peu de
professeurs " Beaucoup d'écoles n'ont toujours pas de
professeurs de francais ou en ont, madis en nombre insuff<-
Aant " (1}, la moyenne étant de 1 professeur pour 900

étudiants.

Les classes sont surchargées : 50/60 éléves par
classe utilisant une méthode audio-orale " Le Francais

par le Dialogue ",

De nombreuses attaques eurent lieu concernant la

nécessité d'une telle langue pour les jeunes Soudanais.

Plusieurs conférences et débats furent organisés
qui avaient pour but la réorganisation de l'enseignement
du francais (orientation, programme et gestion). Parmi
ces conférences, nous citerons celle de BAKHT AL RUDA,
en septembre 1972, et les débats de 1l'annde scolaire

1974 - 1975,

2.2. TES ANNEES I976 - 1982 :

La dichotomie lettres - sciences est abandonnée en

1976‘

(1) Repport d'Activité - Bureau Pédagogique de Francais 1977 - 1978 P7

§
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Officiellement, 1le frangcais est devenu obligatoire
en lére et en 2&me Année, facultatif en 3&éme année et au
" Bac ". Cependant, beaucoup dfécoles ne font toujours pas

de francais.

La méthode " Le Francais par le Dialdgue " a été for-
tement critiquée et jugée inefficace. De nombreux efforts
sont faits pour élaborer une nouvelle méthode adaptée au
contexte socio-culturel Soudanais et selon les nouvelles

tendances en didactique des langues étrangéres.,

En avril I%980, une importante-table ronde s'était tenue
sous la direction du Dr. Nureldin SATI (1) regroupant de nom-
breux pédagogues Soudanais et étrangers et portant sur 1'a-
mélioration des conditions de l'enseignement du francais.

Les propositions formulées furent les suivantes :

1.- " Concentration, a partin de 1981, des moyens dans
quefques écoles, par province ; y amélionen Les
condiZions de L'enseignement du frangais, avec une

augmenilation progressive du néseau .

(1) Dr Nurelddin SATI , ancien chef du Département du
Francais a l'Université de Khartoum.



Z.- " Introduine, de toute wrgence, fe francais dans Le boxing (1)
de certaines §aculiés "

3.- " Rendre fe jrancais obligatoine, non seulement, en léne et
me Années de Llenseignement seconduine, muis aussi on 3éme

Année ©,

4.~ " Augmentation des horaines : & periodes par semaine au Lieoy
des 4 actuelles '

5.- " Dedoublement des classes quand Le nombre des L3vens L'exige

el que Les possibilitis Lo permetient ",

.- " Contocts plus etr0its avec Les enseignants ¥,

7.-"Lla méthode : Le Frangadls pan Le Dialogue ne satisfait pas Les
buo{n/s des 2Léves. 12 faudrait La remplacer par La méthode
Paris - Khantoun 8laborde par Le Bureau Pédagogique qui semble
8tne mieux adaptée. Lo commission propose de L'appliquer dans Les
8coles & partin de 1952 - 1983 AL son examen et son expérimentation

4'averent favorables ¥ (2).

(1) Boxing : ensemble des points permettant 1'entrée aux différentes
facultés. '

(2) Recommandation de la Table Ronde sur 1'Enseignement du Frangais
dans les Ecoles Secondaires, Réunion du 8 avril 1980,

33



Aucuns des provoositions n'a &té mise en pratigue,
seul le " Boxing " a2 trouvé une solution partielle. La

note du frangais est valorisée uniguement dans certaines

facultés.

En revanche, le probléme est toujours le méme : les
dléves choisissent de moins en amoins le francais en 3éme
WA fe pouncentose d'éléves chodslssant Ze

année et au " Bac

frnancais uu Sudin School Centifdente est e 0,5 %, c'est done dire

ouz 1 8Léve sun 200 choisit L2 frunguis on 3éme Annde " (1},

Le statut de cette discipline demeure indéfini. Les

crofesseurs sont en nombre insufiisant, surtout en 3éme Année.

\

Dans le tableau ci-apros, nous représentons le pour-

centage de candidats choisissant le frangais.

s 1977 - 1978 P7

°

(1) Rapport d'Activité : Bureau Pédagogicue de Frangais

s
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D'apres le Bureau de l'Evaluation du Ministére de 1'Education
et de 1'Orientation Soudanais concernant la session d'avril I98I

du " Sudan School Certificate " (1)
- Note minimum exigée : 45
-~ Nombre de regus : 196

~ Pourcentage de réussite : 74,5 %

Sommairement, on pourrait représenter les deux périodes

I970 - 1976 et 1I97¢ - I982 pnar le tableau suivant :

1970 - 1976 1976 - 1982

et . e e 5

! ../' ' /
lére Année / - //// /////
g / / e

( 4
~ , * . {
2éme Annde , :::/ | ::E::;///,
i | 1 e
Dopet.  |[L 0 v, | 2
5 - , ' f oy © O N
3eme Année 4 o ; G
e “ ! (= N«
i 4 ___@: D -
8. S. C f S e— e
i 5% 5%

7~ ~ | francais obligatoire
§£?<$ francais optionnel
pas de francgais

(1) Le Pédagoaue Franco-Soudanais : n®3, janvier 1982, P3
* Sudan School Certificate : " Bac " Soudanais.



CHAPITRE 3

LE BUREAU PEDACOGIQUE D=E FRANCAIS

3.1. STRUCTURE ET FONCTIONNEMENTJ

L'enseignement dy francais dans le secondaire est géré
par le BRureay Pédagogique de Frangais (1) créé pPar le Ministare

de 1'Education, 7 1'heure actuelle, il est dirigé par 3 membres

des programmes de stages ot d'évaluation des méthodes, en col-

laboration avec les responsables de nationalité soudanaise,

Le Bureau exerce Seés activités suyr 2.500.000 kit représen-
tant la superficie du pays. Ses différentes taches consistent

en :

(1) : A 1'heure actuelle, i1 n'y a que ce Bureau ; il n'existe pas de
bureaux régionaux.



1.- Organisation et évaluation des stages locaux et a

1'étranger

de stages de courte durée pour les professeurs de francais

(chajue année, le 3.P. organise deux types

de 10 a 15 jours au Soudan, de 1 a 2 mois en France.

2.- Rlaboration et envoi de circulaires administratives

et de bulletins d'informations oédagogidgues aux enseignats.

3.- Animation culturelle dans les écoles.

4,~- Documentation des enseignants.

5.- Préparation et correction de 1l'examen du Baccalauréat

(Sudan School Certificate).

Malgré les gros efforts et la volonté du Bureau Pédagogi-

que d‘'élaborer et d'exécuter un programme adéguat en faveur

des enseignants et de l'enseignement du frangais, de nombreuses

difficultés surgissent, et elles se résument dans le tableau

suivant ¢

Responsable . A Enseignants Superficie
Organisme Ioles )

(Inspecteur) tlord & Sud) du terrain

3 1 156 174 2!500|OOO o8 ki

°
°

38
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Remargue 2

* 3 inspecteurs pour 156 écoles ou 1 inspecteur pour 52 écoles

* 3 inspecteurs pour 174 enseignants ou 1 inspecteur pour 58

enseignants,

De plus, il faut noter que ces inspecteurs ont d'autres acti-

vités pédagogiques.

3.2. EVOLUTION SUR 12 ANS (I970 - 1982)

Douze années ont été nécessaires pour faire admettre le
francais comme seconde langue étrangére. Les signes qui témoi-
gaent de la situation actuelle sont en effet nombreux, et parmi
ceux-ci nous citons :

1.- Reconnaissance du Bureau Pédagogique comme département a
part entiére du Ministére de 1'Education pour la premiére
fois, en 1977. " Le Bureau Pédagogique de Francais était
consddend, jusqu'en 1977, comme un organisme indépendant des services
Soudanais de L'Education. 1L fonctionnait, exclusivement, avec des
cnldits francais jusqu'en 1977 ; a partin de £'année scolaire
1977 - 1978, Les crédits francais deviont &tne considérés comme.
exceptionnels, Le Ministére Soudanais foumnissant Les météniels

nécessaines " (7).

(1) Rapport d'activité du Bureau Pédagogique de Francais 1975 - 1977, P6
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2.~ Prise en charge définitive des stages de recyclage et de

sont

Mais

sente

formation en collaboration avec le Bureau de la Formation
permanente du “inistere de 1'Education. Comme résultats de
ces efforts,; le nombre d'enseignants atteint lz chiffre de

194 pour 1'année 1976 - 1977 -

- Soudanais 145
- Egyptiens 256
- Frangais 22
- Camerounais 1

194

Parmi les enseignants de nationalité Soudanaise : 128
sortis de lo Faculté de Pédagogie i partir de I970.
sur ces 128, 33 ont guitté 1l'enseignement, ce qui repré-

25,7 % du nombre total d'enseignants. Cette déperdition

qui pose de gros problémes au Bureau rédajogique s'explique par

les raisons suivantes :

- les gros salaires offerts par les autres Ministéres et par

les pays du Golfe;

- le

)

s conditions de travail jugées difficiles rar les ensei-

U

gnants : classes surchargées (50/60 éldves par classe)

inadéguation des méthodes, etc ...



Un autre effort est fait dans le

des inspecteurs

de Francais

...-._.-.—-—__—__._.__.-.--.-_—-_-._.——.__—_._-..-..._—..—-..—-..——_————_—————
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domaine de la formation

voir tableau ci-dessous :

Par l'attribution de stages a des enseignants

Date Durée Ikxm?r? ge Ville Pays
Stagiaires
i
1980 E 2 mois 2 Bordeaux France
1981 2 ois 5 Poitiers France
1982/1 98; 1 an 1 | Paris France
i 1981/1933 2 ans 2 Alger Algérie

)
i
i

C'est une étanc trds importante pour l’évolution da

Bureau Peédagogiyue, mais le nombre de futurs
encore insuffisant, par r

organisme et pa

En I982

inspecteurs

est

apport aux activités prévues par cet

I rapport aux objectifs visés par notre Ministére,

I983 ot d'aprés le Bureau Pédagogique de Frangais

le nombre d'enseignants, au Soudan,

suit :

est de 156 répartis conme
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§ i
Région Nombre Noinbre nanJue en
d'écoles | d'enseign. enseign.
Khar toun 32 40 -
Nord 20 21 04
|
Centre i 53 53 12
{
Kordufan } 12 14 04
}
Dar Fur § " 12 04
i
g 1
st 17 S 04
!
TOTAL 156 156 ' 28

La derni®re colonne du tableau indigue un mangue de

28 enseignants.

Le chiffre 156, total du nombre d'enseignants inclut
les coopérants. Les enseignants autotochnes sont d'environ

@0 ; on a ncté Ju'ils étaient 145 en I977 (page 40) )
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Cette deuxieme pactie se veut une présentation des
enseignants de Frangais dans le cycle secondaire Soudanais,
de leur formation initiole et continue et des réalités de

leur formation actuelle.
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CHAPITRE 1

© G o D ow O i O e

QUI SONT CES ENSEIGNANTS

Les documents officiels du bsureau Pédagogique postulent
que les enseignants de francais se distinguent d‘une part,
oar leur nationalité et la langue & enscigner, et d'autre
part, par la connaissance de la langue maternelle des appre-

nants et de leur contexte socio-culturel.

1.1. NATIONALITE ET LANGUE A ENSEIGNER.

Parmi ces enseignants une minorité constituée de
francais ¢t donc ayant le frangais comme langue maternelle,
et d'une majorité ayant appris le francais, soit comme langue
étrangere (cas des Soudanais et des coopérants Egyptiens),
soit comme langue seconde (cas des ex -~ réfugiés Soudanais

dans les pays francghones).

1.2. GONNAISSANCE DE LA LANGUE MATERNELLE DES APPRENANTS

ET DE LEUR CONTEXTE SOCIO - CULTUREL.

(Voir contribution de l°arabe comme languc maternelle

a la formation des enseignants).



Les enseignants Souduinais et les Zgyptiens qui repré-
sentent 80 % des effectifs connaissent la langue arabe,
mais il s'agit d'une connaissance passive dans la mesure
ol elle ne narticipe que rarement & aider l'enseignant a
faire ses cours. Une connaissance révélatrice de 1'ina-
dégquation des programmes de formation de ces enseignants
inadéguation basée sur la non connaissance des études con-

trastives (azrabe/francais).

Quant aux cnseignants francais et francophones qui
représentent 20 % des effectifs, ils ignorent tout de la
langue arabe. " Je crods deaucoup a L'appork et @ L'importance
de {a Linguistique contrwstive |cf GALLISOY, WAKEY/) dans 2'apprentis-
soge des Langucs vivanites. wnis cela n'implique pas, d mon avis, La
nalindse de Lo langue de L'éféve .... que ceite commuissance faciliie
Leun fidche lemsedgnants), oud, meis elle ne adsout pas fous Leurs pro-
blemes * {1). Un exe mple : un enseignant de francais de nétio—
nalité frangaise ignorant l'arabe, en enseignant aux arabo-

phones a mis au tableau deux personnages illustrant une
phrase au pluriel : les éléves l'ont prise pour le duel

arabe.,

Selon YOUNIS EL AMIN, la solution immédiate, mais

(1) YOUNIS EL AMIN : Thése de 3¢ Cycle : Le Statut de 1'Bnseignement
du Frangais au Soudan - Aspects Sociologigue-, linguistique et

pédagogique. Université de la Sorbonne Nouvelle Paris III,I979 P183

45
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partielle de ce probléme réside en la création " d'équipes
mixtes ol Les natifs Frouvent Leun place & cbté des nationaux ". Cette
solution met 1l'accent sur la nécessité d'un travail de
groupe ou les influences se conjuguent pour apporter a

’ S

1'éleve l'aide dont il a besoin.

L'enuéte effectude par YOUNIS fait apparaitre le

tableau suivant (1) :

' i

Nationalité| landue a langue de Pays
enseigrer 1%élove d* aocueil
i

Egysotiens f - i _

i | ]

Francais | + - ~

B !

soudanais l - . N

Autres } = * -~ -

Iégende : + : bonne connaissance
~ :"non connaissance "

Pays d'accueil : connaissance de sa réalité

Une presentation moins pessimiste gue celle de YOUNIS
apparait a travers les mots du Conseiller Pédagogique aupres

du Bureau Pédagogicgue de Francais: " Les professcurs Soudanais

(1) YOUNIS EL AMIN : Dans sa thése de 3& cycle : 1979, P 1883.
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ont regu divernses formations. Les plus nombreux sont ceux qui sortent
de £a Faculté de Pédagogie et qui ont fall un Aéjour d'un an en France.
Relativement bien fonmés, s perdent rapddement ZLeurs connaissances
a Za fods méthodologiques et Lingudstiques Lonsqu'ils s netrouvent
£8082%, done sans possibilité de praiiquer La Langue ow démunis, donc

Sans D0ASABLLLLS d'appliquen ce qu'dls ont appris.

- Les coopérants envoyés pan L'Egyple sont des professeurs sérieux
quie ont une bonne connaissance, i La §ods, de La Langue et de La
méthodologie . 1a sont, malheureusement, en nombre t1és insuffisant
el rencontrent de graves problémes d'adaptation.

- Centains ensedignants ont éte recnutés sn " dipldmes " ; c'est Le
cas des Licencils en Lettnes de La Faculté des Letines ou de
L1lUniversite Ialamique. PLedins de bonne volonté, avee un ndiveau de
.Zangue_ thes inégal, Lewr gommation méthodologique est malheuwreusement
nulle et Xes astuges de gormation onganisés a Leun intention wﬂt this
insufgisants .

- Des Soudanais qui s'étaient ¥ expatrniés " au Zaire et au Tchad revien-
nent également powr ensedgner au Soudan. Cerdains ont La chance d'étre
necrudes (dans Le Sud en parnticuliern), La plupart sont refusés en

nalson de 2'insuffisance de Leurns diplomes. (1).

(1) Bureau Pédagogiqgue : Rapport d'Activité 1977 - 1978, P 10
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Par ailleurs, nous pensons que les apprenants ne sont
jamais identiques, ils ne sont pas les mémes au Zaire, au
Soudan ou en France. Il Y a certainement des différences en
ce gui concerne leurs attitudes, leurs aptitudes et leurs
besoins. Un petit Soudanais n'est pas un petit francgais,
Ou un petit Zairois. Ils peuvent avoir des traits communs
mais ils ne seront jamais identiques. " Nous sommes partisans
de Za connakssance du systime Lingudstique de La Langue de £'éléve
el de La connaissance, Lout wussi dnportante, du systéme scolaire
dans Lequed £'4éve dvolue. 10 baut, egalement, que Lo progesseur Ae
rende compte du statut néel que £'on cecorde aux Langues &etrangénes,

et cn particulien, & celle qu'il wnsedlgne " (YOUNIS EL AMIN 1979).
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CHAPITRE 2

Les enseignants autochtones se répartissent en deux
catégories : les premiers sortant de la Faculté de Pédagogie,

les autres sortant des Facultés de Lettres.

2,1. TES ETUDIANTS DE LA FACULTE DE o 3

PEDAGCGIE DE L'UNIVERSITE DE KHARTOUM.

La Faculté de Pédagogie a ouvert ses portes en I96I et
a une finalité professionnelle : elle prépare des enseignants
de différentes disciplines. C'est une formation longue,
d'une durée de 4 ans. Le systéme est de type semestriel et
les étudiants suivent une année de tronc commun et 3 ans

de filiére.

En ce qui concerne la filiére " frangais " créée en

1966, un étudiant fait les matidres suivantes :
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! Culture générale Io22 " b i
1 i i i o i st e i e s i 2 S e 4 e e — S P S S ————
: i i
| Matiéres Secondaires I . = :
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i i
] i
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* 6 heures par semaine en lére Année, 12 heures par semaine

en 2eme, 3éme et 4éme Année.

D'une maniere générale, nous pouvons regrouper le programme

suivi par un étudiant de frangais, en 4 ans, comme suit :

e O T Y S T . o o (W e S . o U o o T o S S . o S o 6 e S L P e Y S S o T s 3 T b 2200

lére Année Acquisition de la langue frangaise avec

Tronc Com. d'autres matiéres de section Lettres.

st o o S U 5 M A N B ) A o A ) T 5 Y S . T S S (P D o S " 15 (2 T Vo0 s i S P S o T S S P e S

Frangais (main subject) + sciences de

o . 1'BEducation + tur dnérale + su
98 /43 Annde Educatio Cul e geén pP=

porting courses (Anglais) + elective

courses (au choix).

Stage pratique de 5 a 8 semaines (en

-

début d'année)

s . s, oy S A S B G T R T . S S S S > e o ot S o S5

Pour le programme en détail, voir annexe 1
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Les perspectives de cet enseignement sont basées sur
2 étapes fondamentales, & savoir : une formation " académigue "

et une formation " pédagogigue ".
La formation académique porte sur :

- une acguisition de la langue francaise notée comme
matiere principale (main subject) ;

- une connaissance de la c¢ivilisation et de la culture
Cible ;

- une étude de la culture générale notée coﬁme " cultural
studies " g

- une connaissance de la langue anglaise (supporting courses).

La formation pédagogique est constituée d'une partie

théorigue et d'une partie pratigue.
La partie théorique comprend :

- les sciences de l'éducation ;

- la pédagogie et la méthodologie du frangais langue étrangere

La partie pratique sera consacrée aux stages dans les
écoles secondaires. Ils s'effectuent a partir de la 4éme
Année, plus précisémment au semestre VII. Les stagiaires sont

supervisés par une équipe mixte constituée de responsables



du Département

concernées.

Enfin, un
(France) vient
durée est de 9
seront invités

enseignants de

de Francais et par les enseignants des écoles

dernier stage a l1l'Université de Besangon
achever le cycle de cette formation dont la
mois. Les futurs enseignants (déja dipldmés)
a suivre un programme pré - établi par les

cette Université en collaboration avec les

responsables soudanais. Le contenu du programme porte sur :

- une initiation a la linguistigue ;

- une initiation & la pédagogie et a la méthodologie du

francais langue étrangere.

- Enrichissement du bagage linguistique.

Ce dernier stage a pour prétention d'offrir aux futurs en-

seignants certains avantages qui se traduiront, d'une part,

par le maniement et le perfectionnement de la langue cible,

d'autre part, par l'affrontement de la société.cible et de

sa civilisation.

$3
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2.2. LES ETUDIANTS DES FACULTES DE LETTRES.

Les enseignants Soudanais en langue frangaise sont
originaires de diverses Universités : ceux issus de la
Faculté de Lettres de 1'Université de Khartoum et de
1'Université Islamique et les ex - réfugiés Soudanais dans

les pays francophones.

2.2.1. Les Etudiants de la Faculté de Lettres de

l'Université de Khartoum.

Environ 10 % des enseignants de francais sont dipldmés
de cetts Université. Le diplSme obtenu est une licence en

Lettres, option Frangais, La durée des études est de 4 ans.

Les étudiants de cette option ne sont pas formés en vue
d'un éventuel poste d'enseignant. La formation professionnelle
est exclue du contenu du programme. Mais, constatant que la
plupart des é&tudiants, une fois licenciés, rejoignent direc-
tement 1‘enscignement, les résponsables du Département associe
au programme Qne initiation méthodqlogique et pédagogique.

Mais celle-ci est tout a fait insuffisante.

A 1'beure actuelle, l'effectif des étudiants est repré-

senté dans le tableau suivant :
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Année Nombre d'étudiants| Heures/semaine

lere 69 9 h
2eme 28 11 h
3éme 28 12 h
deme
- Génér. 10 12 h
- Honour *

a) 11 (France) 12 h

b) 11 (Soudan) 12 h
TOTAL 157

A partir de 1l'année universitaire 1982 - 1983, les
nouveaux diplémés (par ordre de mérite) et les enseignants
déja en poste sont invités & faire ‘le choix entre une maitrise
en linguistique générale , en linguistique appliquée ou en

littérature francaise.

Le profil du contenu du programme du Département de

Francais est présenté en annexe 2.

*  Cette appellation regroupe les meilleurs étudiants.



56

2.2.2. Les Etudiants de la Faculté des Lettres de 1 univer-

sité Islamique d'Omdurman.

Dans la période antérieure a 1973, le francais et 1l'anglais
constituaient un département unique. (1) Chaque étudiant était
obligé guelle gue soit sa section, de suivre un minimum d'heures
soit d'anglais, soit de francais. En 1973, le francais est devenu
sujet principal et offre une formation compléte. Et, a partir
de 1978, la section de Francais est devenue Département de
Francais & part entiere. Il assume uné double tache : tout
d'abord, il forme les étudiants de francais qui suivent pendant
4 ans un minimum de 16 heures de cours par semaine. D'autre part,
le Département assure des cours non intensifs, & raison de 4 ou

2 heures par semaine aux étudiants intéressés des autres sectiors.

officiellement, et ce & partir de I98I, les étudiants ins-

crits suivent le programme suivant :

2.2.2.1. Au Soudan : en lere, 2éme, et 3&me Années + les 3

derniers mois de la 4&me année.

- Acquisition du frangais, langue étrangere
- civilisation et culture cible.

- Langue arabe et études coranigues.

- Module d'anglais en lére et 2eme années.

(1) Article de Gasm Elseed ADAM BALLA, (hef du Département de Francais a
1'Université Islamique d'Omdurman : Le Pédagogue Franco—-Soudanais
n° 4 - Aot I1982.




2.2.2.2. En France : les premiers 6 mois de 1la 4éme Année.

- Langue et civilisation francgaise
- 1Initiation a la linguistique,

- 1Initiation a la pédagogie du francgais langue étrangeére.

EVOLUTION DES EFFECTIFS DU DEPARTEMENT (1)

e e | e | mom
1973/1974 | 6 - - - €
1974/1975 | 14 6 - - 20
1975/1976 | - | 14 6 . 20
1976/1977 | - - 14 5 20
1977/1978 | 20 - - 14 34
1978/1979 | 13 18 = . 31
1979/1980 | 12 ol - 42

!
1980/1981 | 23 14 ‘ 17 9 63
ro81/1982 | 15 | 19 ‘ 10 17 61

L'absence d'étudiants en 1dre Année en 1975 - 1977

s'explique par le manque d'enseignants.

(1) Le Pédagogue Franco - Ssoudanais n°4, AoGt 1982, P 48.
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2.2.3. Les ex-réfugiés Soudanais dans les pays franco-

phones.

Durant la guerre civile, au Sud du Soudan, un certain
nombre de Soudanais se sont réfugiés dans des pays franco-
phones et y ont suivi des études, pays tels que le Tchad, la
Républicue Centrafricaine, le Zaire. La guerre civile une
fois terminée (en 1973), ces réfugiés sont rentrés au pays
et occupent, actuellement, despostes d'ensignants de fran-
cais dans les lycées du Sud. Leur formation est d'une qua-
1ité doutecuse, et nous ignorons tout de leur niveau, de
leurs titres et de leurs dipldmes. Leur cas doi& étre examiné
de prés, afin de déterminer leur niveau et de leur proposer

un complément de formation en fonction des besoins.

2.3. ANALYSE CRITIQUE DES CONTENUS DES DIFFERENTS

PROGRAMMES .

2.3.1. Faculté de Pédagogie : Université de Khartoum.

Du point de vue théorique, le contenu du programme
(annexe 1) nous semble comporter les éléments nécessaires
3 une formation initiale : linguistiques, culturels et pé-

dagogiques, a savoir :



2.3.1.1. Eléments linguistiques et culturels :

- une acguisition de la langue a enseigner (francais) basée
sur une approche communicative et cognitive qui se fait
sentir dans des titres comme " macro - aétes " . 51 et S2
de 1ére Année ; " argumenter, convaincre, stratégie de com-
munication " en S4, same Année ; " interaction expressive "

en S5, 3éme Année ; " enseignement fonctionnel du francgais

analyse du discours " en S8, 4éme Année, etcC ...

Une initiation a la linguistique (phonétique, phonologie)
en S7, 4&me Année ;

Une initiation a la civilisation et a la culture cible notée

comme " civilisation, littérature " & partir du S5, 3eme

Annéc .

\]

.3.1.2.Eléments pédagogiques et méthodologiques :

une initiation aux sciences de 1*éducation.

Initiation aux méthodes et techniques de travail en début de

3, 2éme Année ; aptitudes a la prise de notes en S5, 3éme
Annde, compétence professionnelle spécifique en S6, 3eme
Année et, en S6 aussi, sous le titre " Special Teaching
Method " : initiation 3 la technologie de 1'audio-visuel,
les moments de la classe, créativité, etC ...

- Un stage pratique (5 3 8 semaines).

- Initiation & 1‘'élaboration de documents.

- Evaluation en frangais langue étrangere.
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- Problématiqgue de 1'enseignement du francais dans les écoles

secondaires, etc ...

2.3.1.3. Eléments visant une compétence en " culture générale "

Au niveau du programme de la Faculté de Pédagogie, sous les
titres suivants :

- " cultural studies "
- supporting courses
- " elective courses "
Et au niveau du programme du Département de Frangais, sous

le titre :

- Initiation a la socio-linguistique en S8, 4éme Année.

D'une maniére générale, on pourrait faire les remarques

suivantes

1°) La méthode dite " DE VIVE VOIX " est enseignée en S1 et .
S2 comme premier contact avec la langue francgaise. Les autres
modules sont sous la responsabilité des chargés de cours ;
c'est A4 eux que revient le privilege de choisir les textes
correspendant au programme, selon les buts et les objectifs a

atteindre.

Cette méthode est fortement critiquée comme toutes les
autres méthodes structuro-globales. Une méthode dite " univer-

selle ", c'est-a-dire applicable a tout le monde, a bus les



adultes. Mais ici, nous avons un public défini, avec des
besoins spécifiques et des objectifs clairement définis. Les
responsables du Département ont fortement raison d'abandonner
cotte méthode a la fin de la 13re Année et de confier le reste
du programme au choix des chargés de cours. Mais pouvons =
nous garantir gque ces chargés de cours assurent bel et bien
le programme, tel gu'il le leur a 4té demandé ? Si la réponse
est affirmative, il est légitime de se demander aussi si ces
chargés de cours possédent des moyens et 1e matériel adéquats
pour 1'élaboration et 1iexécution de ce programme. A chacune
de ces questions, la réponse est 1a méme : le Chef du Dépar-
tement de Frangais signale gue le matériel, tel que livres,
revues congues pour 1'apprentissage de cette langue sont
insuffisants d'une part, et le Laboratoire cst fermé aux
4tudiants par mangue de matériel. En outre, les enseignants
sont au nombre de 5 dont 3 sont vacataires, deux seulement,

un Soudanais et un Frangais sont contractuels.

2°) La grande lacune de ce programme réside dans 1'absence
totale d'étude contmstive arabe/frangais ; on conseille aux
étudiants préparant une licence de frangais de chosir
1'anglais comme " supporting courses " plutdt que 1'arabe pour
la raisoﬁ suivante : si nous comparons les programmes de ces
deux disciplines, nous constatons une hiérarchie trés précise ;

si dans le premier cas, le contenu du programme est plus
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diversifié ¢t plus consistant, dans le second il est centré

uniquement sur les regles de grammaire, la poésie, etc ...

La linguistique contrastive est 1l'une des études déci-
sives de l'enseignement des langues étrangéres, c'est la
raison pour laguelle l'eﬁseignant d'une langue étrangeére
sc met au courant des deux systemes linguistiques en pré-
sence, c‘est-a-dire le systéme linguistique de la langue ma-
ternelle des apprenants et celui de la langue étrangeére,
puis les met en contraste afin de dégager les points de con-
tact et de divergence. Dans les pages qui suivent, nous pré-
sentons ce qui nous paralt important dans 1l'introduction de la
langue arabe et sa contribution a la formation des ensei-

gnants (3éeme Partie, chapitre 3).

3°) Un autre point qui mérite d'étre traité, c'est la maniére
avec laquelle les organisateurs du stage pratique évaluent les
activités pédagogiques réalisdes par les stagiaires. Actuel-
lement, cette évaluation est entreprise au cours d'une ou de

deux visites par le Chef du Département dans diverses lycées.

I1 aurait été logique que cette évaluation soit faite en

plusieurs fois, tantdt individuellement, tantdt collectivement.

- Individuellement, au cours de visites effectudes dans les

établissements par les organisateurs de stages.



- Collectivement, a la fin du stage et en présence de tous
les étudiants - stagiaires. Aussi, accompagné d'un compte -
rendu établi par le Chef du Département résumant ce qui a
été fait, les movens employés et la meilleure facon d'éviter

les erreurs.

I1 est nécessaire, aussi, d'établir une relation amicale
plutdt qu‘administrative avec les stagiaires en cours de for-
mation, de facon a éviter tout climat d'angoisse et d'inquié-

tude et ainsi lever les inhibitions.

4°) Sachant gue nos étudiants de léere Année sont de véritables
débutants, les 5 années d'étude universitaire (4 années a la
Faculté et una année de stage en France) nous semblent insuffi-
santes. Ces 5 années devraient Atre utiliser a acquérir, de
manidre aussi compldte ¢ue possible, sur le plan théorique et
sur le plan pratigue, une connaissance suffisante de la langue

étrangeére et une compétence a son enseignement.

lous proposons : deux stages d'été supplémentaires dont
le premier s'effectuerait a 1la fin de la 22me Année, et

1'autre a la fin de la 3éme Année.
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2.3.2., Faculté de Lettres, Université de Khartoum.

2.3.2.1. Le contenu du programme a pour objectif essentiel
l'apprentissage d'une deuxieéme langue étrangere. La démarche
retenue est celle qui vise l'acquisition d'une compétence

linguistigue plutdt gue d‘une compétence de communication.

En faisant un survol rapide du programme (Annexe 2,
le mot " grammaire " apparait plus de six fois, puis une
série d' exercices " grammaticaux " d'aprés la méthode
" DE VIVE VCIX ". Cours de traduction " arabe - francais "
qui vise, dans l'ensemble, l'acguisition d'une compétence
linguistique de cette langue étrangére. Néanmoins, les
étudiants du " B.A.Honour * " ont de fortes chances d'acquérir
une certaine compétence €2 communication en langue francaise,
a la fin de leur 9 mois de stage en France. Pour ceux qui res-
tent au Soudan, étudiants du “ B.A. Gemral * ", ils n'arrivent
qu'au stade de la manipulation de phrases isolées basée sur
une connaissance théorique des régles de grammaire. En réalité,
la plupart des étudiants du " B.A.General " rejoignent 1l'en-

seignement secondaire comme enseignants de Francais.

* B.A. Honour, Bachelor of Arts ; B.A.General : Bachelor of Arts
Licence en Lettres.



2.3.2.2. Comme nous 1'avons dit, ce programme ne comporte
aucune formation professionnelle. 11 est destiné aux appre-
nants de frangais langue étrangere et pas aux enseignants

de cette langue.

2.3.” 3. Les enseignants venant de cette Faculté sont ceux
qui ont donc fait 4 années d'études Universitaires, mais qui
n'ont jamais fait de stage en France ou dans un pays franco-

phone. Les autres, ceux du B.A. Honour gui ont fait un stage
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on France, seront rapidement embauchés par d'autres Ministeres

qui leur offriront de meilleurs salaires et conditions de

travail.

2.3.2.4. Par contre, les conditions sont plus favorables a

une compétence ¢ communication dans cette 1l angue étrangere,

3 savolir :

- un nombre suffisant d'animateurs qualifiés,
- un petit nombre d'apprenants (10 3 15 &léves par classe)
- une bibliothegque riche en matériel : livres, revues.

- Un laboratoire de langue avec du matériel suffisant.



2.3.3. Faculté de Lettres, Université Islamique.

2.3.3.1. La - aussi, la formation professionnelle est exclue

du contenu du programme.

2.3.3.2. La présence d'études en langue arabe et en langue
anglaise peut contribuer, de facon positive, a la formation
des étudiants de cette faculté : la langue arabe comme langue

maternelle, et la langue anglaise comme premiére langue étran-

N

gere.,

2.3.3.3. D'autres difficultés subsistent : " Touf n'esl certes
pas rose & &'Univernsitt, de nombreuses difficultss et problimes subsistont
petit nombre d'ensedignants, manque de matériel et de Livies, moyens {inan-

ciens insuffisants * (1).

(1) Dr GASM ELSEED, Adam et Alain SPOHR : Le Pédagogue Franco -
Soudanais n°4, Ao(t 1982, P 49.

66
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CHAPITRE 3
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Un enseignant de langue vivante dispose de multiples
fagons pour Sse perfectionner. L'expérience nous montre que
nous pouvons les regrouper en deux parties : d‘'une part
les stages, d'autre part, la documentation et les moyens

personnels.

Par lé mot stage, nous entendons un type de recyclage
organisé par un ou plusieurs organismes chargés de 1'ensei-
gnement de 1a discipline en question. L'enseignant, d'une
facon ou d'une autre, est obligé de participer. D'autre
part, par " documentation et moyens personnels ", nous faisons
référence a un type d'activités de préférence individuelles
par leguel un enseignant peut arriver a satisfaire ses

besoins et ses intéréts.

3.1. LES STAGES.

Le Bureau Pédagogique chargé de 1‘'enseignement du
francais dans les écoles secondaires soudanaises, organise

chaque année, deux types de stages : au soudan et en France.
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3.1.1. Au Soudan.

Un stage de 10 & 15 jours organisé a la fois par le
Bureau Pédagogique de Frangais (encadrement pédagogique)
et par le Bureau de la Formation Permanente du Ministere
de 1'Education (qui participe financiérement) et en colla-
boration avec la Faculté de Pédagogie, la Faculté de Lettres
de 1'Université de Khartoum, et le Centre Culturel Frangais
a4 Khartoum. Il a pour but de recycler méthodologiquement et

linguistiguement les enseignants de francais.

A titre d'exemple, voila le programme d'un stage qui
a eu lieu a Khartoum du 24 au 29 avril I982 et que nous

transmettons intégralement en annexe 4,

Un autre type de stage peut &tre organisé de temps a
autre quand la situation l'exige et que les moyens le per-
mettent, comme celui de Décembre I977 (1), il a pour but
de donner des bases méthodologiques aux enseignants non
expériementés nouvellement recrutés dans l1l'enseignement
secondaire. Dans l'immédiat, ce type de stage reste
nécessaire, dans la mesure ou il peut résoudre au moins,

partiellement, certaines difficultés méthodologiques

(1) Bureau Pédagogique de Frangais, Ministére de 1'BEducation Nationale
Soudanais, Rapport d'Activité 1978, P 11,
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qu'un ensc¢ignant nouvellement recruté peut rencontrer, surtout
dans le cas des enseignants venant de la Faculté de Lettres.
sachant gue chaque année, nous avons pas mal d'enseignants
dans cette situation, il est nécessaire de leur prévoir un
recyclage avant la rentrée scolaire. En revanche, nous pensons
qu'un stage d'une semaine ne suffit pas, et nous ferons des

propositions ultéricurement.

Le Bureau Pédagogique organise aussi des journées Péda-
gogiques pour les enseignants de francais travaillant a
Khartoum. Ce sont des journées d'information (1) dont le
compte rendu est adressé aux autres enseignants du pays.
Mais en interrogcant les intéressés, on se rend compte que

ces compte - rendus ne leur parviennent que rarement .

3.1.2. En France.

En collaboration avec le Bureau de l1a Formation Permanente
au Ministere de 1'Education, le Bureau pédagogique de Francgais
désigne, chaque année, les enseignants devant participer a ce
stage. Leur participation dépend de leur ancienneté : 2 a 3

années de travail apres le dernier stage en France. Ce stage

(1) Compte rendu de la Journée Pédagogique de Frangais qui a ey lieu
4 la Faculté de Pédagogie, le 25 octobre 1979.
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se déroule a Poitiers pendant les mois dfété (juin et juillet).
Le contenu du programme dépend des responsables de 1'Office
Audio-visuel de 1l'Université de Poitiers. Il est fortement cri-

tiqué par les participants pour plusieurs raisons :

- sa période de déroulement (les grandes vacances),

- 1le contenu du programme ne répond pas auX aspirations des
stagiaires,

~ ot enfin, 1'éloignement de la ville de Poitiers et 1'inexis-

tence de loisirs et d'activités culturelles.

En général, Poitiers est décrite par les participants
W comme une ville de peu d'importance, pas e s vivante. En outre, on
sprouve de grandes difficultis a se nendre au centre de £'agglomération
powr ne pas dire que c'est impossible apres 20 heures.... Les Atagiaires
se trouvent prives de Loisins et n'ont que peu d'occasions de pratiquer
La Langue frangaise ' en situation ", d'autant que pendant £es grandes

vacances, fe campus est vide ". (1)

Mais les stages ne suffisent pas 3 eux - seuls au perfec-
tionnement des enseignants de langues vivantes. D'autres moyens

sont d‘un apport efficace.

(1) Le Pédagogue Franco - Soudanais n°3, janvier 1982, P 13.




3.2. DOCUMENTATION ET MOYENS PERSONNELS.

La documentation est un moyen matériel principal et contribue
au perfectionnement des enseignants. L'enseignant pourra consul-
ter et retirer les documents sce trouvant dans les organismes
spécialisés, les centres de recherche et dans le Département de
Francais lui-méme. Par ailleurs, pour combler les lacunes de la
formation recue, certains enseignants se déplacent dans certaines
Universités et centres spécialisés pour un complément de formation.
En revanche, outre.le Département de Frangais de 1'Université de
Khartoum (1) aucun autre centre n'a proposé ou organisé de stage

destiné aux enseignants de Frangais.

I1 est a signaler que seulsle Département de Francais de
1'Université de Khartoum et le Centre Culturel Francgais a
Khartoum disposent de duelques centaines de livres et revues.
ponc, seuls les enseignants résidant dans la capitale peuvent

en profiter.

Le Bureau Pédagogique élabore un bulletin d'information
trimestriel " Le Pédagogue Franco - Soudanais " et le diffuse

dans toutes les écoles secondaires.

(1) Ce stage n'a coamencé qu'en 1982 - I983 seulement. Il n'est pas
destiné uniquement aux enseignants mais a tous les francophones.
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CHAPITRE 4
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La formation des enseignants de frangais langue étrangere
au Soudan est caractérisée par une hétérogénéité du corps

enseignant et par une insuffisance de niveaux et de nombre.

4.1. HETEROGENEITE DU CORPS ENSEIGNANT.

A 1'heure actuelle, les enseignants de francgais au Soudan
sont de niveaux différents selon le type de formation initiale
recue : Faculté de Pédagogie, Faculté de Lettres, etc ... De
plus, certains enseignants n'ont jamais regu de formation pro-
fessionnelle dans le domaine de 1l'enseignement d'une langue -
étrangére ou, s'ils en ont recue, c'était une formation som-

maire

4.2, INSUFFISANCE DE NOMBRE ET DE NIVEAUX.

Aussi, l'enseignement du frangais dans les écoles secon-
daires souffre d'un manque d'enseignants (cf.P 31). En I978,

le Conseiller Pédagogique du Bureau Pédagogique écrit :
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" peaucoup d'écofes n'oat toujours pas de professeuns de frangals, ou
en ont, mais en nombre insuffisant. Lo mogonne eat de 1 progesseur pour

900 &tudiants " (1).

Conformément aux textes officiels du Bureau Pédagogique
de l'annde 1982 - 1983, l'effectif des enscignants de francais

s'énonce comme suit s

Provinces Enseignants Bcoles
Khar toum 40 32
Gazera 32 35
Nord 08 15
Nil 13 14
Kassala 10 12
ifer Rouge 06 05
Nil Bleu 09 09
Nil 2lanc 12 09
Nord Kordufan 08 08
Sud Kordufan 06 06

t Nord Darfur 06 : 06
Sud Darfur 06 05
Provinces du Sud 20 23
TOTAL 176 179

(1) Bureau Pé&dagogiue de Frangais, Rapport d'Activité 1977 - 1978, P7
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A) FORMATION INITIALE DES ENSEIGNANTS DE FRANCAIS LANGUE

ETRANCERE A LA FACULTE DE PEDAGOGIE DE L'UNIVERSITE DE

KHARTOUM .

Tenant compte de la réalité de la formation actuelle,
des enseignants de francais au Soudan qui est caractérisée
par une hétérogénéité du corps enseignant et par une insuf-
fisance de nombre et de niveaux (linguistigue, pédagogique),
nous allons réfléchir & une formation plus adéquate tant en
cec qui concerne la formation initiale due la formation conti-
nue. Plus adéguate, dans la mesure oll elle essaie de répondre,
de maniere plus efficace aux besoins des enseignants et, par
conséquent, aux hesoins des apprenants soudanais. Nous visons,
d'une part, une amélioration du niveau " académique " et
W nédagogique " de ceux gui sont actuellement étudiants a la
Faculté, et, d‘'autre part, un programme de perfectionnement

destiné aux enseignants déja en poste.

Cette organisation a pour but de " former " un enseignant
qui possede " tous " les moyens (linguistidue, pédagogique et
psychologique) et qui est capable d'envisager, de préparer et

d'exécuter certaines activités liées a son domaine, a savoir :

- enseigner la " langue " (frangaise) et non pas a propos
de la langue " Zeach the {anguage, not about the language "

c'est-a-dirce enseigner la pratique de la langue, un



" savoir - faire " plutdt qu'un " savoir " abstrait et
théorique.

- A aider l'apprenant a assimiler le code étranger et a
1'utiliser spontanément en situation de communication.

’ .

apprécier l'importance de"l'erreur " ot avoir la capacité

]
o

de l'interprZter en fonction de la stratégic de l'apprentis-
sage de l'individu et comme un indice de son niveau.

- La " bonne démarche " ou la " bonne méthode " est celle qui
convient le micux a l'enseignant et aux apprenants, en
fonction des objectifs et des conditions dans lesquelles ils
se trouvent.

- A limiter au strict nécessaire son temps de parole en donnant
le plus de temps possible 3 1'interaction apprenant - ensei-
gnant ¢t apprenant - apprenant comme le montre R. GALLISSON

(1) par un " chemin d'un réseau d'échanges .

/_/ \\
A <>
\

Lo
~ /’/ B
%
A
. ) ~—~> A yﬂ
N /

Is question peut venir aussi bien d'un sens que de l'autre.

E : Enscignant
A : Apprenant

(1) R. GALLISSOW : " D'Hier a Aujourd’hui, la Didactique Générale des Langues

Etrangeres " CLE international, Paris 1980, P 52

77
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CHAPITRE 1

O o T oo O v D omm O o

TENIR COMPTE DE CERTAINS FACTEURS
Nous pensons que pour envisager un programme bien défini
d'un contenu suffisant et d'une progression accessible, il
y aurait tout intérét & prendrc en considération certains
facteurs entrant en jeu et influengant d'une fagon ou d'une
autre le processus et les résultats de ce programme. Ces

facteurs dont on doit tenir compte sont les suivants :

1.1. L'ENSEICGNANT LUI - MEME

~ Ses besoins et ses objectifs en tant gqu'apprenant et en
tant que futur enseignant de francgais langue étrangere
aux araborhones.

- 8a capacité, et sa volonté.

- Son contexte socio-culturel.

1.2. LE FUTUR APPRENANT

- Ses besoins, ses intérZts et ses motivations.
- Ses attitudes et son aptitude.

- Son contexte socio-culturel.
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1.3. LA IANGUE A ENSEIGNER (LE FRANCAIS)

Dans tous ses aspects (caractéristiques et fonctionnement)

Les nouvelles orientations pédagogiques et méthodologiques.

1.4. LA REBLITE LOCALE (DU PAYS)

1.4.1. Au niveau national :

Réalité economique (difficultés financiéres, contraintes
matérielles et constitutionnelles).
Une superficie immense (2.500.000 Kf)

Principes et besoins de 1'Education au Soudan.

1.4.2) 2u niveau de la Faculté de Pédagogie.

1.4.2.1. Accés au Département de Francgais :

Comment se fait cet accés a l'heure actuelle ? Aprés

leur " Bac " les candidats seront orientés, selon leurs notes,

et leurs désirs, vers les différentes facultés de nos Univer-

sités.

Prenons maintenant le cas de la Faculté de Pédagogie de

1'Université de Khartoum gqui comporte deux sections : Lettres
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et Sciences.

D'aprés leurs notes, les candidats seront divisés en
deux (Lettres et Sciences). La, en Lettres ou en Sciences
ils passent une année d‘études dites générales apres laguelle
ils s'orientent vers une discipline dite majeure (main subject).
Dans notre cas, c'est le frangais langue étrangere (Voir
annexe 1). On n'a pas de commentaire sur cette démarche,
mais la guestion qui se pose est la suivante : comment les
étudiants vienncnt au Département de Frangais ? et sur quels

parametres ?

En réalité, le Département n'intervient que rarement
dans la sdlection de ses étudiants et par conséguent, le
résultat est un brassage de candidats composé, dans la
majorité, soit de candidats rejetés des autres départements
soit de candidats, sans intérét particulier pour cette dis-

cipline, donc par ceux qgui ne savent pas ou aller.

Alors, nous pensons que la sélection des candidats
doit A&tre basée, avant tout, sur les désirs et les intéréts
des candidats gouvernés, non seulement par leurs notes de
1ére Année, mais aussi par un registre qui suit 1'étudiant
dans sa lere Année. Dans ce registre d'évaluation figure-
raient les notes obtenues lors du contrble continu, la
capacité et la volonté du candidat pour 1l'acquisition de la

langue frangaise et pour les activités pédagogiques
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réalisées au cours de cette année. Il est nécessaire de
vérifier que 1l'dtudiant venant s'inscrire au Département
de Francais est vraiment intéressé et gu'il a la capacité

ot la volonté diassurer un poste d'enseignant.

L2 présence du frangais langue étrangere dans le cycle
secondaire nous laisse supposer gu'un étudiant intéressé par
le francais aurait dd le choisir pendant les trois années
dc scolarisation secondaire et au " Bac". La prise en consi-
dération de la note obtenue en francais au " Bac " pourrait
nous indiquer quels sont les-candidats vraiment intéressés
parmi ceux gqui se présentent au Département. D'autre part,
cette prise en compte de l'étude du frangais en secondaire
peut considérablement motiver nos édtudiants de secondaire
cnvers cette discipline. De méme, on pourrait porter a7
anndées, la durée des études en frangais en ajoutant les 3
années faites par l'étudiant dans le secondaire. Si on
ajoute a cela, l'année de stage en France, oOn arriverait
3 une durée d'étude suffisante pour approfondir des connais-
sances linguistigques et pédagogiques, a condition, bien sir,
que l'enseignement de frangais dans le secondaire soit fait
de manidre sérieuse et en appliguant, si possible, les

meilleurs moyens pédagogiques et méthodologiques.
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1.4.2.2. Equipement et matériel didactique.

Avant de parler du programme et de son contenu, il est
nécessaire de remarqguer gue le Département de Francais a la
Faculté de Pédagogie souffre d'un mangue de matériel péda-
gogique qui affecte de fagon négative la réalisation et le

rendement de son programme.

D'abord, le laboratoire de langue ne fonctionne plus
et ce, depuis des années, pour des raisons techniques ou

par mangque de matériel didactique.

Deuxiémement, la bibliothdque francaise n'a qu'un petit
nombre de livres en francgais faciles et quelgques revues

d'hier.

On sait bien qu'un apprentissage d'une langue vivante
ne se fait pas seulement dans la salle de classe. Car les
cours ne donnent que des répertoires langagiers. Le reste du
travail qui est le plus important se fait, individuellement,
au laboratoire, a 1la biblioth&gue, ou chez soi avec des moyens

empruntés ou achetés.

I1 est nécessaire gue le Département de Francais soit

fourni en matériel (pédagogique, linguistique, psychologique,
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etc ...) en nombre et en gqualité suffisants au moyen duquel

le futur enseignant pourra compléter sa formation.

1.4.2.3. Les animateurs des activités pédagogigues.

A l'heure actuelle, le corps enseignant du Département
de Francais se compose seulement de 5 animateurs pour assurer

toutes ses activités : programmation, cours, etc ...

Le probleme réside dans le fait que trois de ces ani-
mateurs sont vacataires. Cela représente un facteur d'insta-
bilité dans les cours et le déroulement du programme, car
ces vacataires ne gonsacrent qu'une partie de leur temps

aux activités et aux étudiants du Département.

Nous sommes pour un corps enseignant homogéne et per-
manent au Département. Cela ne veut pas dire que nous sommes
contre la collaboration de cadres gualifiés venant de 1l'ex-
térieur, au contraire. En revanche, il est vraiment regret-
table que 3 animateurs sur 5 viennent seulement pour les
heures de cours, et par conséguent, ne peuvent participer
aux recherches, a l'élaboration du matériel, ni a2 l'organisa-
tion du programme ou des activités destinées aux futurs en-

seignants.

D'autre part, nous espérons gue le Département de
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Francais dépasse le stade actuel dans lequel il ne fait
gu'assurer des cours de francais langue étrangére et
offrir une initiation professionnelle aux futurs ensei-

gants.

11 serait souhaitable que le Département soit trans-
formé en un véritable centre de recherches spécialisé dans
la formation des enseignants de francais, ce qui pourrait le
conduire a effectuer des recherches linguistiques, pédagogi-

ques et méthodologiques.
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© o ¥ o C om0 omm O owm o

LE ROLE DE L'ETUDE SCIENTIFIQUE DE LA LANGUE MATERNELLE

(L'ARABE) DANS LA MISE AU POINT DE METHODE D'APPRENTISSAGE

DE LA LANGUE SECONDE.

John L.#. TRIM, Directeur du C.I.L.T. & Londres,
dans un article pdblié dans la revue " Le Frangais dans
le vMonde " (n°149 de novembre, décembre 1979, P 17)
affirme qu' " 4£ n'est guére possihle de 6@0& dans une

Langue Btrnangére ce qu'on est incapable de faire dans Lo sienne ".

BALLY, pour sa part , annonce gjue " c'est en cultivant
a fond Les ressounces et Les ressonts de £La Zangue maien-
nelle qu'on pouwnmdit £e mieux préparexr L'apprentissage des

autrnes Adiomes " (1]).

En faisant un survol de l'histoire de la didactique
des langues étrangéres, on constate que presque tous les
didacticiens accordent une place gquelcongue a la langue
maternelle des apprenants dans le processus d‘'apprentissa-

ge d'une langue dtrangére, les attitudes et les idées concernantle réle

(1) Cité par EDDY ROULET : " Langue Maternelle et langues secondes
vers une pédagogie intégrée " LAL, Hatier I980, P 5.
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joué par la langue maternelle et la fagon par laquelle elle

peut contribuer sont diverses.

Dans les méthodes"traditionnelles " de l'enseignement
des langues étrangéres, la langue maternelle des apprenants
est prise en compte unicuement dans la pratigue pédagogique
en salle de classe (traduction). En revanche, dans les métho-
des " directes " la langue maternelle est prise en compte
quant & l'élaboration des méthodes et des manuels gui doivent
étre précédés d'une analyse comparative (langue maternelle/
langue étrangére). Par contre, elle est totalement rejetée
de Ia pratique pédagogique. Elle est considérée comme un
obstacle a une meilleure acquisition de nouveaux systémes,
c'est 7 un ensedgnement donné directement dans 2a Rangue étrnangére ".

On sait que ce principe n'a pas été longtemps appliqué a la
lettre et gue la langue maternelle a été introduite par le
biais de la traduction (version et théme) et de l'enseignement

grammatical.

En didactique des langues étrangéres d'aujourd'hui, on
a recours, de plus en plus, a la langue 1 des apprenants.
On 1l'a prise en considération lors de 1l'élaboration des méthodes

d'apprentissage et méme admise en classe de langue étrangeére,
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car elle constitue, avec d'autres facteurs d'ordre psycho-

logique et socio-culturel le " passé " inévitable de 1l'ap-

prenant. On constate que " £'ind{vidu apprenant une Langue 2

o Zout un passé qui intervient constwnment dans L'apprentissage, mais

plus parnticulisrement, 4L o un passé Linguistique : une Langue et plus,

un Langage ® {1). On reproche aux théoriciens des méthodes
structuro-globales la fagon avec laguelle la langue maternelle
est prise en compte, car " cette exparience tant Linguistique que
cognitive, sun Laguelle se fondent toutes Les auines acquisitions, n'est
qu' exceptionnellement exploitée et mlme admise dans Lo classe de Langue ;
sL elle ot prise en compte, c'est dans son adle négalif d'arigine de
fauton intenférencielles ", On est méme arrivé a dire de ne pas
dissocier l'apprentissage des deux langues (cf. EDDY ROULET
I980) . ROULET considére " £2s ensedignements de La Langue
mateancile et de 2a Langue Ascconde comme un processus unifié ®
(2}, en admettant gue " Za Langue 1 peut et doit jouer un rdle capital
dans L'approprdetion d'une Langue 2, car c'est d traverns elle que vousd
accddez au Langage. C'est pourquod 2'ensedignement de La Langue 1 dés
2técole primaine doit s'ouvnin au Langage, non sewfement, pour peumetire aux

enfants de micux maitriser La langue 1, elle-mae, mals aussi pour jeter

et o, i s

(1) Elisabeth BAUTIER, CASTAING et Jean HEBRARD : " Apprendre une Langue
Seconde ou Continuer & Apprendre a Parler en Apprenant une Langue Se-
conde ? Une Réponse Psycho-linguistigue " Ligne de force du renouveau
actuel en D.L.E. - CLE International, Paris I980, P 58.

(2) EDDY ROULET : Lancue Maternelle et Langues Secondeg vers Une Pédagogie
intégrée - LAL Hatier, I980, P 7.
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Zes bases d'une acquisition ratiomnelle, = Lo pleine Lumiére d'autres

Langues " {1},

Parlant de la formaticn des enseignants du francais langue étran-
gére au Soudan, nous constations que la langue maternelle
(L'arabe) peut et doit apporter sa contribution aux diffé-
rents niveaux de cette formation. Alors plusieurs étapes

pourraient étre envisagéas :

- premiérement, " powr jeter Les bases d'une acquisifion ration-
nelle, en pleine Lumiine, d'autres Langues " ;

- deuxiemement, pour une étude comparative lors de 1l'éla-
bomation des contenus des programmes de la formation
(initiale et continue) des enseignants ;

- En troisiéme lieu, pour une étude constrastive arabe -
francais comme partie du programme adopté pour former

les enseignants.

Nous partopns de l'hypothdse qu'il existe une influence
tant linguistique que pédagogijue de l'apprentissage scolaire

de la languc 1 au processus d'apprentissage des langues étrangeres

(1) ADAMCZEISKI (IS73, 6) cité par FDDY ROULET " Langue Maternelle et

Langues secondes, vers une pédagogie intégrée " Coll. LAL, HATIER IS80 P7
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Un Soudanais rencontrant ces phonémes en parlant arabe " cultive "

les prononce de la fagon suivante :

al D > | 2]
danab zanab

O . sl
mital misal (qui est un autre mot)
tamar samar (qui est un autre mot)

Dfautre part, le phonéme Lqi a totalement disparu.
I1 serait réalisé comme Ld] . Pour un Soudanais parlant arabe
" cultive " on ne distingue aucune dfférence entre [d] et ]é]
par exemple, les deux mots suivants seraient réalisés comme

ceci

istiglal iq i -

1) < - - j:::::::> lq'% istiglal
_ o 14 ]

i istiqlal i g

. al baga | -, .
2) - .' “i::::::::‘q % al baga

? al baga |

Une remargue importante tient au fait qgue la correction
phonétigue est presqu‘absente des programmes et des cours de
langue arabe, et don¢, les Soudanais conservent leur pronon-

ciation déformée méme en parlant arabe " cultive ".
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En second lieu, on note gu'il existe des sons communs
entre la langue arabe et la langue anglaise (deuxieme langue) .
Une réalité qui pourrait jouer un rble positif dans 1l'appren-
tissage de 1l'anglais. Mais ces sons de la‘langue arabe "

" cultivé " sont * déformés " en arabe " Soudanais ". Et a
cause de 1l'absence de correction phonétique de la prononcia-
tion locale dansl'enseignement de la langue arabe, nos
élédves Soudanais déforment également les sons anglais cor-

respondants. Alors les " erreurs " de pronomciation seront

transférées au systéme anglais., Voir tableau ci-dessous.

N réalisé par un s X
Phoneme arabe Sinslanat s Phoneme anglais
z]) — [ . ‘k”‘r,_tzu zero
Z
- W o o ~— T
d 3,§< - ~ - — LS there
e ™ ~ L X e o 2

- > correction phonetigue
- - x -»> Ppasde correction phonetique
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2.1.2. Interférences entre l'arabe " cultivé " et le

francgais.

Pour montrer les types d'interférences qui peuvent
exister entre l'arabe " cultivé " et la langue frangaise,
nous allons emprunter quelques exemples a la Collection
" Education et Pédagogie " (1) concernant l'analyse des
textes écrits en francais par des éléves arabophones.

Ces interférences se produisent aux divers niveaux de

l'analyse linguistique :

* niveau phonologique,
* niveau morphologique,
* niveau syntaxique,

* niveau lexical.

C'est a ces trois premiers niveaux, seulement, que notre étude

se limite.

2.1.2.1. Interférences phonologiques :

2.1.2.1.1. Systéme consonantique : La premiére remarque est

que certaines consonnes arabes n'existent pas en francgais.
Cela ne cause aucun probléme a 1l'éléve arabophone parlant

frangais, simplement, il ne les utilisera pas.

(1) Oollection " Bducation et Pédagogie " : manuel de linguistique
appliquée, tome I.
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La deuxiéme remarque est que certaines consonnes de la
lanque francaise n'existent pas en arabe. Cette lacune est
évidemment plus génante pour 1'éléve arabe. Plusieurs solu-

tions linguistiques s'offrent a lui :

* Utilisation de la consonne arabe: la plus proche de la
consonne francaiée, c'est le cas du |R]

* Apprentissage de certaines consonnes francaises nouvelles :
c'est le cas du (v{ et dulp| . Ces deux consonnes peuvent
étre apprises sans difficulté, d'une part {f; et ibj
existent en arabe et que, d'autre part, l'opposition

sourde sonore existe aussi.

On peut donc dire que la différence entre les deux systémes

consonantiques suscite peu de difficultés.

2.1.2.1.2. Systeme vocalique : le systéme vocalique en arabe

" cultivé " est plus simple que le systéme vocalique francais.
Le systéme vocaligue arabe est composé de 3 phonémes : lai (il lu}
Le systéme frangais a 15 ou 16 phonémes |} j=| It ]t,) oL} jOl’I
i3 131 el e} | W AT

"EL, aL 2 systéme phonofogique de b Langue maternelle est plus

simple que celudi de La fLangue &ludite, L'étudiant} aura

tendance @ confondre ceatains phonémes de La Langue étudiée
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C'est Le cas des étudiants arabophones dans L'acquisition
du dystéme francais " (1). Ce systeme étant difficile pour

nos éléves, de nombreux exercices seront donc nécessaires.

Exemples : certaines difficultés du systéme vocalique

francais pour un éléve arabophone :

* distinguer les voyelles " projetées " ou non, a aperture
Y proj

égale égale :

1) et [v] fe) et fo) [tlet (]
u) et {v]  fo] et (8] [3]et [w)

* distinguer les voyelles nasales des autres voyelles :
3 k) @)
* distinguer les voyelles nasales entre elles
(5) (3)
* distinguer les degrés d'aperture :

[e) vs [t] ,[0] vs {)}

2.1.2.2. Exemples d'interférences morphologigques :

" 1L est difficile de domner une explication unique pour un type donné
d'enreurs morphologiques ; fout d'abord, au contraire des intenfénences

phonologiques, i€ n'est pas Toujourns possible d'affirmer que Le contact

(1) LE BRAY J.E. " Al Lissaniyyat " n°5, Alger I981, P 19.



dy systime Linguistique second avee La Langue mateanclle
s04iL Lo cause déteaminante de £'eareunr " (1), mais quand
méme on peut noter gu'en arabe le décalage entre le code
ohonigue et le code graphijue est bien moins important
qu'en frangais. L'éléve arabophone est dérouté, dans la
pratique de 1'écriture francaise, par 1l'absence de cor-
respondance entre graphémes et phonémes. Un arabophone appre-
nant & écrire le francgais a tendance a faire l2s erreurs

Suivantes, & titre d'exemples :

* " il rinse " opour " il rince *
"

la plase " ©pour " la place "

I1 tente d'associer une graphie unigue s 'au phonéme |s|

s

" le kanar " pour " canard "

une graphie unique

-

-y

k@ pour le phonéme [k |

2.1.2.3. Exemples d'interférences syntaxigues :

Les interférences syntaxiques sont limitées en nombre
et en fréguence. Mais il faut gue 1'enseignant de francais

aux arabophones les prenne en considération .

H

(1} Collection " Education et Pédagogie " : manuel de linguistique
ampliquée, Tome 1, P 79.

96
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Les exemples suivants sont tirés des cahiers des éléves

arabophones étudiant le francais (1).

Premiére remargue : le verbe est souvent placé par les
éléves en téte de phrase, ce qui signale une difficulté dans
" l'ordre des mots " qui est dAifférent de celui de la langue

arabe :

* suit Zina le défilé (arabe) pour :

Zina suit le défilé (francais) .

¥ P
/O
théme " prédicat
- /N \’
! 7 AL wald Kbir |
i’enfant grand pour dire

1]

l’enfant est grand " exactement sur le moddle :

P-g

) thémé Predicat '
D2l wdld kK]

l'enfant pleure "

(1) Collection " Bducation et Pédagogie " Manuel de Linguistique
Ppoliquée, Tome 1
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La phrase arabe admet aussi les constructions suivantes :

* j:)
théme prédicat
,/'\\\ I
suit Zina le défilé
Zina suit le défilé

D'autre part, la permutation du verbe et du sujet ne modifie
pas la structurc de la phrase, comme ce serait le cas en
francais

Zina suit le défileé

Suit-elle le défilé ?

Cas du verbe a deux compléments : la nlace du pronom objet

en arabe n'est pas celle du pronom objet en frangais :

P e
.'/) \\\\
theme prédicat 1 orédicat 2
- | ' | ]
igalimu hum il nam,w) arabe
il apprend eux {(leur) la grammaire

il leur apprend la dJrammaire francais
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* Le sujet est toujours apparent en frangais, contrairement

3 1l'arabe ou il cst le plus souvent inapparent @ :

P
e ~.

Theme prédicat
- L
i .
(i drab ¢ hum l
L &

il frappe eux (arabe)

il les frappe (francais)

En donnant ces exemples d'interférences, nous voulions
souligner l'importarce d‘'une étude contrastive arabe/francais

dans la formation des censeignants.

L'étude contrastive de deux systémes nécessite une étude
scientifique préalable des deux systémes en question ; pour le
francais une telle étude existe, mais pour 1'arabe, méme si
clle a été faite, elle est peu utilisée a des fins pédagogiques.
A 1'heure actuelle, l'enseignement de la langue arabe est do-
minée par une démarche d'apprentissage de r2gles de grammaire
selon la démarche adoptée par Ibn Malik et ses disciples

(nous parlerons de cela plus loin).
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2.2. INFLUENCE DU PROCESSUS D'APPRENTISSAGE SCOLAIRE DU SYSTEME 1

(ARABE) A DEUX NIVEAUX : LA NOTION LANGUE ET LES NOTIONS PEDAGO-

GIQUES ADOPTEES EN ENSEIGNANT LA LANCUE ARABE.

2.2.1. LA NOTION " LANGUE "

On sait maintenant qu'un apprenant en langue étrangere
a tout un ¥ passé " tant linguistiqgue que cognitif qui in-
tervient constamment dans 1'apprentissage du nouveau systéme.
On constate également gque l'apprentissage du systeme de sa
langue maternelle peut contribuer a faciliter celui de la
langue étrangére. " La contribution de 2'étude de La Langue ma-
tenelle a L'ensedgnement de La Langue seconde ne s Altue pas au plan du
contenu, car, au contraire, Le systéme phonologique du grangais ot La
moaphologde du verbe en §rangais parlé n'est pas directement pertinent
powr L'eiude de 2L'anglois (ou de L'anabe) dans La mesure, précisément,
oa £ n'y a pas de conrespondance undivoque entre Les systémes des deux
Lansues . En sevanche, Les princdpes et Les processus en feu dans Les
deux siystdines sont semblables et quid a apprads a £'aide de certains
dnsthuments, a découvnin une LLlustration du principe ouw, une réald .
- sathion du processus dans sa Langue matewmelle Lo découvaina alsément

dans ZLa Langue seconde ¥ (1),

(1) EDDY RCULET : " Langue Maternelle et Langues Secondes, vers une
pédagogic intégrée " LAL, Hatier 1980, P5.
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‘sutre part, on sait combien le systéme vocalijue et conso-
nantigue arabe est différent de celui du francais. Alors la
saisie du systéme arzabe n'est pas directement utilisée a
l'acquisition du systeme frangais. En revanche, la compré-
hension du principe d'opposition phonologigue et la maitrise
de 1'opération de commutation gui permet de saisir les oppo-
sitions pertinentes, peuvent faciliter considérablement

1'apprentissage de la langue frangaise.

Tenant compte de cette réalité, "4l faudrait que Zes
autoniths nesponsables se rendent compte que 2'apprentissage neussl
d'une ou de deux Langues &trangéres se joue bien avant que L18Qeve

n'en abonde L'dtude " (ADAMCZEASKI 1975, 35 (1).

L'étude de la langue arabe, a l'heure actuelle, ne peut
contribuer que trés peu a l'apprentissage des langues étran-
géres Linguistiguement parlant,c'est une dtude caractérisée

par les concepts et les principes suivants ¢

1°) un enseignement sur name ;

2°) Une attention exclusive est portée au code écrit
en négligeant presque totalement le code oral, qui
semble venir d'une constatation préalable de la nature

"

mime de la " langue ".

(1) D'aprés EDDY ROULET (1980, P5)
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On se demande comment un étudiant arabophone peut saisir
de maniere satisfaisante le fonctionnement oral du fran-
cais ou de l'anglais, s'il ignore tout du fonctionnement

de 1l'oral arabe ?

On adopte une conception atomiste des faits linguistigues
avec une présentation dogmatigue qui décourage tout effort

de réflexion de la part de 1'apprenant.

La priorité est accordée aux formes sur les constructions,

aux exceptions sur les mécanismes grammaticaux fondamentaux,

Négligence de l'enseignement des connaissances de la
pratigue langagiére (savoir - faire) au profit des con-
naissances sur la langue (savoir abstrait) gui comble la
mémoire de 1l'apprenant de formes, de définitions, de
régles de grammaire, d'explications sans lui donner une
compétence g communication satisfaisante : un étudiant
de chez nous peut vous citer les regles de grammaire comme
les citait Ibn Malik, mais guark 1l s'agit d'une partici-
pation dans un discours ou d'une intervention directe

il lui serait trés difficile de s'exprimer en arabe

" cultivé ",

Nous pensons Jjue ces concepts adoptés en enseignant



la langue arabe font obstacle, non sculement & l'acjuisition
de la langue arabe elle-méme, mais aussi a l'acquisition des

autres langues étrangeéres,

2.2.2. LES MOTIONS PEDAGOGIQUES ADOPTEES BN ENSEIGNANT

LA LANGUE ARAGE

Ncus pensons cue les notions et la pratigue pédagogique
adoptées en enseignant une langue maternelle peuvent, ou non,
faciliter le mécanisme et le vrocessus d'aoprentissage des
langues étrangéres. D'une vart, si 1'on adopte les mémes
principes et les mémes démarches pédagogiques, il n'y aura
pad de décalage en passznt d'une classe de langue maternelle
a une classe de langue étrangére., D'autre part, l'acquisition
des principes védagogiques en enseignant la lancue premidre
cn admcttant que ce soient les mémes Jue ceux qui régissent

‘cnseignement de la langue seconde, peuvent considérablement
réduire les efforts du professeur de langue étrangére. Par
excmple, un apprenant jui s’habituerait & réfléchir et &
exploiter sa mémoire dans une activité pédagogigue donnée, le
fera quand il s'agira d'une activité semblable mais en d'autres
situations. Alors, " £Les progesseuis ensedynani Lo Loengue matommelle

el ceun quid emsedgnent d'autnes Langues vivantas devraicnt coordonner Lewrs



104

activitss pédagogiques ot fonder Leur enseignement sur des principes
communs 7, !1}, 2u contraire, on ne voit aucun lien entre
l'enseignement de l'arabe et celui des langues étrangéres

chez nous. “éme les principes ne sont pas les mémes.

Jusqu'a présent, les professeurs d'arabe font des
cours magistraux qui impliguent une participation ou
plutdt une présence passive des apprenants. Quant au ton
dogmatique gqui ressort de la forme, des dGéfinitions, il
décourage tout effort de réflexion en classe d'arabe. Par
conséquent, on fait de 1'apprenant un individu gqui attend
patiemment " les solutions toutes faites ". En classe de
langue arabe, l'enseignant est celui qui sait tout, par
opposition & un éléve qui ignore presgue tout, un maitre
qui fait presgue tout par opposition a une éleve imitateur

de ce que fait son muitre.

(1) Rapport du Symposium sur : " Les liens entre 1'enseignement de la

langue maternclle et 1'enseignement d'autres langues vivantes "

Strasbourg, Comité de 1'Enseignement Général et Technique, 1973,
P 37 - 38: cité par Bddy ROULET : " Langue maternelle et langues
secondes, vers une pédagogie intégrée ". LAL, 1980, P 8.
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Dans une classe d'arabe, on peut décrire les deux protagonistes

comme ceci

P sovn 14 e e it

Dans une activité

umpedagogique donnée |

e

L. |

e L— sua

| savant i

LT C T NN -

(acteur " le cheval "

] bavard et ferme ﬁw(

| expose et termine par vous 5

— s vt e 58

méthode

pose des guestions, donne |
des devoirs d'aprés une

" bible ™.
. Rt i
| 70 a 85 % des activités !

[

l Fatiqué et découragé_ !
‘ !
|}

Womersar s msaestar 10 wiaren (vs s i e e € o M acemmabey i oee- St S

N\

éléye%
¥
i

st o st

ngnorant!

it o o S A SN 55 o NGRS

f1m1tateur " la charette "1
}

el T RN B T —

|511enc1eux et obexssant l

i aomabe,

'qul a 1'habitude de dire oui

ou de se taire.
[

Y Y e g S = e -

peut repondre, falre des exercices

-

écrits en récitant

'15 30 % des activités l

ST, SN -

IConna1ssance, au m1eux, d'un sav01r‘
abstrait,




106

En enseignant le francais aux débutants arabophones,
Oon a remargqué que les éléves ne s'intéressaient que quand
il s'agissait du code écrit, Ils ne participaient que treés
rarement aux activités orales. I1 semble qu'ils préférent
éviter toute réponsc spontanée en adoptant une stratégie :
celle de ne pas faire de faute. Si vous leur demandez de
participer a une activité orale, vous allez souvent entendre
la phrase suivante : Monsieur, écrivez - nous cela au
tableau. " M&me en faisant d'autres activités, le commen-
taire entendu le plus fréquemment est le suivant :
" Monsieur, personne ne nous a donné cela " ce qui veut
dire gque tout doit &tre donné, comme c'est le cas en arabe,
ol le maftre donnc tout, et 1'éleve récite les réegles ou les

phrases déji données.

On se demande alors comment faiw de cet éléve, un
apprenant actif et créatif qui aura la capacité de réflé-
chir, de raisonner en exploitant sa mémoire, afin d'arri-
ver a la * bonne"solution ? Nous pensons, pour gue les
objectifs dont on a déja parlés (P#{) soient atteints, que
l'enseignement de la langue arabe devrait subir un
renouvellement de principes linguistiques, pédagogiques et

méthodolégiques basé sur les nouvelles tendances de recherches

linguistiques et pédagogiques.pour les nouvelles orientations
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nous vproposons celle menée par 1l'école linguistique

arabe " néo - Khalilienne " (1) d'Alger ; unc analyse
claire et précise, rigoureuse et compléte. Elle repose
d*une part, sur les travaux réalisés par les grammairiens
arabes " des premdines générations, clest-a-dire, ceux qui ont
effectivement déenit La Langue & parntin des données necuelllies par
cux-mimes suwn 2o fernain " (HABJ SALAH, 1979, P 13) et d'autre

part, sur :

- un " examen aussl exhaustif que possible des puincipes ration-
nels et expiriementaux sun Lesquels repose Le nahw d'une gagon geé-
nérake, aindi que Les princdipes et Les méthodes qui ont eté a fa

base de La saisie ot du contrdle des données de €a " Arabiyya " ;

- un " 2xamen ¢galement approfondi des théonies et des modelfes
iLabonds ot mis cn oeuvre par Zes grammairiens " (HADJ SALAH 1979,
P 41). Son hypothése de départ repose sur 4 propositions,

a savoir :

1°) % fo4 concepts et Les procédés d'analyse mis aw point par Les
onemidnes générations de grammairiens arabes different easentiel-
Lewment de ceux ~ue £'on trouve chez Les auwires dz2 basse &poque,
teds cw'Ion tialik dont Les écnits oni §ind par faire oublien
pesque totalement Lo sens et £a nature progonde de ces concepls

et procédés ¥ ;

(1) Une école linguistique arabe dirigée par le Pr. HADJ SALAH, Directeur
de 1°'Institut de Linguistique et de Phonétique de 1'Université d'Alger.
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2°; " xeldvent d'une concepiion ;jénérale de Lu scdence qud n'est
nus Auns nappelen L'ooénitionndsne quid carceténise La science

d'aufourd'hud dins som ensemsle ",

3°) " possident une valeun heurnistique au moins ézale o celle des

grandes théonies Linguistiques qui ont vu Le four jusqu'ied ™.

4°) ¥ fes modéiles dont iLa nrocident ne neuvent se aamener entiére-
ment i aucun modéle existant . L'heurne cctuelle ou ayant existé

dans Le passé " HADJ SALAH IS79, P 40 - 41,

3.1, QUELOUES EXEvPLES D'ANALYSE LINGUISTIQUE MENEE

PAR L'ECOLE LINGUISTICUE NEO-KHALILIENNE.

- analyse du texte en lafda (lexie) (1)
~ analyse de lafda en kalim
- analyse de kalim en huruf

- analyse au niveau des structures syntaxiques " trakib "

3.1.1. Analyse du texte en lafgg(s) " lexies "

Exemple 1 :
Zaydun muntalidgun

# Zaydun # muntalijun #
— > e -‘. o

lexie lexie

Chajque lafda doit étre une réponse compléte a une guestion

(1) Lafda (lexie) : une séjuence isolable, insécable et mutamakkina
2 types de lafda : ldda nominale - lafda verbale.
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donnée.,

Question : Qui est muntaligun ? Qui'barl ?

tn

Réponse : 2zayd
On rejoint ici la définition du"mot " chez "J.GAGNEPAIN
(Ecole Linguisticue de Rienne) : unité minimale segmen-

tale du texte : je jette / les livres
\-W-_J\-"W

mot mot
# Zaydun Joungalicqun Zayd art:= *
gay # .muntaliqun # zayd, # p rte
"mot " w mot " "mot 113 n mt n
"lexie” lllexie"

Exemple 2 : §§rabtu Zaydzan (je frappe zayd)

e Qarabtu #Zaydan #

La lafda peut @tre précédée et Ssuivie d'une coupure
Pausale et elle doit étre une réponse compléte a une

Question donnée :

Question : Ju'est-ce que vous faites ?

Réponse : ## darabtu =t

Dans le discours, on distingue deux types de lafda
(lexies) : nominale et verbale ... La lafda nominale
(ismia) qui a un nom comme noyau, c'est-a-dire élément
central ou ASL puis les Fruu® jui seront dérivés de cet

asl-1l3 : voir ci-dessous :
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LE HADD DU 1sM (1) (Ling .Arabe et ling.Gen. Tome II,P“ )

- Induction des mawadi® intralexicaux -

}_{:’ _
P _g & accroissement sérié -
o 3* la plus petite séquence isolable
i R " mutamakkina " (ya - nfasilu wa yu -
& btada)
&

isotopes (2) — -

al-mufid #

Zayd | i |n jal - ladi huwa huna 7
> —_—
2 3

-

Séquences isochemiques - éguivalence
Variation incrémentielles ~ transformations r

& ismun wahid - —>

(1) Hadd comme modéle de production et de reconnaissance ou dans
1'optique formelle du nahw : structure capable de caractéri-
ser (au sens mathématique) les items de la langue.

(2) Furu dérivés du asl et ayant les mémes isotopies ou mawadis
dans le discours.
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rmmgi‘du ism qui fonctionne comme élément central

OU noyau de la lexie :

maw@i‘du déterminant identifiant (hart al-ta*rif) .
précaie imnédiatement 1'élément central :

maw@i‘ de 1'exposant annectif (harf al-§arr) 3
mawgi‘ de la désinence Casuelle : suit immédiatement
le noyau Central ;

mawgi‘ du déterminant Par annexion directe (mudaf

il ayh) : suit le noyau (déja oourvu de sa désinence
casuelle) qu‘il détermine. C'est aussi le mawdi‘du
tanwin qui est ici 1a marque de l'indétermination :
il v a alors tataqub (alternance) exclusive de ces
deux éléments dans le méme mawdi’ et alternance de
l'ensemble de ces deux marques avec 1'élément iden-
tifiant : ils ne beuvent donc se rencontrer dans 1la
méne lexie ;

mawgi‘ du déterminant caractérisant : ce déterminant
peut &tre une sifa dérivde (adjectif codérivé du
verbe) ou un mawsul avec sa sila (relatif + séquence
introduite Par ce relatif), ou un démonstratif ou
tout autre iten augquel on peut conférer le rlle de

caractérisant.

Alors, exploitant Cette matrice en Contraste avec le

frangais, nous ferons les remarques suivantes -

113
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Arabe Francgais
1.- masculin indéfini’ @|Kitab | Un‘I livre

i

masculin défini ?angitéb Le J livre

- —

2.- féminin indéfini ‘—QZ?Kitabh Une| table

CT i d i, '
feminin défini ’al}Kltabh | La ‘ table

N

| | Le | livre

3.- défini masculin al Kitéab fﬁl

défini féminin al Kitab | h { La | livre

Alors, en arabe, il n'y a pas d'article indéfini, comme
c'est le cas en frangais ou il Y a (un) pour le masculin,
(une) pour le féminin et (des) pour le pluriel. En arabe, le
défini et 1'indéfini sont denotés par la présence ou 1'ab-
sence de (al) devant le féminin et 1le masculin (exemples 1
et 2) .I1 n'y a aucune différence entre le féminin et 1le
masculin en ce qui concerne cette marque, car, en arabe,
le féminin est dénoté par la présence du h (exemple 3 ci-

dessus) .
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Indéfini

: i . : ] . w4,
- francais un livre masculin l'article'un dénote le
masculin
. 2 . o { ’ , . .
unel livre féminin |une dénote le féminin
- arabe . kitab;¢§masculin le' @'dénote le masculin
Py
’ j 7. . LA -, s s .
- kltabih[femlnln le h"dénote le féminin

Défini
- francgais |1le ‘ livre masculin | l'article le dénote le
masculin
f
‘la | livre féminin | l'article la dénote le
j féminin
- arabe : | al } Kitab| gl masculin | le déterminant est le

al ‘ Kitab hiféminin méme au masculin et au

féminin

Alors, en arabe, ce n'est pas l'article (défini ou
indéfini) qui détermine le genre comme en frangais, mais
c'est la présence ou l'absence de]h,; la place de la marque

dénotant le genre dans les deux langues n'est pas la méme.



4.- a) __ —  Kitabu zaydin ___
B) _  Kitabu Zaydin haqda
C) voici le livre de Zayd

d) da al Kitab bitaf Zayd __

PSS | | S

arabe " cultivé "

francais

arabe dialectal
Soudanais

En arabe, i1 y , alternance (ta®aqub) du déterminant

identifiant (al) avec le déterminant Par annexion directe

{al mudaf il a $h), (Zayd) dans cet exemp
en francais, les deux se rencontrent dans
en plus, -il y a 1a prebosition (de) qui

qu'en arabe dialectal (bita®) oy (inta¥),

Egalement, i1 n'existe pas de tanwin

5.~ - - Kitaby Zaydin al mufig-
bi . Kitabi Zaydin al mufid
bi al Kitabi —_— al mufid

avec le livre rouge de Zzayd

SR

- le livre rouge de Zzayd

le.
la

ne

en

Par contre,
méme lexie,

se trouve

francais,

arabe

francais

En francais, 1a Présence du (avec) ne modifie pas le

mot (livre). En revanche, en arabe, 1'exposant annectif

(harf al garr : bi) modifie la désinence casuelle de

[ul a i}

- -

116
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le hadd du fi*l (verbe) ; - al-mudari‘ (inaccompli)
- al.madi (accompli)

- al-Yamr {(impératif)

Exemple : le hadd du £i*l al’amr (impératif) :

| variations intralexicales |

/ ]"ASLJ

(i)f€al1 | ¢ - -

(i)ffa1 | i: | —| —

(i)f%al | a: | | _

§ vk , *
(1)t ai v B pronoms
" "
(1)£7al [ na il B affixes
f13 8551 ga N s compléments
expoeant | iie¢a i(:)! — |nna
extérieur .
. (i)f"a1 a : | -|nni
au scheme
(i)fal u{:}| - |nna| |
/ (i)f‘al na s} |nnij}
T e > — o P
\ 1+ o 723

0O : mawdi® de 1'unité centrale
e

1 : mawdi® de la marque flexionnelle : il est vide

i

la séquence de ce hadd ne comporte pas en effet
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de marques flexionnelles.

2 3 le mawdi‘est celui de la marque " nna " qui dénote
une assertion énergique (nun al-tawkid)

3 ¢ le mau@i‘est celui des ajouts pronominaux.

Exemple : idriblEE]

1 : le maw@i‘ est inclus dans le noyau {i5>) : 1'impé-
ratif couvre en plus de son mawdi® celui des exposants
apparaissant en 1 dans le mudari® : c'est la raison
essentielle de son invariabilité flexionnelle

(cf HADJ SALAH I979, P 698 - 702)

L'impératif est un élément couvrant deux positions :

|
{
LI | TA - F®AL un amr exprimé par un verbe

a l'inaccompli (mudari‘)
(I) ¥ AL —— verbe a l'impératif (’amr)
pPo— i Y
1 (@]

~ En Frangais, il y a l'impératif a la 2& personne du sin-
gulier et du pluriel et a la lére personne du pluriel :
{ i { t i —
;part; 7 ;parLg}, !parL.)L

- En arabe, il y a les cas suivants, a titre d'exemples :
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Arabe Francais
- 22 personne singulier
masculin . iffal 1% part | @ |\pas de dif-
- 22 personne singulier - lférence en-
féminin —_ ifcal i part @ Jtre les 2
- Duel if€al a: part C cas
-~ 3& personne pluriel \
masculin — if€al u : {
- 3¢ personne pluriel
féninin s S iffal na |
- lere personne pluriel
peut étre exprimée
par un verbe a 1'inac-
e
compli —> | 1li | naffal @ part h)
3.1.2. Analyse de lafda (lexie) en kalim(s) (1)
Exemple : :'— Zaygu;_ ;u;lt_ai.l:u;-: Kalam (discours)
| # zaydun# muntalijun #‘ 2 lexies
Zayd 'u In muntaliq |u| n| ]
""\'-‘J \.—-—-‘\,———J
nom \L verbe l
N
“alamat “alamat ( Kalim
al-raf

al tamakkun

(1) Xalim : élément signifiant de kalam (discours) : Cf HADJ SALAH

P 538
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des complexes qui servent a identifier et & distin-
guer les mots ou les phrases.

Leur fonction distinctive ou oppositive : le fait
qu'ils sont différents les uns des autres.

Par le fait de leur fonction combinatoire, les huruf
se combinent pour former des kalim selon des lois
appartenant au systéme & ce niveau de l'analyse lin-
guistique. Ces kalim se combinent selon d‘'autres lois

pour donner 4 formes signifiant (dawal)

* Asl (racine)

* Siga : forme

* Harf el ma‘na (morphéne grammatical)

* Tark al " atama (absence significative , expres-

sion zéro.)



Dénotants 1 - ASL {*n--

explicites 2 - sigs -

122

>noms, verbes (dans le discours
o ' ( )

“alama 3 - harf al ma‘ma - (les déictiques) (ce sont des déno-

dahira

Dénotant [

implicite 4 - Tark al “alama {a} Ex : qama
(expression i gama
zéro) . r T

gaim

gama fZaydun fsabahan
Zaydun qamalg’saba@an

prree P,
sujet

tants - indices par"
rapport aux noms et
ou aux verbes aux-

quels ils sont affec

tés.

masculin
t | féminin
@ |masculin

h | féminin




Analyse verticale et analyse horizontale :

" on peut représenten Les deux types d'analyse par Le schéma
suivant (phrase prise comme exemple : jalasa Zaydun ... =

Zayd A'est assis "

e & I
5 ka ala
e w o
k! —_— o T o
o = -~} o . » _
2 D fllgalasa -—~4 Zayd [-> ul > l h’~uv
I i @ | . [SieNa| S S _
o5 8 ‘alam *lamat *alamat
* 5 o hass al-raf€
i “ P
88
5Es
2oeldns |
< =fiG LS

al tamakkun

~— analyse horizontale (p}an grammalytique)

segmentale —»en éléments directement ac-~

tualisables dans la chaine)

" Linguistique Arabe et Linguistique Générale "

-~

Tome 2, P 636,

Pr,

HADJ SALAH

A

123
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3.1.4. L'analyse linguistique au niveau de la structure

syntaxigque (trakib)

Une analyse selon la formule (€ + m1) + m2 = (R+ T1) +

T2 (1)
Cew | w (| w2 a2
b= "] Zaydun mungaliqun #H
# kana Zaydun mungaliqan #
# inna Zaydan | muntaliqun #
H daraba Zaydun | famran
7 darab tu Zaydan }7

(Tome 2 P.715)

On peut avoir dans la chaine verbale les variantes sui-
vantes (sous certaines réserves) :
[R, T1, Tz"' , [r, T2, T1| et [TZ, R, T1]

(cf HADJ SALAH, 1979, P 720)

(1) : R :\régissant syntaxiue. - T1 : terme régi en ler - T2 : terme

régi en 22, Tome 2, P 270 " Linguistique arabe et Linguisticue

générale " HADJ SALAH.
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Il nous semble presqu'impossible de tout dire ici en
quelques pages en ce qui concerne cette école et cette
analyse linguistique. Nous voulions simplement montrer
l'efficacité et la richesse d'une telle analyse qui
pourrait :
3.1.4.1. Aider 1'apprenant arabophone a mieux saisir le
fonctionnement et la structure de sa langue maternelle
(L'arabe) et par conséquent, la structure et le fonctionne-
ment de la langue seconde :
- Un exemple : (verbe 3 1'impératif)
if‘al |@] 2¢& personne masculin singulier
if~al !ii:Zé personne féminin dased
iftal 557 2¢ personne singulier masculin
if“al la | Duel
if‘al la | buel
if"al |u | 3é personne pluriel masculin
On sait bien qu' " qu'il n'y a pas de correspondance univoque

entre Les systémes de deux Langues |£'arabe et fe grangais). En nevanche,
Les principes et Les processus en jeu dans Les deux systéimes sont
semblables, et qui a appris & £'aide de certains instruments a découvrin
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une Leustration du principe ou une réalisation dy processus dans
sa Langue maternelle ?e decouvrira aisément dans 2a Langue seconde
(cf ROULET, 1980, p5).

Les mémes pPrincipes appliqués a la langue seconde ,

exemple de francais :

-~ ils sont | illsi® ] étre

ils ont 2 il{z?'? ] avoir

e
t__l

- il est !giﬂ masculin

elle est [!éﬂ féminin

pu
.
—

3.1.4.2. D'autre part, une telle analyse linguistique peut
étre a la base d'une étude contrastive arabe - frangais dans
1'optique de mieux interpréter les difficultés et les straté

gies des apprenants arabophones étudiant le francais.
De maniére générale, nous pensons que le renouvellement
de l'enseignement de la langue arabe devrait porter sur les

aspects suivants

- une base linguistique

* " une Linguistique considénée comme science expéerimen-

Take et dont £'objet essentiel est fa Aystématisation rationnelle
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des faits et une Linguistique hypothético-déductive dont Le
but serait £'examen de toutes Les conséquences pouvant décou-
Ler Logiquement d'un certain nombre de principes " (HADJ SALAH
1979, P 215)

* Un enseignement prenant en compte les éléments linguis-

tiques et extra-linguistiques de la communication.

- Une base pédagogigue : une pédagogie visant la " communi-

cation " (orale/écrite) selon les besoins des apprenants

et les objectifs visés par 1'apprentissage.

- Une base méthodologique : une approche scientifique basée

sur une sélection, progression, présentation, etc ...
d'un savoir-faire pratique visant l'utilisation spontanée

du code oral ou écrit en situation de communication réelle.

Dfautre part, nous sommes pour une pédagogie " intégrée "
" tes professeurs enseignants La Langue matewnelle ot ceux qui enseignent
d'autres Langues vivantes devraient coordonner Reuns activiitis pédago-
giques et fonder Leur enseignement sur des principes communs "

4ROULET, 1980, P 8).
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] Bﬁ@;ﬁa‘:‘e}—nelle des ap‘n}—en‘gx{t?sw
f ~U}1~e~ agxﬁe?lmen;; -t:;;;t:_ -l.lr;;umlétljgﬁe.que cognl t1ve !
|+
|
, 3;;;5:"1‘;{:;5;55;&1;{ ;w admettant ‘Me les principes et les
|t ‘ 5 Processus en jeu soient semblables
au niveau. l - S g st
e i elle falt partie du | eﬁé%répare a l'apprentlssage des |
1'app renantfi nrocessus nominal d'ap- ! [ autres 1d10mes |
H prentissage P !
S o ! B
4 i L'utilisation de 1'erreur permet 3 [
f ,: l enselgnant de
| [ T o
| B com,oftendfae £a statégie de 2'appre-
au nlveau’ I nant 7
de J | " de détenniner son niveau de connais-
1'enseignant | sance
' * de inesuren Les diggicultis qu'4l nen-
, contre
i " de mettre en oeuvae une pédagogie ap-
pPropriée cux probLimes qui se posent
‘ viaaiment " (1)

(1) R. GALLISSON (I980, P 57 - 53)
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Séminaire sur 1'Enseignement des Langues Vivantes organiéé
a Ceylan, en aolt I953 (1), le contenu des programmes d'une

formation®idéale " comme ceci :

!

" excellente maltrise de La Langue enseignée (bonne pronon-
clation, Lecture clairne et expressive, expression orale correcte,
et aisée, facilité d'expression écnite) "

- " une bonne connaissance Linguistique |scientifiquel .... et capacdé

de mettre ces connaissances en pratique dans La classe ";

- " connaissance étendue de La Littérature et de La civilisation du

pays etrangen " ;

W introduction & La psychopédagogie et aux problémes théorniques el
oratiques de Z'enseignement, particuliénement aux méthodes et

techniques de 2'enseignement d'une Langue &trangéne ".

Il est intéressant de constater gue les points essentiels
(connaissance pratigue de la langue, formation linguistique,
culturelle et psychopédagogique) ont été repris depuis, dans
plusieurs recommandations et travaux destinés a former des
enseignants de langues vivantes. De plus, on a un peu plus

précisé et ajouté d'autres aspects trouvés nécessaires.

(1) The Teaching of modern Languages, Chapitre IV : " The training
of modern language teachers " cité par D. GIRARD : " Linguistique
Appliquée et Didactique des Langues " Longman I972, P 137.
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D. GIRARD (1) 1lui, a attribué trois gualités nécessaires
a l'enseignant de lanques étrangéres, & savoir : un aon

modéZe V¥, 7 up hHon juge " et * unm bHon animateun ¥,

Pour &tre " un bon modéle ", il faut gue 1'enseignant
possede une excellente maftrise de la langue a enseigner,
et de »lus, pour 8tre " un bon juge ", il faut qu'il pos-
séde une connaissance théorigue de tous les aspects de 1la
langue a enseigner, et une connaissance suffisante du
systame de la langue maternelle des éleves. Et pour &tre
w

un bon animateur ", ii faut unm compétence védagogique

théorigque et pratique,

Dans cette démarche, on ne parle pas seulement d'une
connaissance de la langue a enseigner, mais aussi d'une
Autre connaissance, aussi importante, celle de la langue

maternelle des apprenants.

En didactique des hngues dtrangéres d'aujourd'hui,
on insiste pour gue la formation initiale des enseignants
soit ¥ oluridisciplinaire, ou du moins interdisciplinaire "

(2} . Egalement, 1'accent est mis sur la nécessité d'une

(1) D. GIRARD : " Ies Langues Vivantes " - Larousse 1974, P 54
(2) R. GALLISSON " bhier i Aujourd‘hui : la didactiue générale des
1.

o)

langues étrangeres " : LAL 1930, P ¢

{



formation continue, au cours de lagquelle (entre autres
choses] 1l'enseignant participe de maniére suivie a des
expériences et & des travaux de terrain. Pour GALLISSON,
il est nécessaire " d'incitex L'enseignant d néfléchin sun ce
qu'il peut faine, plutit qde de ful apprendre ce qu'il doit

faine ",

Et d'une maniere générale, nous pourrions, peut-étre,
résumer les points essentiels adoptés en didactique
des langues étrangéres a propos de la formation des en-

seignants, de la facon suivante :

- Une connaissance, " une maitrise " de la langue étran-
gere ;
- une connaissance, au moins, théorique de la langue ma-

ternelle des apprenants :

=~ une connaissance " d'enseigner " la langue étrangére en

question.

Pour nous, et a partir de nos objectifs déja mention-
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nés, (P.76 - 77) et en prenant en compte la réalité de notre

pays, réalité socio-culturelle, économique, etc ..., de

méme que la réalité de la tiche confiée a 1'enseignant,



nous pensons que ce programme devrait comporter les as-

pects suivants :

- une compétence linguistigjue et une compétence de com-

munication a deux niveaux :

a) dans la langue & enseigner (ici le francais)

b) dans la langue maternelle des apprenants (1l'arabe)

- une aptitude 2 enseigner une lanque étrangére

(le francais),

- une compétence en"culture générale®

134
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4.1.1. Une compétence linguistijgue et une compé-

tence de communication, & deux niveaux

4.1.1.1. La langue a enseigner : le francgais.

Depuis D. HYMES, les deux concepts : compétence lin-
guistigue et compétence de communication s'‘'opposent.
* Parn compblence Lnquistique on entend La conncissance des régles
phonologiques, monpho-smtaxiques, Lexicales qui pewnettent de pro-
duire des vhrases gramnailicales ou bien formées ; par compétence de
communication on entend : La commaissince des négles sociales, paj-
chologigues et culturelles qui youverment 2'utilisation de La
Zangue dans L'inieraction sociale. Le sujet parlant est capable, non
seulement, de produine et d'interpriien des phrases grammaticales
mais aussd des énoncés nelils entre eux, de mandiénre cohérente, nespectant

; s 5 s : F » v F (e}
centaines conventions el approoniés o La sduation d'énonciation ".' -

Alors, 1l s'agit non seulement d'une connaissance des
régles de grammaire mais aussi des régles d‘utilisation en
situation réelle de communication. Un tel objectif implique,
nécessairement, <ue l'enseignant sSe concentre, non pas sur
la langue vue comme une abstraction, mais sur la langue

saisie dans son utilisation, car, comme 1l'a écrit HYMES :

0

"OIL ex4aste des nigles d'utilisrtion sans Lesquelles Les

(1) T.C. JUPP, S.HODLIN, C.HEDDESHEIER et J.P.LAGARDE : " Didac-

tiue des Langues étrangeres : apprentissage linguistique et

communication " - CLE Intern. Paris 1973, P 170.




136

rigles de grammaine seraient inutiles " (1).

Dans ce qu'il est convenu d'appeler 1'approche struc-
turale, on s'intéresse a la langue comme systéme de signes
et non pas comme instrument ou outil de communication,
conception qui sont " deux uniQers différents ". L'objet
d'étude privilégiée est la phrase isolée, excluant toute
référence au contexte. On s'intéresse au code linguisti-
que sans donner les regles d'utilisation en situation de
communication. L'approche pédagogique inmpirée est celle
des exercices de pure manipulation linguistique batis sur
des progressions grammaticales permettant aux étudiants
d'acqguirir une compétence linguistique (phonologique,
grammaticale et lexicale). Les résultats de cette ap-
proche 1a étaient une connaissance théorigue et abstraite
difficilement applicable en situation de communication.
Alors " L'observation de La néalité des productions des apprenants
en Adduation de communication non scolaire conduit a introduire
dans Z'enseignement des Langues, parailélfement & £'acquisition de
La compéience Linguistique, celle d'une compétence de communication
qui prendradt, au moins, en compte Les variations inhérentes &

L'utilisation du code Linguistique en fonction des variables de La

(M H.D. HYMES :"On communicative competence " in Pride and

Holmes Bdit. Socio-linguistics penguin modern linguistics
reading 1972, P 278.



de La situation de production ™ (1).

Alors, " ce qu’il faut apprendre, ce n'est pas £a
Langue, mais 8a communication et La réussite ne se mesure pas aux
resultats obtenus dans Lo salle de classe, o tout est centré sux
La comnection Linguistique, mais bien ay ducees de La communica-
Lon dans La vie réelfe » (7). » Cette commnication n'est pas
nécessairement établie par Le co de oral, L'éonit foue un réle
de plus en plus important dans La vie quotidienne d'aufourd'hui .
(Martins - BALTAR et @Wl11. 1979). Malgré la révolution
électronique, lgs relations & distance s'effectuent pour
une grande part, par voie de textes écrits ou imprimés :

lettres, journaux, libres.

Nous constatons que pour 1l'enseignant de frangais,
langue étrangére, une acquisition d'une compétence lin-
guistique ne suffit plus, car une langue vivante, comme

le francais, est faite, avant tout, pour étre parlée

(1) Elisabeth BAUTIER, CASTAING et J.HEBRARD : " Apprendre une Langue

Seconde ou continuer i apprendre a parler en apprenant une langue

Seconde ? " Lignes de Force du Renouveau Actuel en Didactique
des Langues étrangéres - CLE Intern. Paris 1980, P 62.

(2) T.C. Jurp, S.HODLIN, C.HEDDESHEIMER et LAGARDE " Apprentissage
Linguistique et Communication " - Collection Didactique des
Langues Etrangéres : CLE INTERN. Paris 1978, P 20.
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et pour étre écrite et non pas pour étre déchiffrée

ou considérée comme un simple objet d'étude. Cela conduit
au fameux slogan de la linguistique appliquée américaine :
" Teach the language and not about the language ". Notre
programme de formation des enseignants devrait donc viser
l'acquisition d'une compétence de communication " qui
prend en compte Les dimensions Linguistiques de La Langue, un Aavoir
faire a La fois verbal et non verbal " (1). C'est-a-dire une connais-
sance pratique du code oral et écrit et des régles psycho-
logiques, sociologiques, culturelles qui permettent son
emploi approprié en situation. On a besoin, donc, non seu-
lement d'un programme fondé sur une description des struc-
tures de la langue francaise, mais aussi d'un programme a

orientation fonctionnelle.

L'exemple simplifié suivant montre qu'une description
linguistique peut étre faite d'un point de vue fonctionnel

ou formel (par exemple : grammatical) :

" al T'es en retard, dis.
b) Je m'excuse. JJ'al raté mon bus.

¢} Bon, ¢a va, rejoins ton poste.

(1) R. GALLISSQN : " D'Hier & Aujourd'hui : la didactique des langues
Etrangéres " - CLE Intern. Paris I980, P 14,
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Deactipiion {onctionnelle :

ai riondmande et demande d'excuse,
b} excuse et exoplicaiion.
¢l Acceptetion de Llexplication - ondne donnd dans Le cadre pro-

fessdonned,

Descniplion grammaticale :

al pronom sufed + verbe copule \présent) + substitut d'adfectis
+ intenfection,

bl Pronom sitfet + pronom complément + verbe transiiif (présent) +
pronon sufet + verbe Twwmaltif (passé composd; + détenminant +
AubsLanlif .

¢! Interjection + infernjection + verbe transitif \impératif) + dé-

Lerminanl + substantif.

Ces descnipiions sont pommlées en Lewmes extadmement simples
gud ne visent qu'a {ustren Les deux approches. Les étiquettes
fonctionnelles mettent en lumiine ce fait évident que dans La vie
neelle nous utilisons Lo Langue pour remplin dijférentes fonctions
et maniieston diiqérentes intentions. " (1) Il est nécessaire d'en-
seigner les regles d'utilisation en plus des régles grammati-

cales.

(1) T.C. Jurp, S. HOLDIN, C.HEDDESHEIMER et LAGARDE : " Apprentissage
Linguistisue et Communication " - Collection Didactigue des langues
étrangéres : CLE Intern. Paris 1978, P 20,
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4.1.1.2. La Langue maternelle des apprenants (l'arabe).

Une zutre connaissance aussi importante pour un en-
seignant de langue étrangére est celle de la langue ma-
ternelle des avprenants. Il est nécessaire gue l'enseignant
acquisre une certaine connaissance, au moins, du systime
linguistigque de cette langue (structure et fonctionnement) .
Cette connaissance peut considérablement 1‘aider & exercer
son nétier (cf : " Le rBle de 1'étude scientifique de 1la
langue maternelle dans la mise au point de méthode d'appren-
tissage de la langue seconde " )» et par conséquent, faci-
liter l'acguisition du nouveau code chez les apprenants.

Car un apprenant d'une langue étrangére " a fout un passé qui
Antervient constument dans L' apprentissage meis plus perticuliinement

AL a un posst Unguistique, une Langue ot nlus un Langage " (1},

Nous ne sommes pas ici pour d¢Re gue toutes les " erreurs "
commises par un apprenant de langue étrangére ou toutes les
difficultés rencontrées sont d'origine interférencielle entre
la langue 1 et la lanjue étrangére, mais on ne peut nier
qufun nombre important de ces difficultés ont leur origine dans le

systenme de

(1) Elisabeth BAUTIER, CASTAING et J. HESRARD : " Apprendre une langue

seconde ou continuer a apprendre a narler en aporenant une langue

seconde ? Lignes de Force du Renouveau Actuel en Didactique des
Langues étrangéres : CLE Intern. Paris 1980, P &%
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la langue maternelle des apprenants. Nous vous renvoyons
a 1l'exemple donné par Younis EL AMIN (Pw«l) concernant un
enseignant de nationalité francaise ignorant l'arabe et

enseignant le francais aux arabophones.

4.1.2. Aptitude a enseigner une langue étrangére

(le frangais) .

* Initiation a la linguistique moderne.

* Initiation a la didactique des langues étangéres
(pringipes et orientations).

* Initiation aux méthodes de spécialité en sappuyant
sur la méthode utilisée dans le cycle secondaire

Soudanais )théorique et pratique).

4,1.2.1. Initiation & la linguistique moderne.

Un enseignant d'une langue étrangeére doit &étre ini-
tié a la linguistique moderne, science concernant direc-
tement son métier, non seulement, sur le plan théorique
mais aussi sur le plan pratique. Une réflexion sur le
phénoméne " langue " et " langage " peut éclairer consi-

dérablement les dimensions de sa profession.

La tAche difficile de l'enseignant n'est qu'un reflet

de la nature complexec de 1l'objet a enseigner : " la langue ".
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Quelle est la nature de cet objet ? Quelles sont les
implications de cette nature sur la tiche confiée i
l'enseignant ? Quels sont les processus réels d'appren-
tissage 2 Quelles sont les méthodes les plus opportunes

pour que l'action soit efficace ?

Nature de 1'objet a enseigner ?

Depuis Ferdinand de SAUSSURE, la langue est définie
comme " un systeéme de signes ". Un systéme spécifique de
signes articulés servant a transmettre des messages hu-
mains ; il précise que toute langue doit &tre partagée
par une communauté qui en admet les conventions, mais
qui, peu a peu, les modifie attribuant ainsi a la langue

son caractere évolutif.

Une langue est aussi un code dans la mesure ol elle
utilise des symboles en nombre limité. Mais ces symboles
ont la possibilité d'entrer dans un nombre de combinaisons

proprement infini.

Le langage humain est un phénoméne social qui assure
la communication entre les gens appartenant au méme groupe
social, cependant, dans le méme groupe, le langage peut se
manifester différemment gous plusieurs aspects : langage,

dialectes, patois, parler, etc ...



A une langue donnée, existe une structure spécifi-
que qui la distingue de toutes les autres. Malgré les
efforts g sont faits pour mettre en relief des
" universaux " linguistiques qui seraient communs a un
grand nombre de langues, il reste gue chaque langue fonc-

tionne suivant un systeme de signes qui lui est propre.

Un autre point sur lequel tous les linguistes con-
temporains paraissent d'accord, c'est l'importance
qu’il y a a décrire la langue parlée ou la forme orale
du langage, qui est la plus complete, la graphie ne cons-
titue qu'une transcription trés imparfaite de la langue

dans sa totalité : " Language £8 speech ".

Ia langue est, dans un certain sens, un étre vivant
régi par ses lois propres que possédent la collectivité,
et qui s'imposent au sujet et a l'ensemble des locuteurs.

Elle a méme sa propre logique.

Le signe linguistique"n'est pas une étiquette sur
une chose ", c'est-a-dire, qu’il n'y a pas de correspon-

dance nécessaire entre signe et objet.

La langue est un ensemble cohérent de signes de
nature phonique et arbitraire ; elle évolue naturellement,

mais elle est constituée d'un systéme d'opposition et de
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contraste qui en assure l'équilibre & chaque instant de

1'évolution.

Nous citerons ici quelques aspects concernant
cette nature de 1l'objet a enseigner, a titre d'exemple :
d'une part, parce qu'il est impossble de tout dire en
quelques lignes, et d'autre part, parce gue nous ne
voulons gue montrer un type de réflexion nécessaire 2a

l'enseignant de langue étrangére,

Cet ensemble de réflexions n'est pas un but en
lui méme, mais ce qui compte ce sont les implications

qui en découlent. Par exemple :

" nature deAI‘objet ==3| implication sur quoi enseigner

a enseigner

1.-iun outil de communi- Fhseigner la " communication "
S—— S . \
‘cation regles grammaticales + régles

d'utilisation

2.-|Un phénoméne social | =| Enseigner la"culture"du pays
étranger et un enseignement 3
partir de documents authentiques

3.-| Constituée d'un sys- nseignement des faits linguisti- |
teme d'opposition | ques basé sur les oppositions et
et de contraste. ses contrastes a tous les niveaux

(phonétique, grammatical,lexical).
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D'autre part, en constatant qu'a une langue donnée
correspond une structure et un fonctionnement spécifi-
ques qui la distinguent de toutes les autres langues,
impligue qu'un enseignant de frangais, langue étrangére,
devrait recevoir une solide formation linguistique de
tous les traits caractéristiques de cette langue (phoné-

tiques, phonologiques et morpho-syntaxiques) .

4.1.2.2, Initiation a 1la didactique des langues étrangéres.

- Par la didactique des langues étrangéres, nous faisons
référence & ce champ de connaissance tel qu'il a été défini
par R. GALLISSON en I980 (1) ¥ une didactique qui ne veut nas
Etre section ancillaine de fa Lnguistique et qui 4'ouvre i £'inter-
diseiplinanité en interrnogeant La socio-Linguistique, La paycholin-
guistique, La pragmalingui stique, L'ethnographie de £a communication,
La pédagogie générale, Les sciences de £'education, ete ,., "

(1) R. GALLISSON : " D'hier 3 Aujourd'hui : La Didactique Générale
des Langues étrangéres " CLE Intern. Paris 1980, P 35,
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En interrogeant la didactique des langues étran-

geres, nous visons A un ensemble de connaissances sur :

- les différentes étapes de 1'évolution de cette
didactique en mettant 1'accent sur les nouvelles
Orientations pédagogiques et méthodologiques.

- Une connaissance scientifique portant sur les dif-
férents problémes psychologiques permettant 3 1'en-
seignant de connaftre les structures et les fonc~
tionnements psychologiques des apprenants. Ces
connaissances scientifiques se situeront, non
seulement, au niveau de 1'individu, mais aussi des
petits groupes.

- Une réflexion d'ordre philosophico-historico-socio-
logigque sur 1'institution scolaire, son rdle dans la
société, et les finalités actuelles de 1'éducation.

- "™ ensemble de réflexions et Qne initiation théorique
et pratique aux différentes méthodes et techniques
pédagogiques permettant d'établir la communication

éducative et rendre optimale cette communication.

Bien entendu, tout ne sera pas appris a l'Université,
en 4 ou 5 ans. Notre in tention est de sensibiliser les
enseignants aux différents problémes qui se posent au

cours de leur carriere professionnelle.
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Si on demande & 1l'enseignant de réfléchir et
d'acquérir certaines connaissances dans le domaine de
la didactique, on ne vise guére ce type de connaissances
abstraites gt passives qui ne participent que tréd peu
a la pratique pédagogique. Mais, au contraire, nous ai-
merions que cette connaissance théorique soit & 1a base de
toute activité pédagogique destinée aux apprenants du fran-

¢ais langue étrangére.

On pourrait peut-&tre résumer en quelques points les
nouvelles orientations pédagogiques et méthodologiques en

didactique des langues étrangéres comme ceci :

T Une centration sur 1'apprenant - une approche fonc-

tionnelle basée sur les besoins et les intéréts des

apprenants
T~ une approche communicative et cognitive ;
= Un recours de plus en plus & 1la langue maternelle des
apprenants,

- Disparition des méthodes"universelles?.

4.1.2.2.1, centration Sur 1‘'apprenant : une approche

fonctionnelle basée Sur les besoins et les intérdts des

apprenants,

Une centration sur 1l'apprenant ou en d'autres termes :

" A qui enseigner ? " est la Premiére question en didactique
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des langues d'majourd'hui . ¥ Ce n'est plus a4 partin d'une ana-
Lise de £a maliine 1 enselgnen lquod emselgner ?) mads G portin
de Lu detennination des besodns ... que peuvent &tre précisés

Len obfectifs d'apprentissage et, narntant, Zes contenus d'ensed-

genment  {1)q

Ies " fonctionnalistes " jugent indispensable le préa-
lable de l'analyvse des besoins parce gue leur approche
repose sur " une conviction cud pourrait &tre sommairement
décnite alnsd : La caracténdstique des besoins des apprenants per-
met de concevoir un enselgnement qud satisfesse, en prionilé, fes
besodins et, de Lewr satisfuction natlinn une allfitude positive a

L'ezand de cel enseignement " (2},

4.1.2.2.2. Une apnroche communicative et cognitive.

En didactigue des langues vivantes, on vise une acgui-
sition d'une compétence de communication, un " savoir -
faire ", car une langue est d'abord " faite " pour assurer
la communication entre les membres d'une communauté donnée.
pPar conséguent, maitriser une langue comme moyen de communication

englobe les aspects verbaux et non verbaux du langage.

(1) T.C.JUPP, S.HCLDIN, C.HEDDESHEI'ER et J.P.LAGARDE : " Didactigg‘ e
des lanques étrangares : Apprentissage linguistigue et communi-
cation. " CLE Intern. Paris 1978, P '7C.

(2) H. BESSE : " Polémique en Didactigue " - CLE Intern. Paris I930, P 66
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On constate, affirme D. COSTE que tout locuteur

engage dans un éveénement de communication :

T poursuit une intention énonedative,

cherche ¢ néalisen cette Antention par Le biais d'actes de
parole,

§alt appel @ des notions trés genérales : exemples, notion de
Zemps, de distance, ete ... ou plus spécifiques (notion d'adresse)
£ies a La néalisation des actes de parole oy au domaine d'expé-
rdence swn Lesquels ils peuvent s'anticulen ;

prendre en compte centaines caracteristiques de La séituation de
communication (2éléphone, conversation en face a face, ete ...)
et Les rapports entre Los Anterlocutourns ;

poursULL un message en fonetion d'une part de L'<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>