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" Faut-il que le mot meure ? Je ne le pense pas,

moi qui écris dans les trois langues, car au mortel gi-

lence , je préféere la déchirure , et A la bouche close ,
ne serait-ce qu'un murmure (...).Je: ne le pense pas ,
moi qui crois que sur le plan de la trouvaille littéraire,
l'usage concomittant ou alterné de trois langues aussi éloi-
gnées culturellement est de nature A nous faire découvrir
images, & donc idées nouvelles , jeux d'amour et de ma-
swgacre , d'ombre et de lumidre , boursouflure A facettes
éclatant en mille nomweaux feux d'artifice . Aussi , devant
toute bouche trilingue et cousue , je dis :"Liberté " et

Brachez le morceau ", en arabe classique ou parlé , en

frangais roté ou éternué : le mot soit , et puis viendront
les comptes , "

‘Salah GARMADI
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INTR ODUCTION

L'intitulé de la recherche ne dit peut tre pas assez l'objectif que nous
nous proposons d'atteindre , en ce sens qu'il peut suggérer au lecteur qu'il
sera question d'une recherche de type descriptif uniquement , et donc 4'inté-
rét limité . Aussi , avons-nous pris la précaution de superpcser au titre gé-

néral le sous-titre : Implications didactiques .

En effet , en nous attachant & décrire les pratiques langagi2res de nos
locuteurs , nous avons été amené A réfléchir sur l'état actuel de la didacti-
que de la langue arabe et ce , en vue de proposer -autant que ‘aire se peut-
des axes de recherches qui pourraient , & notre humble avis , faire avancer
la didactique de l'arabe . A cet égard , nous avons &té surpris de constater
que cette didactique reste - sauf exception - indifférente a 1'évolution de la

didactique des langues dans le monde .

Ainsi , en dépit de quelques efforts » nhous avons constaté que la lan-
gue arabe demeure confinéedans la s.phére réduite de 1'écrit . La langue li-
ttéraire reste le seul modele linguistique jugé digne d'etre enseigné , la lan~

gue dite fonctionnelle (1) n'ayant pas encore droit de cité .

Ce sont 14 autant de probl®mes que nous avons pu relever grédce A notre

enquete et A toute la littérature écrite sur la didactique d® la ]angue arabe ,
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(1) "Le fonctionnel " est défini par R, Galisson comme étant "' la mise 3 la
disposition du demandeur geg moyens necessaires 3 la satisfaction de ses

besoins langagiers ." Cf : Du sbructuralisme au fonctionnalisme |, p 20.



Convaincu que nous sommes que " la vitalité d'une langue se mesure
a 1l'abondance de son emploi dans des situations spontanées ,.." (1) , nous
avons délibére/ment voulu enquéter sur le terrain , hous adonnant ainsi 3 une
observation trés fructueuse . C'est 1A » avons-nous estimé , que nous pou-
vons €valuer objectivement I'usage de la langue arabe et ce s en nous arré-
tant aux situations qui sous-tendraient cet usage et aux différents facteurs

qui pourraient éventuellement le freiner .

Pour la réalisation de cette enquéte , nous avons sollicite” le concours
d'un certain nombre d'éléves de la derniire ann€e du cycle de l'enseignement
secondaire, Le choix de cette communanté linguistique n'a pasg été arbitraire:
se ftrouvant au seuil des études universitaires , ces €ldves sont sensés po-
sséder un capital linguistique important en langue arabe et dont il gerait in-
téressant de décrire I'usage et ce , en situation de communication spontanée

ou contraignante (interview ...) .

Notre recherche se compose de trois parties , Dans la premiére , nous
inscrivons notre recherche dans le riche débat mené actuellement sur l'appo-
rt de l'étude du langage en situation 2a Ia didactique des langues . Ensuite,
nous tentons de définir ce que nous entendons par "' arabe standard" et mon-
trons en quoi cette dénomination est préférable A celles qui prévalent présen-
tement . Nous clpturons cette partie en esquissant un tableau de la situation
linguistique en Algérie et , enfin , nous présentons succinctement la démar-
che méthodologique adoptée ,

----- -n---—----------—----—--—-------—--u-------—--------------------c-—---

(1) A, H, Salah , 'Atar al-lisaniyyat , in Al-lisaniyyat , n° 4-‘— ,1973-1974, p30.



Dans la deuxie¢me partie , nous décrivons et analysons les données re-

cueillies (questionnaires et corpus sonores ) .

Enfin , dans la derni®re partie , nous engageons une réflexion sur ce
que pourrait €tre une nouvelle didactique de l'arabe , Nos propositions & ce
sujet , aussi modestes soient-elles , peuvent etre considérées comme autant

d'interrogations et d'axes pour des recherches futures ..



PREMIERE PARTIE :

.
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LE CADRE THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE DE
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I - L'apport Je 1'étule Ju langage en situation a la lidactique des langues

L'étude du langage en situation (1) ne peut &tre une fin en soi , car
elle se conlamnerait 3 n'étre Jqu'une approche descriprtive que J'aucuns
ne s'emp&chent le conlamner .

Quant & nous , cette étule nous rermettra ; outre son caractére in-
contestablement descrintif / de nous intéregser aux 1lifférents probl2mes
que rencontre la lilactique le la langue arabe . Nous estimons que ce-
tte Jdernie¢ re évacue lu champ le ses préoccumations 1'une les limensions
essentielles du langage, A savoir la limensicn gociale qui ncus intéresse
rarticulierement .

En cutre cette recherche ne ncus semble nas 1énufe 1'intér-t , ne
gerait-ce que rarce qu'elle s'inscrit dans une aire géographijue o- plu-
sieurs langues se disputent les lomaines d'usage 1'inégale valeur .

Ncus penscns que pour que la lidactique Je l'arabe puisse évoluer, il
impcrte gu'elle tire profit le 1'évcluticn de la didactique des langues é-
trangeres et de 1'évolution les sciences du langage en général .

Une langue n'a raison 1'¢tre que si elle est abonldamment utilisée Aussi

(1) Nous entendons opar "situation " : "l'ensemble les circonstances
dans lesquelles se Jlércule un acte 1'éncnciaticn ( qu'il scit oral
ou écrit ), "

Cf : O Ducrot et T, Toderev , Dicticnnaire encyclcpélique les

sciences lu langage  Le Seuil Parisg
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ce n'est qu' en s'intéressant au langage tel qu'il est investi - la langue
n'étant qu'une virtualité - en situation que 1'on pourra dans un second
temps songer aux stratégies adéquates qui .permettraient une meilleure

pénétration de l'arabe standard dans les pratiques langagiéres

Ce n'est aussi qu'a ce prix que l'on pourra amender le contenu linguis-
tique et thé matique des manuels scolaires élaborés trop souvent d'une fa-

¢on empirique, Cette approche débouchera nécessairement sur la mise en
adéquation du contenu linguistique avec le réel vécu , faute de quoi , on

parlera toujours de ''l'impossible insertion du social en didactique "

Notre démarche consistera donc A nous appuyer sur les données socio-
linguistiques pour Jéfinir les axes d'une prcblématique . Pour ce faire |
nous essaierons de dégager les traits pertinents d'une situation linguisti-
que donn€e et ce pour mettre en évidence ses incidences didactiques
Objectivement , celle -ci se traduira par :

- un recensement des problémes
- une proposition de solution , si poussible.
Cette démarche est-elle judict.euse ? Autrement dit , en quoi la dimen-

sion sociolinguistique peut-elle faire avancer la didactique des la ngies ?

Pendant trés longtemps , la recherche en didactique des langues n'a
porté que sur 'les grandes langues" . Mais aujourd'hui , d'autres langues
font 1'objet d'études approfondies en vue de leur revalorisation de sorte
qu'elles puissent devenir des langues d'enseignement au méme titre que les

autres langues vivantes
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Mais cela ne va pas sans poser quelques problémes, En cffet , ces langues
ne sont pas décrites , leur écriture n'est pas standardisée, En ocutre , il
importe de savoir si ces langues sont vernaculaires ou véhiculaires, Para-
llelement & cela , il y aurait intérét a4 scnder les attitudes des lccuteurs

& 1'égard del leurs langues afin de savoir s'il y a dévalorisation consciente
cu inconsciente et son ccrrcllaire : le rejet de 1la culture 1'origine , du

fait de l'acculturation subie pendant 1'époque cclcniale,

Pcur un atteindre un tel cbjectif , 1'apprcche de ces probli'mes ne peut
etre que pluridiscipldnaire ., Un de ses fondements sera la dimension socic-
linguistique qui nous inte/resse ici . A propcs de cette dimensicn , L, Por-
cher écrit :

" Sous la pression des bescins de la praticue sur le terrain et des re-

cherches thécriques, les instruments d'apprentissage tendent A intégrer
quelques parametres sociolinguistiques .' (1) D'ailleurs le méme L, Porcher
dit dans un autre ouvrage :

" (...) Chacun s'accorde A rcconnaftre que la scciologie ne peuk tre con-

tournée ou négligée ." (2)

Dés lors , il devient nécessaire Je repenser les fonlements thécriques
et méthodelegiques d'enseignement ''marquées par des contradictions fonda=-
mentales ., " (3) .

(1) L. Porcher , L& sociolinguistique dans le linguistique , in le FDM , n°
121 , 1976 , 18 . ) |

(2) L. Porcher,Parcours sociokpédagogiques , in Lignes le force du renou =
veau en Jdidactique des langues étrangéres , CLE International , 1980,
p 85,

(3) A. Abbou , La lidactirue le la IlIéme génération , in ELA , n°37, p3 .
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En effet , en retragant le cheminement historique de la didactique des
languesétrangéres, A, Abbou n'a pas manqué Jde relever les insuffisances
qui 1l'ont affecté , les années Jdurant, Evoquant les manuels scolaires en
vigueur , il écrit ;

"Il n y avait pas de vraig Jialogues (...), les réalités sociales abor =:
dées étaient purifiées ct stéréotypées .'" (1)
Un peu plus lein , il ajoute : |
" Clétait évidemment un paradoxe pour une méthodologie prétendant dévelo=
pper les capacités d'échanges ovaux , le constater que , sortis des cir-
constances enseignées par la méthode , les locuteurs étaient sans moyens
et essayaient de toute force de recentrer leurs conversations sur les obe

jets connus et les circonstances apprises . ' (2)

C'est pour cela aussi que C.Bachman parle , lui aussi , de "l'impossi-
ble insertion du social dans la linguistique' - qui affecte aussi , on le ve-

rra plus loin , les manuels scolaires algériens que nous avons pu étudier,

Mais rompant désormais avec la didactique des années 1950et 1960 , les
didacticiens se tournent résclument vers une nouvelle conception des métho-
des Jd'enseignement, Cette conception consiste en la prise en compte:

- des données du "social"
- des besoins de l'gppr_ggant ® o )

G G G D R G G R W G G SR G R WD G0 e eu WD G e e S GE G D G W e e M S M e e e W - e - - - - e - - - LR R Y - an e -

(1) A . Abbou , La lidactique de la IlIéme génération
(2) A, Abbou , op cité , p8 .

» P8 .
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"Cette phase de rupture est sans conteste liée a un nouvel élargissement
de 1'horizon pédagogique qui s'cuvre aux perspectives socio) inguistiques ,
lesquelles rappellent opportunément & la didactique que le communicatiion
est une pratique sociale et qu'en conséquence , la situation est situation i G b
sociale, La situation , intégrant l'optique sociclinguistique, conduit la Jdida-
ctique & une révision de son matériel pédagogique afin Jde rendre compte Jdes
régles organisant l'emploi de la langue .'" (1)

En outre , s'est imposée 1'idée que toute élaboration de méthodes
d'apprentigsage doit &tre précédée d'une détermination aussi précise que
possile du public visé et , en particulier de ses besoins .'" (2) 3

Mieux encore , on s'inte{'esse de plus en plus a la biographie langagi¢-
re de l'apprenant , c'est & dire le répertoire verbal de l'apprenant avant
son entrée a 1'école ,

A ce propos , il y a lieu de signaler que ces options sont celles qui
président présentement a 1'élaboration le 1'Arabe Fondamental sur lequel

nous reviendrons un peu plus lcin .

avant
Cette perspective n/a pas manqué de rappeler que la langue est/ tout

instrument de communication et ne doit pas &tre réductible 2a ce que
Chomsky appelle : " Compétence linguistique'' , mais qu'elle devrait se

? —
doubler d'une cométence de communication .

(1) G. G, Holtzer , Analyse de la communicaticn et didactique , Hatier ,

Paris , 1981 , p 7 .

(2) L. Porcher , Op, cit¢ , p 8,
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Cette Jderniere est Jdéfinie comme suit :

" savcir utiliser les phrases appropr iées A un contexte linguistique et un

contexte situationnel donnés ," (1)

Aussi , 'l'acceptabilité " telle que la Jdéfinit Chomsky reste - comme
le scutient Bourdieu - insuffisante parce qu'elle ne fait pas cas de 'l'acce-
ptabilité sociale ', Pour étayer cette pensée , Bovrdieu ncus Jdonne 1'exems-
ple suivant :
" Dans certains cas , s'il faut , par exemple , avoir un peu l'air décon-
tracté , un francais trop impeccable peut &tre inacceptable .' (2)
Dans ce méme crdre d'idées , la ccnception d'une langue monolithique a
été remise en cause , car aucune communauté linguistique n'est réJduite
A n'avcir qu'un seul usage de la langue .'' (3)
La linguistique Ju vingtieme siecle a Jémcntré le caractére arbitraire le
tout cole linguistique et 1l'existence Jans toutes les langues Ju monde le
nombreuses variétés d'usage qui répondent & des contextes et & Jes be-
soins différents . Ces usages ne recoupent pas seulement le classique
Jécoupage : oral / écrit , car il existe en fait plusieurs 'oraux' et plu=-

sieurs "écrits "' . (4)

(1) E. Roulet , Pour une meilleure connaissance du frangais & enseigner,
in F.D. M, n° 100, 1973, p 23 .
(2) P. Bourdieu , Questions de soc{logie , Ed. de Minuit , Paris, 1984,
p 123 .
(3) A. Martinet , Hierarchie des usages linguistiques , in R.T.S.S , n°8,
Décembre 1968 , p Ao3 '

(4) D. Frangois , L'Oral , les oraux et leurs grammaires , in F.D. M,
n° 145 , 1979 , p 42 .
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’f[-,lﬁ'é\'r‘éﬂlut‘i‘c?n Jde la didactique Je la langue arabe

Nwus pouvons dire d'emblée que , contrairement i la didactique
des langues europé@nnes , la didactique de la langue arabe n'évolue que
trés lentement . Le poids de la tradition y est trés déterminant , Le ju-
gement de N, Tapiéro & ce sujet demeure valable méme s'il paraft , par
endroit , quelque peu exagéré
"Cette didactique traditionnelle s'est maintenue sans changement notable

jusqu'a nos jours ." (1)

En effet , cette didactique reposait sur des méthodes surapnées a
savoir : la répétition , la dictée et sur des commentaires appris par
coeur . L'échange de questions-réponses entre enseignant et enseigné était,
sauf exception , rare ,
Cet enseignement était fonciérement religieux . L'enfant ayant atteint 1'age “
de six 4 sept ans , ¢était envoyé sinon & la mosquée , du moins & une [
école prés de la mosquée , Il y apprenait des versets coraniques mais le
plus souvent sans explication . Parfois , il recevait un enseignement de -
grammaire ., Pour cela , il était tenu de mémoriser les régles gramma=-

ticales enseignées ,
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(1) N, Tapiéro , Pour une didactique de l'arabe moderne , Tome I , pl34.,
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De nos jours , l'enseignement de la langue arabe n'est plus exclusive=-

ment 3 caractére religieux . La littérature , qu'elle soit ancienne ou moder-

ne , occupe une bonne place Jans les programmes pédagogijues .
Cependant , " la grammaire ,dans sa concepticn classique et surannée, est
non seulement conservée mais apprise Jdans le Jétail et avec beaucoup de

scin . ' (1)

Mais toujcurs est=il gque l'cn remarque Je sérieuses tentatives de ré-
novation des métholes d'cnseignement de la langue arabe . Une le ces
tentatives consiste 2 tirer profit de 1l'apport de la linguistique structurale
et de mettre en pratique les 'principes essentiels de la concepticn linguis-

tique moderne présentée par F. De Saussure M 2)

Dés lors , et & la suite le ce dernier , l'accent est mis Jdésormais
sur l'oral . Toutes les méthodes congues vont porter la Jdénomination Jde:
" méthode orale ' , Conveincueg gue la langue est un moyen de communi=-

cation , ces métholes vont aussi repcser sur le dialogue , comme moyen

efficace pcouvant faire acquérir aux apprenants la langue et les structures

linguistiques ui la régissent et ce , par le maniement automatique Jde ces
structures ,

Mais il s'est trouvé Jdes détracteurs pour Jqui ces méthcdes structu-
ra listes ne correspondent pas A l'enseignement de l'arabe stanlari . Ils
objectent que , dans les situations quotidiennes , les gens n'utilisent pas
l'arabe standard et que , par ccnsécuent , il serait vain le se réclamer
le ces méthodes et 1'ingister - sur l'oral .

(1) N, Tapiérc , Op. cité , p 136 .
(2) Institut National les Sciences Jle 1'Elucation , Tunis , Didactique Jdes

langues en Tunisie , p 51 |

|
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Mais comme le soutient R. Meynet , "il est faux (...) Je voulcir prétendre

qu'aucun de ceux qui apprennent l'arabe n'auront 1'cccasion / ni ne se
trouvercnt Jans la necessité Jde le parler .Il se trouvera les occasions cu
l'arabe/ful aussi Je rigueur : une communication dJans un colloque ,

une Jéclaration A la télévision ou 2 la raldic ... Un syrien et un marocain
seront obligés le parler l'arabe littéraire pcur se comprenlre méme Jdans

les situations ou c'est le lialecte qui est employé entre gens du m@me

pays ." (1)

Mais cette rénovation méthodologique va bientdt 8tre remise en cause

pour s'@tre repcsée uniquement sur la dimension linguistique ,

En effet , constatant ces 1éficiences, un groupe de linguistes arabes
a pris la sage initiative 1'élaborer "I'Arabe Fonlamental' en vue d'optima-

liser la didactique de 1'arabe .

Le lexique de "l'Arabe fondamental" ,tel qu'il est Jéfini, représente
pour les apprenants auxquels il est lestiné " un minimum et un maximum"

e vocables qui ne doivent pas &tre juantitativement inférieurs A ce que

ces sujets se Jloivent de ne pes ignorer , ni supérieurs A ce qu'ils sont
capables d'agssimiler ..." (2)

Un des objectifs de 1l'Arabe fonlamental consiste & combler les
cases viles , notamment quanl il est question de lésigner les concepts

de la modernité . Un autre objectif 2 atteindre est celui l'éviter l'homony-

(1) R. Meynet , Vers une nouvelle pélagogie le l'arabe , in Travaux et

Jours , n° 56 , 1975 , pp 35-36 .

(2) A.H.Salah , Programme de lexicologie , de lexicographie et Je mor=
phosyntaxe automatisées , iInstitut de Linguistique et Je

Phonétique , Université 1'Alger , 1935 , p 1 , (inédit)
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mie non fonctionnelle . Il en va Jde m@&me pour la synonymie : cela Jevra
se traduire par la tendance & ne faire correspondre & un seul signifié

qu'un seul signifiant , sauf si deux termes synonymes sont trés utilisés .
Ce vocabulaire Iloit &tre aussi ''adapté a leur niveau intellectuel , articula-
toirement éccnomigue et viable (coQit phonétique minimum) , précis et non

relondant ..." (1)

I1 ne serait pas inutile Je faire ci-aprés allusion aux matériaux
utilisés pour les besoins Je 1'élaboration de 1'Arabe fondamental .,
Le corpus utilisé se subdivise en Jdeux parties :
- les Jonnées écrites
- les lonnées orales

a) Les données écrites

" Elles sont constituées par le contenu linguistique de tous les manuels
gscolaires utilisés effectivement dans les €tablissements J'enseignement
Jdes pays arabes, .'" Elles sont constituées aussi 1'un "échantillon le réla-
ction d'éleves (explication de textes , comgositions scolaires , exercices
écrits , etc ." (2)

b)_Les_données orales

Elles sont 'constituées par des conversations spontanées ou dirigées

entre Jes sujets parlants appartenant A toutes les couches sociales .'" (3)

(1) A. H, Saloh , Programme de lexicologie ..., p 1.
(2) A.H, Salah , Ibhid, p 2 ,
(3) A,H. Salah , Ibid , p 2,



Ceg données ont été recueillies soit & la suite Jd'un guestionnaire établi
d'avance par les les enqu€teurs , soit au cours d'interviews ou discussions

autour d'un sujet donné ,

S'agissant meintenant du traitement de ces données , celui-ci a été con--
¢u comme suit :
" Mise en ordre al phabétique des unités lexicales , calcul de leur ‘réquence
Jtapparition , établissement de leur référence (indexaticn ou indication de
l'adresse de chaque mot dans le corpus ) , de leurs contextes (=phrases

ol ils apparaissent ) ...'" (1)

_ En outre , le traitement vise a établir :

- la liste alphabétique de toutes les unités lexicales du corpus avec indica-
tion de leur fréquence globale ;

- la liste alphabétiques des mots communs 2 tous les pays arabes , des mots
communs 3 une partie seulement de ces pays (...) et des mots apparus dans
un seul pays (1) ;

- la liste de fréquence décroissante par pays et par localité (1) .

Ce n'est qu'une fois ces listes établies , qu'il sera procédé & 1'étude des
mots selon les critéres suivants :
- critére de fréquence du mot : ne sera retenu que le mot ayant été cité plu-
sieurs fois ; i
- critere de la répartition géographique : le mot doit &tre commun & plusie-
urs pays ; 4
- criteére de la disponibilité : nécessité d'ajouter des mots susceptibles d'@tire

utilisés mais qui ne sont pas apparus dans le corpus recueilli :

(1) A, H. Salah , Programme de lexicologie ... , p 3



Cela étant,nous pensons que '' 1'Arabe fondamental " - pour avoir = pris
en considération les différents parametres ( linguistique , psychologique,
et sociologique ) - contribuera certainement a 1l'amélioration de la didacti~

que de la langue arabe .

MNous ne saurons terminer ce chapitre sans citer A, El Ayed qui dit a ju-
ste titre : _
" Cette liste fonctionnelle , jalon d'une longue chafne va avoir des répercu-
ssions sociales , culturelles et économiques, En effet , cette langue proche
des parlers des enfants dans une certaine mesure , langue établie scienti-
fiquement selon le souci d'assurer sa pérennité comme instrument lingui-
stique de base de 1'unité culturelle arabe , donc langue loin de la gpécifici-
té régionale mais tendant & 1'unité culturelle , langue adaptée ou presque
a la vie authentique sang fanatisme , moderne sans aliénation donnant au
fur et & mesure des solutions aux problémes de diglossie , du bilinguisme

et du plurilinguisme .,." (1)

(1) Cité par R, Kechaou et R.Abid , Le fonds lexical commun , in Revue
IBLA , n® 140, p 269 .
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KIL'Arabe standard : esquisse d'une Jéfinition

Il nous semble important de Jéfinir certains conce pts cue nous serons .
amenés A utiliser en cours d'étude . Nous commengons par celui d'Arabe

standard puisqu'il est l'objet méme de notre recherche.

En ~uoi ce terme recoupe ~t-il les autres termes qui passent pour
atpe des corresponlants ? Nous fanigsons allusion auxexpressions : "arabe
classique " ,''arabe littéraire" et "s rabe moderne" . Cette cuestion ne
nous semble pas de 'bure rhétorique'" , car nous nous trouvons effective=-
ment ep face d'un problédme terminologique que 1'on se doit d'élucider pour

éviter les méprises et les malentendus.

Mais qu'est-ce d'abord qu'une langue standard ?
"Une forme de langue est standard quand , dans un pays donné , au deld
des variations locales ou sociales , elle g'impose au point d'@tre employée
couramment , comme le meilleur moyen de communication , par des gens
gusceptibles d'utiliser d'autres formes ou dialectes ., C'est d'une maniere
générale , une langue écrite . Elle est diffusée par l'école , par la radio,

et utilisée dans les relations officielles .. L)

Aussi , la dénomination '"langue standard " renvoie généralement &
1'idée d'unité et d'homogénéité, C'est pour cela que Ibrahim Anis dit , en
parlant de langue standard ( ou commune) : " Le locuteur - en entendant

cette langue - ne peut l'attribuer a une région déterminée . (2)

—— — e — o o ———— i — -— e s S —————— = —— | _—o— — —— —

(1) Sous la dir, de J, Dubois , Dictionnaire de linguistique , librairie La-
rousse , Paris , 1973 , p 449

(2) Ibrahim Anis , Ccnférences sur l'avenir Je la langue arabe , p 5 .



Autrement dit , la langue standard "transcenderait " les Jifférents parlers
locaux pour permettre l'intercompréhension , 1l'intelligibilité et la clarté,

Ces attributs sont ceux qui doivent &tre appliqués a la langue arabe dite .
fushd ., Mais force est de constater qu'une grande méprise ne cesse d'en-
tourer cette notion de fasdha (= norme de la langue arabe ) . En effet , d'au-
cuns s'evertuent A assimiler fagdha a 1'idée de '"pureté' ,alors que la "faga-

ha' signifie ,entre autres : clarté dans l'expression ', (1)

Une autre méprise & consisté 2 dire que la Carabiyya ou " Carabiyya
fusha " n'était que l'apanage des podtes et autres hommes de lettres et que
la grande masse n'utilisait que leurs différents dialectes pcur communiquer.
Nous y voyons une affirmation erronée , car la arabiyya fughd était la seule
langue parlée par les anciennes générations . (2)

A ce propos , J. Fuck dit : " C'était une langue commune parlée legirement

différente de la koiné poétique .'" (3)

Deés lors , il ne sg'agit point d'une langue commune ou une koiné poétiqug
s'opposant aux parlers locaux mais d'une  d'une seule langue ''avec des varia- |

tions locales de réalisation .'" (4)

S'agissant maintenant de l'idée de ''pureté', celle-ci ne peut &tre com-
prise que si on l'oppose a l'idée de contamination ., A ce propos , et pour
(1) A, H, Salah , Linguistiqee arabe et linguistique générale , Tome I ,p 87 ,

(2) Celles qui ont été les témoins des grandes recherches linguistiques en
vue de la codification de la €arabiyya . (3¢me et 4&@me Si2cles/9etl0 S).

(3) J. Fuck , Arabiyya , p §t.
(4) A, H. Salah , Linguistique arabe et linguistique générale , Tome I , p 68 .,
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les besoins de la colleecte de données linguistiques probantes , les anciens
linguistes arabes ne s'en remettaient qu'aux locuteurs éloignés des ''centres

", En outre , les linpuistes arabes avaient entre autres réfé-

cos monolites
rences : la langue du Coran et celle de la littérature orale . Et c'est a par-
tir du III 2me/IX et IVime/X si2cles que la grammaire , la syntaxe , le vo-
cabulaire et les usages littéraires de la arabiyya ont été élaborés aprés des
recherches fort laborieuses .Ainsi , et A Ia lumidre de ce que nous venons
de dire , il apparaft que le corpus ayant sevi a la codification de la langue
arabe n'a pas €té uniquement celui de la langue littéraire, mais aussi celui
de la production langagi¢re de tous les jours . C'est pour cela que l'appe-

Iation de " arabe littéraire'' peut @tre jugée irrecevable parce que réductris

ce . (1)

S'agissant de 1'expression ''arabe moderne ' , on peut dire qu'elle est,
elle aussi , sujette & caution 3 cause de la confusion qu'elle peut créer dans
les esprits , car non seulement elle ne renvoig pas a4 la mé@éme notion et ce ,
selon qu'elle est employée par tel ou tel autre auteur, En plus , cette déno- ,
mination peut suggérer 1'idée d'un état de langue différent de son antécédent,

Or , qu'en est-il exactement ?
D'emblfe , nous pouvons dire qu'il ne s'agit point de deux états de lan-

gue complétement différents, 'La langue arabe dite moderne est , en fait ,le

prolongement dans le temps et dans l'espace de l'arabe-dit classique que llon-

(1) Remarquons cependant que , de nos jours , il est des gens qui , par sou-
ci de commodité , utilisent " arabe littéraire' par opposition a "arabe

d ialectal" . C'est 1A un point que nous discuterons plus loin .
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désigne A ses débuts par ' arabiyya ' (1)

Certes , la langue arabe a subi une certaine évolution , mais la "mor-
phologie de la langue arabe ne différe pas notablement de celle du classi-
que ." (2)

La syntaxe , quant & elle , si elle'n e pas varié depuis des temps
reculés , tout au moins dans ses traits fondamentaux " (3) , elle nlen 2
pas moins subi l'influence de la syntaxe de certaines langues , notamment

celles du francgais et de l'anglais .

Cette influence se ressent particuliere ment dJans les mags-médias ,
Nous n'en voulons pour preuve que les exemples suivants :
- la arabiyya place généralement le verbe avant le sujet et ce , contrai-
rement 3 lo langue frangaiseC'est ce qui a fRit dire au regretté Salah Ga-
rmadi :
" Bn arabe moderne , tous les titres des articles de presse optent actue-
llement pour la maniere frangaise , placant délibé/re?nent le sujet avant

le verbe .'" (4)

- Notre deuxiéme exemple a trait & la pénétration de la formule du passif
de la langue francaise dans les productions orales et écrite s de la majo-
rité des arabophones . Comme on le sait , l'auteur de l'action n'est cité

qu'en dernier lieu : c'est le complément d'agent introduit par la préposi-

(1) N, Tapiéro , Pour une didactique de l'arabe moderne , Tome I, p21
(2) V. Monteil , 1'Arabe moderne , p 26 .

(3) V. Monteil , Ibid , p 26 .

(4) S.Garmadi , Quelques faits de contact linguistique franco-arabe ,in

RTSS , n° 8 , Déc . 1968 , p 34 .
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tion par t:1 " l'ambassadeur d'Algérie A Paris a 616 regu par M, Mitterand",
Or , cette forme du passif est ignorée de l'arabe , en ce sens qu'en lan-
gue arabe , le complément d'agent ne Joit pas &tre cité, Les raiscns en
sont multiples . Selon les linguistes arabes , ce complément n'est pas ¢dé -
signé soit

- par souci d'éconcmie ;

- soit parce qu'il est tellement connu qu'il n a pas besoin d'étre explicité;
= Soit parce qu 'on a peur de lui ou pcur lui;

- scit parce qu' on ne le connaft pas tout simplement , (1)

Par ailleurs , la langue arabe dite moderne a adopté certaines tournu-
res idiomatiques appartenant a la langue francaise , entre autres. Ce phé -
nomene n'a rencontré presqu'aucune résistance ; aussi ces idicmatismes
se glissent tant dans les productions écrites qu'crales , Les exemples
abondent , Nous en citons quelques uns :

- " fuldn 13 yard abtada min arnabati anfih (i1 ne voit pas plus loin que
son nez ) ;

- " darr al -gubdr fi-1-¢uyin " (jeter la poudre aux yeux ) ;

- " iqtata®a linafsihi makinan tahta - 1 - $amg" (avoir une place au soleil).

Ce phénomene a touché be sucoup plus les mass-médias qui , dans la
h@te de traduire des idées et des noticns nouvelles , ne ge sont pas emba-

rrass€s de vérifier si de telles expressicns étaient attestées ou non .

e e - . - - ----------------—----------—---—---—---------—--—----------—--—

(1) Ibn-Caqil , \S,arh' ibn-Caqil , T.1 , Dar 'ihya ' al-turat , Beyrouth, (s, )
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Quant au vocabulaire , celui-ci est 'fortement contrslé et les formae
tions non-arabes sont trés reconnaigsables " . (1) En outre , ''rares sont
les termes cu les expressions de l'arabe moderne qui n'existent pas du

tout en arabe classique .'" (2)

Cela étant , il y a lieu de s'interroger sur l'attitude que devraient
afficher les linguistes arabes a 1'égard de 1'évolution qui frappe la langue
arabe ., Doivent-ils la récuser au nom de quelque purisme? Ncus penscns
que faire preuve de purisme inconditionnel ne peut &tre salutaire , 1'évclu-
tion étant inhérente & toutes les langues, Cependant , ils devraient ; faire
preuve de vigilance, G. Grandguillaume dit & ce propcs qu'il ne faut pas
laisser la langue arabe ''se perdre , se vider de tout contenu propre ,
perdre forme et couleur en versant dans le mimétisme du langage occi-
dental .,. Certes ,toute langue doit pratiquer des emprunts , mais une ce=-
rtaine langue arabe , utilisée surtout dans la presse ,est, par sa Jdépen-
dance extr@me de la langue étrangére , en train de sombrer dans une telle
médiocrité qu'elle risque de se trouver exsangue , Jdépourvue d'existence

autoncme, '' (39

Qu'en est-il maintenant de l'appellation ''arabe classijue ' ?
Ncus penscns que cette appellation est inadéquate et pé€jorative en ce sens
qu'elle suggére 1'id%e de "langue morte ", Or , il n'en est rien : le sta-

(1) V. Mcnteil , op.cité , p 27 .,
(2) A.H. Ibrahim , Fonction des niveaux de langue Jdans la ccmmunication

sociale en Egypte , in Peuples Méditerranéens , n° 5

(3) G. Grandguillaume , Arabisaticn et politijue linguistique au Maghreb ,

Maiswnneuve Larose , Paris , 1981 , p 158 ,
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tut de la langue arabe ne peut &tre assimilé A celui du latin ou celui du

grec ancien ,

A la lumiere de ce gue nous venons l1'énoncer , nous estimons que

ni 1'expression "arabe littéraire" , ni celle d'arabe classique " ou " mo-

" N

derne " ne peuvent se substituer a celle de "arabe standard ' parce -

qu'elles sont génératrices de confusion et de malentendu ., (1)

" arabe standard ' ne cesse de faire du

(1) Remarquons ~ue l'exr ression
chemin . Ellen été consacrée, entre autres , par la revue ' Analyses/

Théories de 1'Université de Vincennes (1980 ) .
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IV) La situation linguistique de 1'Algérie

- - e e ., bt el R I~

L'Algérie , A l'instar des autres pays du Maghreb , présente une gi-
tuation linguistique aussi ccmplexe que dynamique. En effet , ¥y coéxiste=
nt plusieurs langues . On y distingue : 1a langue arabe gtandard , l'arabe

dialectal , le francais et le berbére .,

La langue arabe standari est la langue naticnale du pays . Elle est
devenue "langue officielle "' A 1'avénement de l'indépendance , Elle est con-
silérée comme un des fondements essentiels de 1a personnalité algérienne,
La charte nationale dit A ce sujet :

" La langue arabe est un €lément essentiel de l'idendité culturelle du peu=
ple algérien . On ne saurait séparer notre personnalité le la langue qui

l'exprime , " (1)

Une des tdches 2 laquelle s'est attelé le gouvernement algérien apres
l'indépendance a consisté a faire recouvrer 2 la langue arabe la place qu'elle
lui faisait Jéfaut pendant la périocde coloniale , A savoir faire de la langue

arabe un instrument de travail efficace de telle sorte qu'elle puisse rivali-

(1) Charte Nationale , 1976 , Alger ,
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ser avec la langue francaise partout omniprésente .

Cette opération de grande envergure ,appelée arabisation , a pour ob=
jectif la généralisation de la langue arabe et son extensicn a tous les secc-
teurs socio=-économiques et culturels,

Récemment a été crée le Haut Conseil de la langue nationale chargé
du suivi des réalisations en matiere d'arabisation LA cet effet , on se Jdoit
de signaler que beaucoup Je secteurs ont été arabisés , Nous citerons en-
tre autres : le ministére de la justice et le ministére de l'intérieur, Il a

été procédé aussi a l'arabisation de l'environnement (enseignes dliverses) .

L'arabis ation a touché aussi un secteur vital : celui des mass-média_g,
Il n'existe actuellement qu'un quotidien en langue francaise : il s'agit d'El-
Moudjahid, Auparavant , - et jusqu'2 une date relativement récente-, on

en comptait trois,

Qu'en est-il de l'arabisation dans l'enseignement ? Le systéme d'en~
geignement algérien comprend :
- un cycle élémentaire Je six années . Les trois premidres années sont
gntiérement arabisées ;
- un cycle moyen se composant de quatre années sanctionné par un dipldme
appelé : Brevet d'Enseignement Moyen (BEM) , option enseignement géné-
ral , technique ou agricole , Ce cycle se sub.divise en deux filieres dont
l'une est entiérement arabisée, le frangais y est enseigné en tant que lan-
gue étrangére; l'autre filiere est lite bilingue . Dans celle~oi , le francgais
gert de véhicule aux matiéres scientifiques.
- Un cycle secondaire d'une Jurée de trois années sanctionné par le bacca-

lauréat , option arabisée ou bilingue .
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La filiére bilingue est appelée "transitoire" puisqu'elle est appelée A “étre

arabisée prochainement ,

Dans l'enseigne.ment supérieur » on y releve l'arabisation complete
des sciences sociales . Par contre , l'arabisation des sciences exactes

est treés lente .

- L'arabe Jialectal

A coté de l'arabe standard , il existe l'arabe dialec.til avec " des va-
riétés régionales plus ou mcins importanteg " (1) C'est la langue de la
communication quctidienne de la majorité de la pcopulation .

Le_berbere |

Le berbére, quant & lui , subsiste encore dans les régions monta-
gneuses , en Kabylie et Jdans les Aurés notamment . Mais , comme le ncte
M, Achouche : " les populations dont la langue maternelle est le berbére(,..)
sont généralement bilingues (berbeére/arabe parlé) et il n/y a plus guére

que le§ population féminine qui , du fait de scon traditionnel €loignement

de la vie active , soit demeurée mcnolingue , " (2)

(1) M, Achouche , La gituation socio-linguistique de 1'Algérie , in Langues»
et Migrations , Centre ile Didactigue des Langues , Gre=-
noble , 1981 , p 42 |

(2) M, Achouche |, op.cité , p 42 |
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.-La langue francaise

En dépit des efforts déplcyés en vue de réhabiliter la langue arabe,
il y a lieu Je constater que la langue frangaise cccupe encore une place

importante dans divers secteurs Je la vie naticnale .

cer ,, 'les progrés de l'arabisation ont eu pour congéquence une

réduction mais ncn exclusion totale Jde la langue frangaise . " (1)

En effet , comme nous vencns de le dire , le frangais est présent
dans l'ensemble des cursus scolaires et universitaire :
- Dans le primaire , et avec l'avénement de 1'Ecole fondamentale , l'intro-
duction du francgais intervient des la quatrieme année , (,a ,ahjw pm,,g,,,;,)
- Dans le cycle de l'enseignement secondaire , 'elle’intervient essentielle -
ment dans les matiéres scientificues et dans les sections dites d'abord bilin-
gues puis transitoires , c'est & dire les sections non enccre arabisées . @)
- Dans l'enseignement supérieur , " elle sert dans les sciences sociales et
humaines de langue d'appcint , de langue de travail ouvrant accés a la do-

cumentaticn et technique . "' (3)

La langue frangaise est aussi présente dans les mass-médias . A la
télévision , la plupart des films sont diffusés en francais . La radio natio-
nale , en plus des chafne arabe et kabyle , pceséde une chafne de langue

francaise émettant de dix huit heures 2 une heure du matin .

(1) D. Morsly , Réflexions sur le statut de la langue frangaise en Algérie,
inle F.D. M, n° 189, 1984 , p 23,

(2) D. Mcrsly , Id. , p 23 .

(3) D. Morsly , Ibidem , p 23 .
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S'a.gissant de la presse écrite , nous relevons I'existence d'un quotiw

dien national "El-Moudjahid " et un hebdomadaire : "Algérie-Actualité" ,

Par ailleurs , il existe certaines revues ayant opté pour la formule bilin-
gue , telles ""Révolution Africaine " et "El-Djeich " , paraissant simulta-

nément en arabe et en francais . (1)

En outre , 1la langue francaise demeure fortement prégente dans la pro-

ducticn littéraire et intellectuelle algérienne .,

Cette omniprésence 1u frangais n'est pas un fait aléatoire , car elle
tire sa force de la présence du colcnialisme francais en algérie durant

plus d'un siécle .

(1) Pour plus de détails , voir l'article de Brahim Brahimi :" La presse

d'expression frangaise en Algérie " , inle F.D. M , n° 189 , Décs4,
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V)Methodologie de I recherche

Pour la collecte de nos données , nous avons utilisé deux procédés
différents mais 2 nos yeux yeux complé mentaires :
= le questionnaire
- l'enregistrement ile corpus soncres

) le_gquestionnaire

Le questivnnaire menticnné (voir annexe) a été élaboré en vue d'app-
réhender les représentations et les attitules le ncs locuteurs 2 1'égard des
langues en présence . Ce procélé ne ncus a pas semblé sans intér8t , car
c'est bien par son biais que nous escomptons déceler ce que les producti-
ons langagidres ne Jdisent pas , Cela est 1'autant plus /‘é'é'é tout comportement
langagier procéde de quelque idéologie , laquelle inclinerait les locuteurs
2 un choix de code déterminé , G, Kremnitz écrit A ce propos
"I1 en résulte que chaque locuteur procéde avant et pendant chajue prise de
parole & une évaluation des meilleures stratégies linguistiques a employer,
évaluation qu'il conduit selcn les normes qui lui sont familiéres mais qui , )
elles aussi , sont sujettes & des réaménagements et des interprétations cone-
tinuels . Cette analyse de la situation n'est guére perceptible et presque in-
consciente dans le cas des communications habituelles , quotidiennes avec

n

les " intimes" . Par contre , elle devient saisissable dés qu'cn quitte ce

rayon étroit , ' (1)

. — —— i - - U e (G ST veme  S— P — A oo . - B e U

(1) G Kremnitz , " Sur quelques niveaux sociaux des conflits linguistiques',
in Collcque intermational de Scciclinguistique , Université

de Montpellier , 1931 , p 5 .
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Et comme le soutient A, M, Houdebine , " les relevés subjectifs (sen-
timents linguistiques des locuteurs , jugement de ncrmativité .. .) peu-
vent également constituer un corpus de données .' (1)

Ces données nous permettront de comprendre et d'interpréter , si

possible , les compcrtements linguistiques des locuteurs .

Notre questicnnaire a été expressément réligé en arabe , Ce sont
les informateurs qui l'ont rempli , Pour ce faire , un laps de temps leur
a été imparti . Ce questionnaire n'a pas été imposé ,Aussi , il n a été
remis qu'aux éldves ayant fait preuve de coopération , Ce scnt d'ailleurs
ces mémes éléves qui nous prété leur concours pour la réalisation du
corpus soncre ,

"3) le corpus soncre

Il comprend :

- les interviews
- les conversations spontanées

~"les interviews
Celles-ci ont été réalisées en salles de cours , en présence du professeur.
Ce dernier a toujours eu l'amabilité d'expliquer aux concernés l'cbjectif
de notre enquéte . Par ce procédé d'investigation , nous avons voulu
savoir si la situation d'interview sous-tend necessairement un discours

gurveillé .

(1) A, M, Houdebine , Prcblémes d'enquéte .Queljues pointg . , in Ccllo-
international de Sociolinguistique , Université de

Montpellier , 1981 , p 162 ,
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Nos interviews étant introduites par une question en arabe standard , nous

postulons que les réponses se feront sinon totalement en arabe standard,

du moins dans une 'langue tiérce , c'est & dire une langue ''mixte

comprenant des unités linguistiques appartenant aussi bien & 1'AS et & 1'AD,

= Jes_conversations naturelles

A l'opposé des interviews , les conversations naturelles sont celles
qui se " distinguent des formes culturellement colées Jdans 1'écriture " . (1)
Ce sont des " formes orales telles que les circonstances de la vie privée
ou publique , les ip_stitutions (. ) ,écoles , hopitaux , usines , grands

ensembles , cafés - contribuent , chaque jour a les produire .'" (2)

Pour la collecte de ces données , nous avons opéré de deux manié-

reg différentes :

- a4 I'ingsu des lccuteurs

- D e D ER S e RS S WS e S

C'est A dire avec magnétophone dissimulé . Parfcig , nous nous con-

tentions de consigner certains échanges langagiers sur carnet .

- cuvertement

C'est A dire avec magnétophone non dissimulé - En effet , comme
cela ne pouvait se réaliser dans toutes les situations , nous dimes nous
résigner A opérer ouvertement : ce qui fut fréquent en milieu familial .
Nous tenons a signaler que , n'ayant pu avoir accés au milieu familial ,
faute de tgafiaitwi“qns de sondage et d'enquéte , nous avons progédéﬁpar per=-
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(1) C.Bachmann , Le langage dans les communications socialgs quotidiennes,
quelques perspectives , in ELA , n° 37 , p 24 .
(2) C.Bachmann , ibid , p 24



sonnes interposées .

Nous ne saurions terminer sans faire allusion aux difficultés rencon-
trées , notamment celles ayant trait au maniement du magnétophone .
S'agissant du questionnaire , nous avons remarqué lors du dépouillement,
que certaines questions n'owt pee été comprises , peut étre a cause d'une

formulation maladroite .

En tout état de cause , nous nous sommes efforcé de recueillir des
données aussi variées que possible , allant du discours surveillé que
gous-tend généralement la situation d'interview ( entre autres) , au discours
familier défini par Labov comme étant " le discours quotidien ,tel qu'il
est employé dans les situations ordinaires ol le langage n'est pas objet
d'attention . "' (1)

Quant 2 l'analyse qu'on fera des données recueillies , celle-ci sera
menée selon la méthodologie descriptive forgée par J, Fishman qui congis=
te a répondre aux questions suivantes :

" Quand utilise~-t-on une langue , avec quels locuteurs , pour discuter de
auel sujet , ou dans quel but ? Dans quelles circonstances , les langues
ou variétég . en présence n'ont-elles pas de fonctions séparées parfaiteme-

nt délimitées et protégées ? ' (2)

(1) W, Labov , Sociolinguistique , p 139 .

(2) J. Fishman , Sociclinguistique , p 97 .



DEUXIEME PARTIE :

ANALYSE DES DONNEES RECUEILLIES
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I -Dépoulllement du questlonnalre

a) présentatlon des informateurs

La population interviewée appartient - comme nous l'avons déja dit -

a la derniére année du cycle de l'enseignement secondaire , appelée co-

mmunément terminale ., Elle se présente comme suit :

{ger? —gon| Let Ara| Sc. Bil. | Sc.Ar. [Math. Arab [ Math ™ Bil.

Garcons 3 7 4

| Filles 6 - 1

: 3 |
Le nombre total des interviewés est de vingt cinqg ,

Pour déterminer leur appartenance socio-économique , nous nous soO=

mmes référé a la profession exercée par leurs parents . (1) Aussi , a-

vons-nous obtenu ce qui suit :

Professicns 11bérales( cmmercants
Surtogt) 10%

i
| o {1t femetionumives labantfme, dgaik -
l “etits fonc 1unnu1re§e %u%%agyr, agen 70"7

3 [Calrss (Directeur le socigté .~y 2P F— -

¢) niveau d'instruction des parents

Pour circonscrire le niveau d'instruction des parents , nous avons
établi trois rubriques qui recouvrent grossiérement trois niveaux :
~ niveau primaire
- niveau secondaire

- études supérieures (licence et plus )

- " W . e BB e e D . o e O G S0 e o S G e G e D e G R e W R D e S e R SSRGS DR A e e - G S .-

(1) - nous relevons dans les réponses données : un pére chomeur (handi-

capé et un pére décédé .

- troig informateurs se sont abstenus de répondre & cette question,
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Nous avons obtenus les résultats suivants :

-pour le pere :

1| E'tules primaires 62 7%
2 | Etules seccniaires 219,
3| Etudes supérieuré‘sm 1°% ]

- pour la mere

S'agissant de la mére , on reléve un grand taux d'analphabétisme :
44% de femmes seulement ont suivi le cycle de l'enseignement primaire,
C'est 1a raigson pour laquelle la meére n'exerce point de profession et se
conforme au rdle de femme au foyer .,
_d) Tunivers linguistique familial

Dans cette rubrique , il s'agissait pour nous de déterminer les lan-
gues utilisées dans le milieu familial . Il ressort des résultats obtenus
que 1'Ad est la langue la plus couramment utilisée . Le F est , lui aussi,
utilisé paralleélement & 1'AD , surtout lors de discussion A caractére techni
que, En fait , les locuteurs avouent mener leurs discussions dans les deux
langues et ce , en passant d'une langue a l'autre . L'AS , quant a lui,

n'est que trés rarement utilisé .

S'agissant de la correspondance , celle-ci se fait le plus souvent en
F . L'AS n'est utilis€ que lorsqu'on a affaire & un correspondant ne maf-

trisant ou ne connaissant que 1'AS .

En ce qui concerne la lecture , la plupart des parents lisent en F,

(87%) . Ces résultats sont & mettre en corrélation avec le fait que les.
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parents sont de culture frangaise ; aussi , du fait de la colonisation , ils

n'ont pu accéder A la connaissance de la langue arabe ,

"l'umvers Imgulsthue et culturel des locuteurs

I1 y a lieu tout d'abord de rappeler que l'enseignement secondaire
est dispensé dans les lycées . Il g'étale sur un cycle de trois années 1€ -
nommées respectivement : premi2re année gecondaire , deuxie¢me année
gecondaire et troisiéme année secondaire qui correspondent respectivement
dans 1'ancien systéme aux classes de seconde , de premiére et terminale.
Le cursus scolaire est sanctionné par un baccalauréat qui pcrte générale-

ment la mention de la filiére suivie .

L'acceés au cycle de l'enseignement secondaire est offert & tous les
éléves ayant suivi avec succeés leur scolarité dans le cycle moyen . Les
filieres d'études sont :

- lettres arabes

- gciences : physique , chimie , sciences naturelles
- technique

- mathématiques

Actuellement , ces options sont enseignées soit entiérement en arabe,
soit partiellement en francais : les matiéres littéraires (littérature , phi-
losophie , histoire , géographie) étant enseignées en arabe ; les matieres
scientifiques (mathématiques , physique , chimie ) sont dispensées soit en
frangais dans les filidres bilingues ou en arabe , dans les filiéres arabi=-

sées ., Remarquons , au passage , qu'aux dénominations : ""filiere en lan-
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gue nationale ' et ' bilingue" , on a substitué les expressions de "section

1 . & -
normale " et " section transitoire "

Dans l'enseignement secondaire , l'crientation des éléves s'effectue
au "quota" . Ces quotas sont déterminés dans le cadre du plan de dévelo -
ppement : en nombre , par secteur et par année , en fonction des besoins
économiques , L'crientation de 1'éléve se fait , non pas en fonction des noA-'~
tes cbtenues par mati®re , mais en fonction de la moyenne générale .

Aussi , cela ne va pas sans incidence sur la carriére scolaire de 1'éleve

(voir infra) .

32% geulement jugent leur orientation opportune, Les autres , par con-
tre , avouent en patir , d'autant plus que la majorité d'entre eux ont été
orientés vers des sections arabisées aprés avoir suivi toute leur scolarité
en langue frangaise .

Cet état de fait a engendré un certain nombre de problémes, Mais le plus
gros probleme qui s'est posé 2 cette frange a 6té essentiellement d'ordre
libguistique se posant en ces termes : "penser et écrire dans une autre
langue -tenue jusqu'ici pour facultative - " A cela s'est greffé un autre
probléeme et non des moindres : celui de la terminclogie des matiéres scien-
tifiques . (1)

Quelques lccuteurs ont évoqué aussi la difficulté de compréhension a
cguse de l'usage par les moyens-orientaux de leurs dialectes agsez €éloigné$S
qu Jdialecte algérien,

représentations et attitudes 3 1'6gard des langues en présence

A 12 question : "l'arabe stanlard vous permet-il A'exprimer tout ce que

vous ressentez ? "' nous avons cbtenu les répcnses suivantes :

(1) Voir a ce propes : T. Milla , NawCiyyat al-mustalahit al Cilmiyya al
mustaCmala fi atta Clim att@nawl , DEA , Université d'Alger

1981 .
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36 %

1
érui 11 20 %

“l -
\pas toujours J 25 %

i 1
\7non \
i

o}

Cependant , il ya lieu ‘e souligner que certaines réponses nous ont

laissé sur " notre faim' , telles celles relatives au non ( catégorique).

D'autres le sont mcins parce que explicitées . Ainsi , s'agissant des répcn-
ses " pas toujours " , cn reléve les arguments suivants :
- " D'arabe standard ne peut étre employé partout ' ;

- "Il ya des choses ju'on ne peut exprimer en arabe stanlard gt

A la question : "' Recourez-vous A l'arabe dialectal en salles de cours?"

nous avons obtenu les résultats suivants :

non 20 % ;

oui 70 %

Au regarl Jde l'argumentation Jdonnée A l'appui des répcnses, il s'avere
que l'absence de recours 2au dialectal tient essentiellement au fait que les
professeprs interdisent & leurs éleves l'usage le 1'AD. Cela se remarque
gurtout dans les clagses littéraires ou une attention particuliére est pcrtée
au langage .

Quant aux locuteurs ayant répondu par 1'affirmative , ils disent recou= *
rir A 1'AD quand :

- ils ressentent quelque inligence en AS ;
- ils veulent éluciler quelque ambiguité ;

- ils évoquent queljue chose qui nla pas de relaticn avec le cours .
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_"" Recourez-vous au frangais ? "

Non 36 %
Oui 64 % |

Selcn les répcnses recueillies , le recours au frangais est subordonné 2

des situations particuliéres . Il recoupe , par endroits, les réponses invo-
quées A propos du recours a 1'AD .,

La majorité des informateurs ayant répondu affirmativement , dJdisent recourir
au francais quand il est essentiellement question de terminolcgie , c'est &
dire quand il y a lieu de donner 1'équivalent frangais Ju terme arabe .

Ce recours est trés fréquent Jans les filieres scientifiques et en cours de
philcsophie .

" En quelle (s) langue(s) rédigez-vous votre correspondance ?

En frangais et/cu en arabe (selon le correspondant 16 %
En frangais (toujours ) 76 %
n'a jamais écrit de lettres 3 %

Comme nous pouvons le remarquer , la prépondérence du frangais est
trés nette . Les raisons invoquées sont de leuy ordres :
- une certaine habitule
- la prélominance du francais en Algérie , 7ui se ressent notamment dans
tout ce qui a trait aux démarches administratives devant étre accomplies

par le citoyen .

" Quelle(s)langue(s) utilisez-vous lcrsque vous avez affaire aux diffé-

rentes institutions de 1'état ' ?

En arabe standard 0 %
En francgais 24 %
En frangads et en arabe dialectal 60 %

ne peut se proncncer 12 %
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Il se dégage des réponses obtenues l'absence juasi-totale de l'arabe
standard . Cela ne peut étonner outre mesure , les différentes almini-
strations en question fonctionnant en francais . Deés lors , il est logique
qu'on s )y adresse en frangais et ce , malgré le fait que maints secteurs
ont été arabisés depuis un certain temps . Arrétons-nous 2 présent 2 cet
usage duel de l'arabe Jlialectal et du frangais que nos informateurs ont
. évoqué

Il s'agit de ce phéncmene qui consiste - pour un locuteur donné - de
passer 1'une langue A une autre. Cedtte transgition a lieu gouvent lcr squ'un
citoyen veut nommer la pi¢ce alministrative nour laquelle il s'est présenté.
felle que l'acte de naissance , le certificat de résidence, Cependant , cette
tra nsition n'est/f;ébutaire du besoin de nommer de tels concepts ,auquel gas,

elle se confondrait nécessairement avec le phénomene de 1'emprunt lingui=-
stique . Or , ce n'est point le cas ici , pui sque les termes exprimant ces
concepts en arabe existent et sont connus de la majorité
Le phénomene IJevient je plus en plus complexe lersqu'on a affaire & des
producticns langagiéres cu l'cn ne gait si la conversaticn est menée en .

francais cu en arabe dialectal

d

!' Pourqei n'utilisez-vous pas l'arabe standard 2"

A cette question , un informateur nous a répondu ' pour ne pas se cou-

1 par=

vrir defidcrile!” . Cette appréhension s'explique par le fait que
ler en arabe standarl "' est pergu comme une preuve de pédantisme .

Cela tient A cette tendance qui veut maintenir l'arabe standard dans le cer-

cle Je l'écrit uniquement
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"Ie manuel de Textes choisis répond-il 4 vos préoccupations ?"

/

Nous avons expréssement posé cette guestion pcur voir dans quelle me=-
sure les réponses données recoupaient l'analyse que nous avons faite de ce
manuel _ Ce Jernier congiste en un ensemble de textes de pcésie et de

prose destiné A toutes les sections sans distincticn -

Les répcnses obtenues sont comme suit :
abstentions 8 %
abstenticns justifiées (ne peut juger) 4 %

oui 32 %
non 56 %

Les informateurs ayant jugé favorablement ce manuel pensent qu'il
leur offre un pancrama exhaustif de la littérature arabe depuis les temps
les plus reculés jusqu'd 1'époque moderne . D'autres encore estiment

1"

qu'il leur permet d'enprichir leur = capital linguistique' . Cependant , 1l'un

4'eux observe qu'il/g'un niveau tres élevé 3 cause du modele linguistique
que véhiculehhes textes choigis .

Maintenant , s‘agissant de ceux qui pensent différemment , on peut
dire que l'argumentation qu'ils donnent & l'appui le leurs appréciations est
trés plaugible : ils évoquent & ce sujet deux arguments majeurs :

- manuel A caractére fonciérement littéraa.re scuvent rebutant ;

- manuel ncn ouvert sur la vie contemporaine .

En effet , ledit manuel , parce que unifcrme , peche par l'absence
de textes A caractdre secientifijue. En cutre , il ne contient que des textes

}‘ittégaireg anciens et rébar_'patifs . (1)

- . P S G0 AR e we e e - - ’---—----—-—---------—------——-----——------------

(1) Pcur plus le détails , voir infra ( 3éme partie )
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A la question " pourjoi parle =t-cn peu en arabe standard ?" , nous
avons recueilli des réponses relevant de trois ordres :
&) linguistique
b) historique

c) politique linguistique

En ce qui concerne le premier , l'usage rare de l'arabe standard se-
rait imputable & la complexité intrinséque de cette langue .

"l'arabe standard est difficile , nous dit un informateur , les gens ont
bescin d'un langage simple "'

Quant au second , les informateurs invoquent la colcnisation qui a duré
plus d'un siécle , péricde durant laquelle la langue arabe s'est vu comba~
ttre jusque dans ses derniers retranchements , c'est a dire au sein meé-
me de 1'école corenique . _

Enfin , s'agissant du dernier pcint , les informateurs interrogés pen-
sent que l'arabisation dont beaucoup se réclament demeure un slcgan sans
contenu, Ils citent & 1l'appui deC)Ljugement séveére le comportement de certa-
ins respcnsables qui , pcurtant chargés cde 1l'appht Gtion de l'arabisation,

se gardent bien d'orienter leurs enfants vers des fili¢ res arabisées .

Nos informateurs et la lecture

A la faveur de ce questionnaire , nous pouvons dire sans risjue d'e-
xagérer cque nos informateurs lisent peu , voire trés peu - Leurs lectu-
res scnt essentiellement d'ordre journalistique .On y reléve cependant
queldues titres de revues spécialisées tels que " Science et Vie ' cité
par la majorité des informateurs appartenant aux options scientifiques ,
aussi bien arabisées que bilingues , Noug avons relevé - non sans sur-
prise - Paris-Match . Quoique frappé d'interdiction en Algérie depuis
quelques années , ledit magazinz n''en continue pas moins d'étre lu en

cachette ., En ce qui concerne les journaux cités , vient en premiére po=-
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sition le quctidien ""El-Mcudjahid " ( de langue frangaise ). Le quotidien
"Ac-chacb " ( de langue naticnale ) n'a été mentionné que deux fois .
Quant aux revues arabes , on en a cité gque trois : il s'agit de :

- Al-dawh2a (du nom de la capitale de Quatar ) ,

- Al-mustaqgbal (= l'avenir)paraissant 3 Paris ,

- Al-Cilm wa-l-Iman ( = La science et la Foi) paraigssant & Tunis ,

Remarquons toutefois que ces lectures -pour utiles qu'ellis apparaisse=
nt - n'en sont pas moins insuffisantes et pcour cause : tout l'intéré&t des

informateurs semble accaparé par le sport .

Si nous passons maintenant & la lecture d'ouvrages , nous pcuvons ce-
rtes avancer que maints titres nous ont été cités, Mais juger de la véra-
cité des réponses données n'est pas chose aisée ; aussi le degré de men-
son ge ne peut &tre évident mais perceptible ne gerait-ce qu'au regard de
la maladresse 7ui affecte ces répcnses et qui se traduit par une orthogra-
phe catastrophique . Mais tout en nous gardant de préjuger de cet état de

1"

fait , nous allcns plutdt essayer de dessiner les contours de ce = deuxié-

me niveau de lecture "

Ici , nous pouvons lire - sans que cela ne scit
un jugement définitif - jue nos informateurs ne manifestent pas d'intérét
pcur les cuvrages sérieux , qu'ils soient de littérature , d'histoire ou

de culture générale , Car , que relevons-ncus dans la liste recueillie si
ce n'est des titres de romans pcliciers . Pas un titre de Sartre , de Ca=
mus - pour he citer que ceux-la - n a été cité , Méme les auteurs algé-

riens n'ont point été cités .
La gravité d'un tel phénoméne n'est pas imputable aux seuls lycéens,

car eux-mémes se meuvent dans un univers peu favcrable a la lecture, (1)

(1) Veir infra ( 3é¢me partie)



II-Analyse des corpus scnores

Introduction

Avant que nous procédions & l'analyse des données scnores recueillies,
il importe gue nous nous arrétions A certains concepts que nous sercns a=

menés 2 investir tout au locng de cette étude .

Commengons par celui de situaticn de communication auguel on a déja
fait allusicn . D'une facon générale , ' le situation de communication sera
définie de maniére pragmatique par les composantes majeures que sont les
participants et le monde extérieur . Elle est formée de tout ce qui , dans
l'univers des interactants et dans la réalité tant physique , sociale et cul-
turelle , a des implications gur les conduites comportementales et ver-

bales des sujets ', (1)

Cette noticn de ''situation de communication n'a pas échappé aux lin-
guistes arabes anciens , comme en té moigne un viel adage 1égué par eux:
"ikulli magamin magal " (& chaque situation son discours) .

Aussi, ont-ils toujsurs mis l'accent sur 1'adéquation jui doit exister entre
ces deux termes : situation de discours et production langagiere . L'illus=-
tre é&l}ig_ dit & ce propos

" On cor;nart bien la valeur d'un sens si on choisit le terme qui le rend

bien , et si on connaft la sgituation qui lui convient ' (2)

(1) G. G Holtzer , Analyse gociclinguistique de la communication et Jidac=

tijue , Hatier , 1981 , p 32 .

52) Cité par F, Yazid , Analyse pragmaki qué et linguistique du discours

geientifique en langue arabe , Université d'Alger , 1984, p26
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Mettant en exergue la notion de statut du locuteur - que nous définirons
plus loin - le méme éé.lgig dit dans un autre ouvrage :

"' On ne s'adresse pas au'seigneur (avec le méme discours) de la meéme
facon qu'on s'mfresse A sa "guivante' et on ne parle pas au roi de la

méme fagon qu'cn parle 3 son peuple " 1)

Ncus pouvens dire que nous distinguons deux sortes de situaticns de
communication : la situation formelle et la gituation infcrmelle .,
La premiére est représentée généralement par la situakion d'interview
(mais pas unijuement) .
Cette situation se caractérise par le fait qu'elle impose un contrdle de
l'expression plus ou moins conscient de la part du locuteur , quels que
puissent &tre les efforts pour minimiser les contraintes. - ' L'interview

neutralise la langue par un filtrage qui gomme les indices familiers'(2)

A l'opposé de la situation formelle , celle dite informelle se distin-

gue par le fait qu'elle ne gous-tend pas un discours surveillé ,

Cette dualité : situation formelle | situation informelle n'a pas écha-
ppé , elle aussi , 2 1'attention des linguistes arabes . Selcn A, Hadj-Sa-
lah , ces derniers /;grié_de . " magam allingibd ( sensiblement identi-

fiable 2 situation fcrmelle ) et " magam al luns ( = situation informelle} .

(1) F. Yazid , op cité , p 26
(2) G. G. Hcltzer , op cité p 104

(3) A, H. Salah , Atar al - lisaniyyat , p 30
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A présent , nous allons ncus arréter 3 la notion de rdle et de statut.
(€S
Par '"rale " , nous entendcns ''l'ensemble des modeéles culturels"a‘t un sta-

tut donné "' (1) et par statut " la place qu'un :‘edivilu cccupe dans un sy-

sttme donné A un mbment donné " . (2)

Ces deux notions nwus paraissent trés importantes et parfois détermi-
nantes dans les productions langagiéres. ., Autrement dit , les relations de
rdles influent sur l'interaction .. Selcn D.Coste , on releéve trois 4 juatre
catégories de relations sociales (3) :

- les relations familiales , amicales , fonctionnelles et professicnnelles .
Chacune d'elles se caractérise par certaines régles :
- les relations familiales sont moins formelles , moins strictes que dans

les relations professionnelles car elles se doublent de rappcrts affectifs,

Le lieu de l'interaction a aussi son importance , car comme le sou-
tient GG Holtzer :
" Dans le domaine professionnel , les relations hierarchisées sont vécues
le plus typiquement dans le lieu de travail ...'(4) Par contre , " les re-
lations amicales sont moing localement déterminées : elles peuvent se ré-
aliser dans des lieux trés divers , privés ou publics (appartement , rues,
cafés (5)

(1) G.G Holtzer , op cité , p 34
(2) ibid , p 34

(3) D.Ccste , Un niveau-seuil : publics et domaines , pp 45-50
(4) G.G Holtzer , cop cité , p 35

(5) G.G Hcltzer , op cité , p 35
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a)Ap=iyse des interviews

Nous voulcns tout d'abord présenter ces interviews . A la lumiére de
leurs caractéristiques les plus pertinentes , nous pcuvcns dire que nous
avons affaire a4 deux types de productions :

-~ Jdes productions mcnolingues
- des productions bi ou plurilingues
Qu'est-ce a dire ? Par productions mcnclingues , nous entendons celles
ne renfermant que des unités linguistiques appartenant a 1'AS ., Par pro-
ductions bi cu plurilingues , nous faisons allusicn & celles qui contiennent
simultané ment des unités linguistiques appartenant aux variétés linguisti-
ques en présence , a savoir : 1'AS , 1I'AD et le franegais,

a) Les productions monolingues

Les productions monolingues sont statistiquement de nombre inférieur
par rapport aux autres productions , En cutre , ce genre de productions
est celui qui se rencontre uniquement chez les éléves arabisants,

1 - Interview d'um éleve appartenant & la section : lettres arabisées

Question 1 : hal tarawna bi'anna al-luga al-carabiyya tasmahu lakum bi-
ttacbiri can gamici agradikum ?

Question 2 : Da'iman ?
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Question 3 : mA hiya al-lufa allatf tastaCmiliinahs ®indami tadhabiina
ila. mu'assasgsati addawla ?
Répcnse 3 : 'da kunta taggidu al-baladiyya matalan , fa"innana yakibu an
. nasta®mila al-Carabiyya li‘anna mucdamaha muCarrab
Question 4 : lakin hal tarawna bi'annana Cindamé.nac_ihabu ila -l-baladiyya
matalan , hal naqulu : Sahadat-l-'igama am nagtilu : certificat
de résidence ?

Répcnse 4 : al-mutagqaf yaqul : Sahddat -1- 'iqama | hada a'hsan li'anna

al-'ummiy Y% huin allfdr yaqﬁluﬁ.l : certificat de résidence

Traduction :

Question 1 : Pensez-vous que l'arabe standard vous permet de rendre

compte de tous vos besoing ?

Réponse 1 : Naturellement
Question 2 : Toujours ?
Réponse : Toujours et ce, dans toutes les situations puisque nous so=-

- musulmans (sic)

Question 3 : Quelle(s) langue(s) utilisez-vous quand vous vous rendez
aux différentes institutions de 1'état ?

Réponse 3 : Si vous faites allusion A la mairie , par exemple, l'on se
dcit d'utiliser 1'AS parceque la plupart des mairies sont
arabisées

Question 4 : Mais , pensez-vous qu'en nous rendant & la mairie par
exemple , nous dirons : Sahadat al-'igama ou certificat de

4 résidence ?
Répcnse 4 : L'intellectuel dira : \s'ahﬁ.:lat-l—'iqﬁma s c'est"analphabéte

qui dira : certificat de résidence



Que pouvons-nous dégager de cet exemple ?

Il y a lieu de relever que la structure linguistique de ces énoncés s'avére
irréprochable et ce , eu égard & l'agencement des unités linguistiques qui
ne contraste pas , nous semble -t-il , avec les descriptions attestées.
Nous avons été agréablement surpris par la chute des désinences casuelles
a la pause , attestée , elle aussi , par les linguistes arabes mais omige
ou méconnue de nos jours,Le seul reproche jue 1'cn pourra faire A cette
éleve sera_ift de lui faire remarquer qu'a la répcnse 4 , elle aurait du dire

1"

"li'anna -l1-'ummiyyin " au lieu de "‘ummiyun" ,le terme de '' 'ummiyyin"

" li'anna'"

étant régi par la prépostion
En second lieu , nous avons remarqué que quelques questions posées

n'ont pas €té appréhendées dans leurs justes preportions . Nous faisons

allusion aux questions 2 et 3 . En effet , par ces questions , nous avons

voulu que l'informateur nous confire de la situation linguistique telle gu'elle

est vécue et non telle qu'en voudrait qu'elle soit

2- interview d'un éléve appartenant & la section : sciences arabisées

Question 1 : hal tastacmiluna-l-fugha fi-ssdha ?

Réporse 1 : ya 'ustdd , napidu attaldimid yatahaddatlin bi-1-fushd hagsatan
fima yataCallaqu bi-l-mawadiC addiniyya : amma fi-l-'idara
kulluhum bitagafa firansiyya fa-ttdlib mudtarr 'an yatakallam
bi-l-luga -1- firansiyya

Question 2 2 su'alun 'agar : fi-l-bayt , hal tastacmilﬁna-l-fuglpa ? 7

Réponse 2 : al hajiqa : la nastaCmilu al fusha , hunika mital waga“a lisa-
digi fi a8¥ari® : arada an yahaddata bi-1-fughd , faqibila bi-

agsubriyya wa-l-'istihza'
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Traduction

Question 1 : Utilisez~-vous 1'AS dans la cour du lycée ?

Réponse 1 : (professeur) , nous remarguons que les éléves parlent en AS
quand il est question de thé¢mes religieux . Dans les locaux
administratifs , nous parlongs en F parce que tous les mem-
bres de l'administration sont de culture frangaise « Aussi ,

sommes-nous contraints de parler en langue frangaise .

Question 2 : Autre question : utilisez-vous 1'AS & la maison ?

Réponse 2 : A vrai dire : nous n'utilisons pas 1'AS. Un jour , un de mes

camarades a voulu parler en AS dans la rue , il n'a rencon

tré que risée et raillerie.

A llinstar de la premiére , cette interview présente une bonne tenue
linguistique » Toutes les réponses obtenues sont dites en AS . On n'y rele-
pas d'incorrections majeures « Ici aussi , nous remarquons la chute des
déginences casuelles & la pause.Cependant , il y a lieu de relever des
"réductions syntaxiques '' telles que celle qu'on a pu relevera la réponse 1

1

En effet , dans cet énoncé , 1'informateur a produit : tamma fi-1-'idara

patakallamu ", au lieu le ' 'amma fi-l-'iddra , fa'natakallamu "o
L'adjonction de fa est impérative car 'amma et fa induisent un rapport de
cause A effet . Mais cette transgression n'est pas fortuite et n'est pas a
imputer & une méconnaissance de la langue - Nous pensons gu'elle tient

3 cette tendance au moindre effort

Les productions bi ou plurilingu #2

Comparativement aux énoncés dits monolingues , ceux que 1'on appelés

bi ou plurilingues sont plus nombreux , On les rencontre aussi bien dans
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les productions langagi¢res des arabisants que dans celles des bilingues

2) les éncncés bilingues AS-AD

L'observation du corpus sonore ncus a révélé l'existence : E
- d'énoncés dont l'ossature linlguistique est essentiellement compcsée d'u-
nités linguistiques relevant de 1'AS et ne contenant que ce que H.Skik appe=-
Lle " appuis de discours " ou " formules d'hésitation " telles que ya Cni

3

(c'est a dire ) , nhabb ngil (je veux dire ) (1)

- 1'énoncés identiques aux premiers mais contenant des mots~cutils et par-
ticules diverses appartenant a 1'AD

- 1'énoncés A l'intérieur desquels nous rencontrons des tournures idioma-

tiques de 1'AD.

Nous allons ci-aprés voir la configuraticn de ces énoncés par le biais
de quelques échantillons

- premier type d'énoncés

Exemple 1 : interview d'une éléve appartenant & la section sciences arabi-

séeg

Question 1 : hal Cindaki ra'yun '‘ahar fi qaliyyati-l-luga ?
Réponse 1 : al-luga tatamdsa maCa mustawd al-'aqsim , hundka furiC 'ada
biyya wa furuC Cilmiyya , ya Cni bi nnigbati li ttawgih
Traduction
Questicn 1 : Avez-vous une autre cpinion sur le prcbléme de la langue ?
Réponse 1 : La langue (enseignée) correspond aux différentes sections .
I1 y a des sections littérai res et Jes sections scientifiques

Quant & ..,, c'est & dire

1) R skik, Le passage dune langue & Uawkre ehes les tunisiens bl yues, 143



o 1l o

Dans ces énoncés , nous pcuvonsg dire que yaCni ( c'est & dire ) appar-
tient & 1'AD et ce , dans la mesure ot en AS , il surait fallu dire : "ay"
qui introduit généralement un développement des idées que l'on n'a pas ex-
plicitées initialement.Ce qui n'est pas le cas ici , puisque 1'intervie wée,
en prononcant ''yaCni' fait preuve d'hésitation et se Jonne , par la méme
occagion , un laps de temps ( court il est vrai ) pour réftéchir et formu=-

ler adéquatement sa pensée-

- Jdeuxidme type d'énoncés

Exemple 1 :

Question :hal hunika madakil min haytu -1- mawddd aw min haytu -l-
kutub ? _

Réponse :actaqid tanna -l=dirasa fi-l-gism tuCtabar bi-nnigbati 1li sallma
wa dalika 'idd tahaddata -1-'ustdd bi-l-luga -l-carabiyya al-fu-
gha ldkin fi bacdl al 'ahyan yagta®mil al-darifa ba¥ yfahham
at-tdlib

Traduction 7

Question : les matiéres enseignées et .‘es manuels pusent-ils quelque

_ prchbleme ?

Réponse : je pense due la gcolarité est irréprochable, (surtout ) ,s8i le
profegseur parle en AS . Parfcis , il use de 1'AD pour que
1'éleve comprenne -

Dans cet énoncé, ncus relevons l'intrusion de "pag'" , mot-cutil appar=
tenant B 1'AD signifiant "pour" ou "pour que" . En AS , cn aurait da dire:

™Mi'" ou likay

Exe mgle 2

A une question relative a l'usage de 1'AS en milieu familial, un €leve
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(appartenant A 1'option :sciences arabisées) nous répondit comme suit :
ppa

" amma 'id3d najarnd ‘ila-l-mugtamaC , fahuwa muftama® 'ummi , haja

huwa 'alli yafCalna natakallam bi addariga "
Traduction : " Si nous congidérons la société , nous constatons que cette
derni¢re est analphabete « C'est pour cela , quenlog;grlcns en AD

Nous relevons dans cet exemple la présence iu pronom relatif ' alli"
appartenant & 1'AD mais qui , & y voir de prés , apparaft comme étant une
"Jéformation "' de "alladi" de 1'AS.Aussi , la fréquence d'emploi de "alli"

se justifie , & notre avis , par la tendance au moindre effert.

- troigié¢me type d'énoncés

I1 s'agit des énoncés renfermant des unités lexicales de 1'AD

Exemple 1

Nous consilérons l'exemple suivant :
"al 'ustad alli yqarrihum'"

traduction : le professeur qui leur dispense un enseignement ,

t !

Dans cet €noncé , le verbe = ygarrihum ' (enseigner) est un dialectalisme

En AS , il aurait fallu lire "yu-darrisuhum' ou " yu-callimuhum"

Exe mple 2
1

A la question : " une fois sortis du lycée , ol est-ce que vous allez? "
un éléve nous régondit :

" ila ag&dric , ila-l-gahwa " traduction : "dans la rue , au café "
Ici aussi , nous relevons un dialectalisme : qahwa qui renvoie aussi bien é
café en tant que matiére premidre qu'a café en tant que lieu de consomma-
tion « Par contre , en AS , il aurait fallu Jdire : magha (lieu de consomma-

tion) «
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Exemple 3

A la question : " mgt-ce que vous allez au cinéma ? " | un éleve de ré-
pcndre B

" Jamma ykiin al-film ¥bib " « Traduction : quand il y 2 un beau film "'

Le qualificatif " %bab' appartient a 1'AD . Son équivalent en AS est soit:
gamil ou Fayyiq

- quatrieme type 1'énoncés

I1 s'agit de ceux qui contiennent des tournures idiomatiques appartenant 2
1'AD :

Exemple 1

" A la question : quelle(s) langue(s) utilisez-vous avec VoS amis et les

membres de l'administration gcolaire , nous avcns ebtenu :

" gmma maca - l- 'idira aw binatna yacni saCa bi-l-firansiyya u saca bi=-
ddarfa .

18

Dans cet énoncé , nous relevons 1'expression " gaCa u saCa qui est

1'équivalente de 'tantdt en tantdt en Quant & son éjuivalent en AS ,
)

t 1

clest "' taratan ' ou ' tawran &

Notons enfin que 1'on a relevé dans not.re
corpus une expression identique 2 la premidre : il sfagit de "Qa'tra u hat~
rat "', tel dang l'exemple sulvant :

" u hatrdt nruhu nhawsu " praduction : et de temps 2 autre, nous allons

nous promener '

- deuxidme type de productions : AS-F cu AD-F

En procédant au 1épcuillement de notre corpus , ncus avons remarqué
que les éncncés bilingues : AS + F ne sont produits que par les €leves
des secticns bilingues - Ces éncncés scnt , en général , de deux sortes :

- éncncés dent 1'cgsature linguistique est soit en AS cu en AD mais conte=-
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nant des lexémes francgais ,

- €énoncésg similaires aux premiers mais ol 1'cn trouve des phrases entiéres

en francais

Exe mgle 1

Y

" 13 nuhsinu al carabiyya al fush8 , hna bilingues "

s . sy 11
Traduction : nous ne maftrisons pas 1'AS , nous sommes bilingues

Exe mgle 2

""hna fa dzayar , nhabbu bazzif foct-bell " (nous , & Alger , nous aimons

beaucoup le foot-ball )

Dans ces deux énoncés , nous remarquons llintrusion de Jeux lexemes

frangais : " bilingue " et " foot-ball' ( emprunt A 1'anglais)

Exe mgle 3

"al falsafa mA yalzam¥ tkiin , chacun est libre de penser comme il veut"

Trad : La philosophie n'a pas raison 1'étre .
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b) Analyse des prcductions langagicres lites informelles

“Nous 211 ns aberler A présent les proluctions langagi*res lites in--
formelles c'est » lire celles que 1kes I cuteurs proluisent loin de tou-
te contrainte. Cesg prcducticns se sublivisent comme suit
1 - preoluctions langagicres recueillies en milieu péri-gccloire , clest A
lire : cour lu lgcée , locaux: alministratifs , devant le portail du ly-
cée
2 - prolucticns langegiéres recueillies en milieu extra-scclaire . c'est

2 lire essentiellement foyers et cafés

S'agissant le¢ la thématijue Je ces prcductions , celle-ci est extréme-
ment variée , c¢n en citera :
- la scclarité et les probléemes qui s'y rapportent
- le spcrt
- le travail Je la femme
- la iémaographie

- la religion

1 - Les proluctions langagi®res en milieu péri-scolaire

En ncus attachant » lécrire les prciuctions langagi®res recueillies
Jans la ccur 1u lycée ., nous essaierons le montrer Jlans quelle mesure
celles-~i se lémar~uent (cu se rapprcchent) le celles que 1l'on chserve
généralement en salles le cours .

Nous verrons aussi si/ une fois hers les salles de cours J nos &léves
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'utilisent 1'AS avec leurs p'rofesseu.rs. (arabisants surtout) . Car , nous
postulons que ceci devrait en principe &tre le cas , la cour étant en quel-
que sorte une extension de la salle de cours . Plus loin , nous, nous ve=-
rrons ce qu'il est des échanges verbaux entre les éleves et le personnel
administratif .Nous ferons de mé&me en nous arrétant aux productions lan=

N

gieres des €leves entre eux -

_1) entre éleves et pwrofessenrs

Exemple 1 @ conversation entre un professeur de mathématiques en arabe

et un de ses ¢€leves.
Le professeur : arwahi , ma taqrawé' darwak ?
L'éleve : La ya 'ustad , ma naqraw§
Le professeur : difi ki tatal®i li-l-gism , qili 1a (. ) tpi taddi al-kurrds
dyalha
L'éléve : macClih 'ustad .
Le professeur : quli was bik : annaté'ifg’ dyalak ma hi§ miliha , tagadri
tkuni 'ahsan , forsi swiyya , thagsli cla natd'if milha
L'éleve : ya 'ustdd tuht mrida
Le professeur : tayyib , lakin lazem tahadmi mlih .
L'éleve : Sukran 'ustald

Traduction
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Professeur : (interpellant une de ses éleéves) Vous n'avez pas cours main-
t enant ?

Eleve : Non , professeur , nous n'avons pas cours ,

Professeur : Quand tu monteras en classe , tu diras a (,..) de venir récu-
pérer son cahier .

Eleve : Entendu .

Professeur : Dis-moi , qu'est qui t'est arrivé , tu n'as pas obtenu de bons
résultats , Tu pourrais mieux faire , En fournissant quelques
efforts , tu obtiendras de meilleurs résultats .

Eléve : c'est que je suis tombée malade

Professeur : Bon , cependant tu dois travailler .,

Eleve : Merci professeur .

Exemple 2 : dans la cour du lycée , le professeur de philosophie , accom-
pagné de l'enqulteur , est interpellé par un de ses éléves bi-
lingues ,

Eleve : ya ‘'ustag , smahli

Professeur : nafam wag thabb ?

Eléve : habbit n.sagsik Cla had al 'as'ila (1'éleéve désigne du doigt le ques-

tionnaire )
Professeur : na®am ,
Eléve : On peut répondre en frangais ?

Professeur : Bien sfir



won OB

Traduction

‘Eléve : professeur , vous permettez ?

Professeur : Oui , que voulez-vous?

Eleve : Je voudrais vous poser une qQuestion au sujet de ce questionnaire

Professeur : Oui

Eléve : On peut répondre en frangais ?

Professeur : Bien sfir
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Exemple 3

Dans la cour du lycée , un élidve appartenant & la section dite bilingue

s'adregse 2 un professeur dont il n'est pas 1'éleve :

L'éléve : Ahlan ustad , ¢a va ?

Le professeur : ¢a va merci , wanta ?

L'éleve : ¢a va , je vous ai attendu l'autre jour , mais vous n'8tes pas
venu ,

Le prof, : C'est qu'on s'est pas donné rendez=-vous

L'éleve : ¢a ne fait rien , on se reverra la prochaine fois

Le prof. : D'accord , & vendredi ‘in sa' allah

Entre éléves et perasunael edministratif

Exemple 1

La scéne se passe dans le bureau de la surveillante générale . Une élé-
ve entre :

L'éléve : Bonjour madame

La surveillante : Oui ?

L'éleve : je suis venue pour le certificat de scolarité

La surveillante : Vous l'avez demandé quand ?

L'éleve : Hier

La surveillante (aprés un moment de réflexion) : Bon repassez cet aprése

midi ,
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Exemple 2 :

La scéne se passe dans le méme bureau :
L'éléve : Bonjour madame

LA surveillsmte: Oui ?

L'éleve : C'est pour la craie

La surveillante fait un geste en direction de la boite de craie

Exemple 3 :

La scéne qui suit a eu lieu dans un lycée de gargons, et plus exactement |
dans le bureau du surveillant général . Il est question d'un éleve venu justi-
fier ses absences répétées
Le surveillant : waclah ma-Eitag ?

L'éleve : ya-§¥ip

Le surveillant (l'interrompant) :asma® makallah tkassarli rassi !
L'élave : ya-éﬁib

Le surveillant (l'interrompant) : réth gib babak

L'éleve : ya-5¥ih

Le surveillant : rih qutlak , manid natmashar

Traduction :

Le surveillant : pourquoi n'es-tu pas venu ?

L'éleve : professeur , je. .
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’t
Le surveillant : écoute , ce n'est point la peine de me casser la téte !

4

L'éléeve : professeur , je

Le surveillant : va chercher ton peére !

L' éleve : professeur , je . . .

Le surveillant : va-t-en , je ne suis pas en train de plaisaygter ,
Exemple 4

Dans la cour du lycée , le méme surveillant s'adresse & un groupe d'é€léves
tournant en rond :

Le surveillant : Vous &tes en visite médicale ?

Un des éleves : Oui monsieur

Le surveillant : Bon restez ici , wa®lah rayhin u Payyin ?

Va4
A\
Traduction de la derniére répartie :pourquri ce va-et-vient ?

Entre éleves

Exemple 1

Conversation entre deux éléves appartenant & l'option littéraire:
Eleve 1 : wa¥ rayak , ndiru fiha match lac¥iyya ?
Eleéve 2 : mani¥ caref, ¥aft luhrin ?

Eleve 1 Jafthum

.

Eleve 2 : bagsah , ana ki-néi bas nalcab : macandi; 1'éqe inement

Eléeve 1 : u l'équipement dyalek ?
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Eleve 2 : sallaftu u mazal ma radduhuli

Eléve 1 : Suf arwdh u man ba®H nSifu

Traduction

Eléve 1 : Et si on fait un match cet aprés-midi , hein ?

Eleve 2 : Je ne sais pas . Tu as vu les‘autres ?

Eléeve 1 : Oui , je les ai vus

Eléve 2 : Mais moi , si je viens , avec quoi vais-je jouer, je n'ai pas
d'équipe ment

Eleve 1 : Et le tien ?

Eleve 2 : Je l'ai prété et on ne me 1'a pas encore rendu

Eleve 1 : Bon , tu viens et on verra ce que l'on pourra faire (pour toi ).

Exe mgle 2

Devant le portail du lycée , deux éléves appartenant & la section bilingue
discutent entre eux :

Eldve 1 : was rak traéac ?

Eleve 2 : fi-l-falsafa

Eléve 1 : was man dars ?

Eléve 2 : al-Camal wa-m asakiluhu

A ce moment 14 , un autre éléve intervient :

Eléve 3 : $iif rah ylahass !

Elkve 1 : Candu-l-haqq , yhaf la yassa'lu -1-'ustad



Traduction :

Eleve 1 : Qu'est-ce que tu es en train de réviser?

Eleve 2

La philo
Eléve 1 : Quel cours (plus exactement) ?

Eléve 1 : Le travail et ses problémes

Eléve 3 : (Regardez-moi c¢a ), il est en train de résumer (son cours)!
Eléve 1 : Il a raison , il risque d'@tre interrogé par le professeur
Exemple 3

La présente conversation a eu lieu entre deux éléves bilingues :
Eleve 1 : was§ ra¥id , ca va ?

Eleve 2 : sxwwah , ma-l::akméé' !

Eleve 1 : waClah ?

Eleéve 2 : yahi gawwazt la conduite al-barah u hsart !

Eleve 1 : tani !

Eléeve 2 : Eh oui ! c'est la troisieme fois , kraht !

Eleve 1 : u kifak hsart ?

Eleve 2 : ya waddi tfarfast : ki git nqallaC , nsit le frein 2 main !
Traduction

Eléve 1 : Alors Rachid , ca va ?

Eléve 2 : Oh non ! pas du tout

Eleve 1 : Comment cela ?
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Eleve 2 : J'ai passé (l'examen ) de conduite hier et j'ai échoué !
Eleve 1 : Encore !
Eléve 2 : Eh oui ! C'est la troisidme fois , j'en ai assez ., !
Eléve 1 : Comment cela est-il arrivé ?

Eleve 2 : ( a vrai dire) , j'ai été pris de panique ; en démarrant , j'ai
oubli¢ (de desserrer) le frein a2 main !

Exemple 4

La conversation suivante a porté sur le probléeme de la démographie et la

limitation des naissances , Elle a eu lieu entre des éléves bilingues :

Eleve 1 : al-infifar al-sukkini Clah ? parce que al-nis antawacna ma-zal
caySin bal-Cagliyya ntac bakri , kifah habbit nCiSu mlih , kul %
rana nastawardih , ma rana mattakyin gir Cal-pétrole .

Eldve 2 : sah , u nhar yahlds al pétrole , ba¥ nCiSu ?

Eléve 3 : Lakin Clah traggam clina nhaddu an-nasl ?

Eleve 2 : lazem ya raEel !

Eléve 1

o»

ya waddi bas wahed ycig mlih u yrabbi wladu mlih lazem yhaddad

an-nas] !

Eléve 3 : la la ya’ahi , al-halalu bayyin wa al-haram bayyin, ana Candi
tahdfd an-nasl garima

Tracduction

Eleve 1 : L'explosion démographique , elle est due a quoi ? (C'est) parce

que (nos) gens vivent encore avec la mentalité des sidcles pa-
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ssés, (Dés lors ) comment veux-tu que nous vivions bien , (nous

sommes réduits ) a tout importer , nous ne comptons que sur le

pétrole. .

Eleve 2 : C'est v ai , et le jour ou le pétrole s'épuisera , de quui viv
vivr ons =-nous ?.

Eléve 3 : Mais pourquoi faui-il que nous limitions les naissances ? !

Eleve 2 : (Il fayt hien , voyons !)

Eleve 1

Pour que quelqu'un vive bien et pour qu'il puisse éduquer ses
ses enfants comme il se doit , il doit limiter les naissances

Eleve 3 : Que non mon frére ! Le licite et le prohibé sont tous les deux

bien explicités (1) . Quant & moi , (je considére) la limitation

des naissances comme étant un crime

&

(1) 11 s'agit de l'expression religieuse consacrée :'al-haldlu bayyin wal-ha-

"

haramu bayyin
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:Z/'-Les productions langagiéres recueillies en milieu extra=-scolaire

Il s'agira ici de quelques conversations que l'on a pu enregistrer dans des
¢tablissements publics et dans quelques foyers .

- dans les cafés

Conversation 1

La scéne se passe dans un café : un groupe d'éléves attablés accueillent leur

professeur :

Eleve 1 : ahlen’ustad , tfaddal

Le professeur : assalamu calaykum

Eltve 2 : ayya -sSih tusrub haga

Le professeur : la sahha , baraka-llahu fik

Eleve 1 : was ‘ustdd , limtihdn ntdc lyim sahel walla scib ?

Le professeur : man1§ caref ,cla kulli pél s al-i:élib alli haddar nafsu , a-
kid yan\éa}}

Eléve 3 : nattalbu mannak ya-ustid ma-tat¥addads fi-al-nugat

Le professeur : tayyib , nsafu

Traduction

Eleve 1 : Bienvenue professeur , (veuillez vous ass euvir)

Le professeur : Bonjour

Eleve 2 : (nous vous invitons a prendre quelque chose )

Le professeur : non, merci
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Eleve 1 : Professeur , est-ce que l'examen d'aujourd'hui sera aisé ou , au
contraire , difficile ?

Le professeur : Je ne sais pas ; en tout cas , tout éléve qui aura préparé
son examen , réussira certainement

Eldve 3 : Toutefois , nous vous demandons de ne pas étre sevére

Le professeur : On verra

Conversation 2

Deux élives commentent un match de foot-ball ayant opposé 1'équipe nationa-
le algérienne a une équipe étrangere :

Eleve 1 : $aft al-match al-barah ?

Eleve 2 : saftu

Eleve 1 : was cagbak ?

Eldve 2 : awwah Swiyya bark

Eleve 1 : En tout cas , ntawaCna ma daru fiha walu !

Eleve 2 : sah , les attaquants dyalna ma-lq'éwa§ rwahtihum
Eleve 1 : C'est normal , ma éafta)s' 1ugr‘1‘n hakminna-l-milieu de terrain !
Traduction

Eléve 1 : As-tu vu le match d'hier ?
Eléeve 2 : Oui , je l'ai vu
Eldve 1 : I1 t'a plu ?

Eleve 2 : Un peu
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Eléve 1 : En tout cas , les ndtres n'ont rien pu faire
Eléve 2 : C'est vrai, nos attaquants'he se sont, pas retrouvés'
Eleve 1 : C'est normal , t'as vu comment les autres ont occupé le milieu

du terrain !

Dans les foyers

Conversation 1

La présente conversation a eu lieu entre une éleve bilingue et une amie de

l'enquteur :

L'éléve (parlant de son grand frére) : Tu sais , quand il est revenu du ma-
auis , on lui a pronosé le poste de sous-pré fet , mais rm-qbalg.

L'ami de l'enquéteur : gari ‘\.s/wiyya ?

L'éléve : Il connaissait un peu l'arabe, ya-qra -l-journal : ba;s§al.1 il a refusé,

il se sentait incapable (d'assumer une telle tdche) .

Conversation 2

La conversation qui suit a eu lieu entre deux éléves qui ont été contraintes

de s'intégrer dans des filidres arabisées . Elle porte bsur l'arabisation de l'en

seignement :

Eléve 1 : sagsina wahed al-mucarrab, qulna-lu : was rayek fi-ttacrib, gqallanna
eh d'abord antuma was raykum fih ? Bien sOr ‘anayd qultlu ki-kunt

fil-primaire , dart 1'école frangaise , 'imalatik yascub cliyya nat-
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carrab man durk , 'imala qult franchement manaqdar; natcarrab,
tadrié/i'yyan d'accord , bal-haf : non ; et puis mAsi gir ‘anaya , za-
milati elles vont avoir des problémes pour s'arabiser , Huriya,
was rayek 'anti ?

Eléve 2 : (d'un air de dépit) yahti al-carbiyya mca aSSyuha ntac durk . ..
ya-hkiw , yahkiw bla ma-yfahmuk , surtout ki-ykinu des moyen-
orientaux : wahed al-lah‘éa ntdc migr , lahur ntac al-cirdq : wacra
bazzaf al-carbiyya ntdchum !

Traduction

Eléeve 1 : On a demandé & un arabisant de nous dire ce qu'il pensait de l'a-
rabisation, Il nous répondit en nous “femandant de lui dire ce que
nous en pensions .., 3Bien sfQr , je lui ai dit que , quand j'étais
au primaire , j'ai fait 1'école frangaise; aussi , il m'est difficile
de m'arabiser dés maintenant, Alors j'ai dit : franchement , je

ne peux m'arabiser . Progressivement , d'accord , tout de suite
non ! Et puis , je ne suis pas la seule : mes camarades vont
aussi avoir des problémes pour s'arabiser, Houria , qu'en pen-
ses-tu ?

Eleve 2 : (Ma chére) , l'arabe avec ces enseignants : ils parlent , parlent

de facon inintelligible , surtout si ce rsont des moyen-orientaux.

(tu as alors quelqu'un qui ) parle en arabe egyntien , l'autre en



BE

en arabe irakien . Il est difficile (leur ) arabe !!

Conversation 3

La présente conversation a eu lieu entre des €ldves arabiséé'et_ce , en

préserce de l'enquéteur .. Elle a porté sur le travail de la femme ;

Elédve 1 : qult balli al-mar'a cumrha ma-tagdar twaffaq bayn al-camal al-\l}é-
rigi wa-ddahili

L'enquéteur : lakin 'attaclim matalan ya-qdar ygalliha twaffaq

Elive 1 : 13 13 al-mar'a ma-tagdard tacti duris mliha li'anna fikrha maSgul
bdarha

Elave 2 _: gahha tfib binifa tcawanha

Traduction

HEleve 1 : J'ai dit que la femme ne peut pas concilier ses obligations pro-
fessionnelles et celles de son foyer

L'enquéteur : Mais l'enseignement, par exemple, (peut lui conférer cette po-

ssibilité )

Eléve 1 : Non , elle ne peut dispenser de cours réussis, parce qu'elle est
(constamment) préoccupée par son foyer .

Eldve 2 : Bon d'accord, mais elle peut faire appel & une boniche pour la

gseconder,
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" ~~Pescription des productions langagidres recueillies

Nous allons procéder maintenant & la description des oroductions langagieres
recueillies , Notts commencerons par celles que nous avons collectées en
milieu néri=scolaire

1- Les conversations recueillies en milieu péri-scolaire

a) entre éldves et professeurs arabisants

Avant de recueillir ces conversations , nous avons émis l'sypcthése selon
laquelle les professeurs et les éldves devraient mener leurs conversations en '
AS et ce , dans la mesure ou la cour du lycée constitue & nos yeux une ex-
tension de la salle de cours . Or , il s'avére qu'il n'en est rien
En effet , l'examen du corpus de ces conversations nous a révélé les fé.its
suivants :

- la majorité des conversations comportent une ossature linguistique dia-
lectale :

- l'apparition de 1'AS ne se fait que sporadiquement et n'est matérialisée
générale ment que par un lexéme ;

- Le frangais , quant & lui , apparaft dans ces conversations , mais son
apparition obéit A une '"certaine rgle' que nous expliciterons plus loin .

Arrétons-nous devant l'exemple 1 (p&Y . Comparé a bien d'autres , ce-
lui-ci se présente comme étant celui qui renferme le plus grand nombre

d'éléments linguistiques apoartenant & 1'AS . En effet , en nous adonnant a
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un simple calcul des unités linguistiques qui s'y trouvent , nous avons
abouti aux resultats suivants :
No mbre total des unités linguistiques : 48
No~ibre des unités linguistiques appartenant a 1'AD : 16
Nombre des unités linguistiques appartenant a 1'AS : 12
Nombre des unités linguistiques communes a 1'AD et I'AS : 19
Nombre d'emprunts : 1

Quelle signification devrons-nous attribuer a ces chiffres? Avant de ré-
pondre a cette question , il y a lieu de définir ce que nous entendons
par "unités linguistiques' . Par ce terme 132 , nous entendons tous les
éléments d'une langue et ce , qu'il s'agisse des mots pleins (lexémes)
ou des mots -outils . Par ''unités linguistiques communes & I'AD et 1'As"

nous faisons allusion A4 ce fond commun existant entre les deux variétés

Etayons cela par des exemples :

AD AS
Mots pleins
tgi tagi' (venir)
quli qali ( dire)
tkuni takunin (&tre)
Mots-outils ma ma (négation)

cla cala (préposition)
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Cependant , nous tenons & faire remarquer que si ces unités linguis-
tiques appartiennent simultanément & ces deux variétés, il n'en demeure
pas moins que celles-ci peuvent présenter des différences selon qu'elles
sont prononcées selon le modele de 1'AS ou l'AD . Ainsi , au niveau de
la réalisation , nous avons ce qui suit :
en arabe dialectal : tkun
en arabe standard : takun
Nous relevons izi la chute de la voyelle (a) dans la premiére réalisation,

Outre cela , nous avons relevé un emprunt : il s'agit de 'forcer" qui,
une fois intégré , est devenu : forci , Mais , a regarder de trés pres,
il ne s'agirait pas du verbe 'forcer' mais de "s'efforcer" , puisqu'il est
question d'effort & fournir par 1'éléve interpellée pour que cette derniére
obtienne de meilleurs résultats.

Maintenant qu'en est-il de l'exemple 2 ?

Dans cet échange verbal , le frangais se manifeste d'une fagon trés nette
Nous n'y relevons pas uniquement des lexémes isolés mais des phrases
entieres telles :

" On peut répondre en frangais ?" et la réponse du professeur :'bien-
sar'" , lui qui , d'habitude , interdit & ses propres éleves l'usage du fr-

ancais . Mais toujours est-il que cet usage du frangais ne doit pas nous
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ngais , auquel cas il serait logique qu'il fasse son apparition non pas
d'une fagcon sporadique mais par intermittence, Mais alors , comment
expliquer que le professeur ait répliqué en francais ? Nous pensons que
cela tient essentiellement au fait que 1'échange verbal a eu lieu en de;-
hors de la salle de cours . La gituation de discours devenant de moins
en moins formelle , 1'attention portée a la langue baisse inévitablement,
Quant a2 1'AS , ce dernier ne se manifeste que trés superficiellement ,
Car , que relevons-nous si ce n'est le vocatif stéréotypé :'ya-ustad"”,in-
hérent d'ailleurs 2 de telles situatiesns et la réplique par ''nacam' et

"ag'ila "

Comme nous pouvons le constater , la situation de commupication est
@&terminante dans la naitre des productions langagiéres des locuteurs .
Dans le cas des exemples cités et décrits, la sgituation devemant de moins
en moins formelle-par opposition a la situation de communication en sa=-
lle de cours - la gurveillance du discours devient de plus en plus faible
et on passe presqu'inconsciemment d'une langue & une autre , L'appari-
tion de quelques unités linghistiques de 1'AS est justiyiable du fait que
l'interaction a lieu entre professeur arabisant et ses éléves . En outre,

elle a porté sur des préoccupation8 d'ordre scolaire,
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pans les exemples cites (pp65-¢ 6) 1 hous constatans que les conversa-;
tions sont menées presqu'entiérement en frangeis . Cela aussi ne peut
nous €tonner , car il est des causes a cela ,

Les membres de l'administration sont de culture frangaise ., En outre,
en usant du frangais , ils semblent vouloir donner A leurs conversations
un caractére officiel et autoritaire et , partant , de garder entre eux
et les ¢€léves un rapport de supérieurs et de subordonnés , chose qui ne
pourrait se réaliser en AD . La notion de statut devient ici trés éviden-
te a telle enseigne que les échanges décrits ici s'avérent &tre des"écha.n-
ges inégaux' (1) : le supérieur a le droit ‘e plus absolu de décider , le
subordonné quant a lui , ne peut qu'écouter et exécuter, Mieux encore, le

subordonné doit dans certains cag faire preuve de mutisme .

Une enqué@te similaire menée en Tunisie corrobore notre conclusion :
" Quand les surveillants s'adressent aux ¢léves en frangais , ils veulent

manifestement donner un caractére "officiel" A leur propos ou prendre 1 .

leur distance par rapport aux éléves , ne serait-ce que par le vouvoie-

(1) Voir & ce propos : M Lacoste , Contribution A une analyse des échan-
ges linguistiques inégaux , pp 34-43
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ment . ,," (1)

Un peu plus , on y lit : s
" L'emploi du francais par le personnel administratif , en milieu sco-
laire |, permet donc de maintenir les rapports d'autorité et de travail
avec les €leves, alors que l'arabe littéral est une langue écrite et que

le dialectal favorise des rapports plus intimes et familiers, " (2)

c) Conversations entre éléves

S'agissant des conversations entre €léves en milieu péri-scolaire , on
peut dire que celles-ci se distinguent par le fait qu'elles sont menées
h 6 .
pae¢ plusieurs langues A la fois . Nous avons , par exemple :

- "wasd rayek , ndird match 2"
1" =¥ Ve 1"
- was rasid , ¢a va ?
Comme nous le constatons ,» 11 est question de code-switching sur lequel
nous reviendrons plus loin .

Voyons maintenant ce qu'il e 1 est de 1'AS .

L'observation de ces conversations nous a inspiré les remarques suivan-

taa .

(1) Zohra Riahi , L'emploi de l'arabe et gu francais par les éléves du
secondaire , Cahfers du CERES, Tunis ., n°3,1970, p

134,
(2) Zohra Riahi , Op cité , 135
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1- le pourcentage des conversations contenant des &lé ments linguistiques
appartenant & 1’AS est trés faible par rapport A l'ensemble des conver-
sations recueillies ;

2- l'apparition de 1'AS est subordonnée a la nature du théme de la con-
versation , c'est & dire que les éldves n'utilisent 1'AS que lorsqu'ils ont
a évoquer leur univers scolaire . Mais , comme nous l'avons déja dit,
l'irruption de 1'AS ne se fait pas de la méme facon qu'en salle de cours,
En effet , en situation informelle , 1'AS n'apparait que par le biais de
lexeé mes

Exemples :'Was rak trajac ?"  : cette répartie renferme le lexéme :
trajac'’ (réviser) . Meéme remarque pour l'expression " rah ylahbas' (=
résumer) ,

En fait , l'on est tenté de dire que dés qu'il est question de developper
des idées abstraites , on fait appel a 1'AS . Cela est d'autant plus vrai
que lorscu'on songe , par exemple , au domaine religieux , on ne peut
ne pas prévoir le recours 2 1'AS , comme en témoigne d'ailleurs la con-
versation 4 ( pjo) .

2 - Description des productions langagiéres recueillies en milieux

Nous abordons maintenant Ia description de quelques conversations que
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nous avons pu enregistrer essentiellement dans des cafés et qhelques fo-
yers . Pour ce faire , nous allons opter pour la méme démé.rche , a savoir
répondre aux questions suivantes :

“ Quelle est l'ossature linguistique des productions langagidres dites in-
formelles ?

= Ces productions langagi¢res recélent-elles de 1'AS ? Si oui , dans
queiies proportions ?

Voyons & présent de plus preés les exemples ci;cés plus haut .

Dans i'exemple 1, la scene se passe dans uh café . Il s'agit d'une con-
versation entre des éléves et leur professeur de letti-es arabes . Dans cette
conversation , nous relevons beaucoup d'unités linguistiques appartenant a
I'AS . Nous pensons que cela tient a4 deux raisons essentielles :

- la premiére tient au type de locuteurs qu'elle met en scéne , en l'occu
rrence des €léves discutant avec leur professeur d'arabe .

- la deuxi¢me , quant A elle , tient au theme de la conversation : il s'a-
git d'un examen auquel vont &tre confrontés ces mémes éleves, En gros , le
theme se rapporte a leur univers scolaire, Aussi ,» nous pensons que la cone
jonction de ces deux éléments a été déterminante et a sous-tendu inévitable-
ment l'usage de 1'AS, Cette conversation serait d'une autre configuration
linguistique si elle avait pu avoir lieu s par exemple , entre ces mémes é-
leves et un professeur de francgais ,

Si nous considérpns l'exemple 2 , nous remarquerons gque son ossature
linguistique est manifestement dialectale, Outre cela , hous remarquons la
présence de la langue frangaise par le bi2is de vocables tels que : match,
attaquants et milieu de terrain .

Notons aussi que cette conversation ne differe pas notablement de celle que
l'on a enregistrée dans la cour. D2s lors , on peut dire que dés qu'il est

question de sport , le francais se manifeste sous forme d'emprunts
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Cependant nous pensons qu'il serait erroné d'attribuer a ces cocables l'attri-
but de "emprunt " , ne serait-ce que parce que leurs équivalents en AS exi-
stent bel et bien et ce , depuis que les mass-médiag arabes ont forgé le
lexique du sport , fruit de l'arabisation menée dans beaucoup de secteurs
socio-économiques et culturels . L'absence de tels vocables dans les pro<
ductions langagidres orales est a rechercher ailleurs. A notre avis , cela
se justifie par le fait que le frangais est resté trés longtemps la seule lan-
gue du sport en Algérie : les couvertures des manifestations sportives se
faisaient jusque vers les années 70 presqu'exclusivement en frangais , Ce

n'est que depuis quelques années que 1'AS a emboité le pas au frangais dang .

ce domaine ,

Cela étant , nous nous penchons maintenant sur les conversations recueis
llies en milieu familia] . Celles-ci sont , en fait » a l'image de celles que
l'on a collectées dans les cafés et ce , de par leur configuration linguisti-
que . Qu'est-ce a dire ? Que 1a aussi , nous avons relevé la prépondérence
de I'AD et l'apparition intermittente du frangais, Mais ces deux langues " ne

se distribuent pas de facon desordonnée " (1) comme on le verra plus loin,
Nous avons relevé aussi la présence de I'AS, comme en témoignent les

exemples let 2 , Toutefois , nous tenons 2 faire remarquer que , s'agi-
ssant de ces conversations , nous avons été contraints le plus souvent a o-
pérer ouvertement , c'est & dire avec magnétophone non dissimulé , Nou 8
pensons que cet inconvénient est de nature a affecter le déroulement de la
conversation que l'on voulait spontané ., Car ce genre de conversation-inter-

wifw  na aangetPndeil nae 1'aecaae de I'AS d'autant plus que les informateurs

- . {
') D. Morsly , le rappurt du locutear a la bangue , in Reflexionc Sk la
culture, Ensemble de professeurs, OPU , Alger ,1984,pl63
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Autre remarque concernant ces conversations : il est des conversations ou
I'on ne sait si c'est 1'AD ou le frangais qui prédomine . Nous n'en voulons
pour preuve que l'échantillon suivant :

" awwah ma-thayyars , huma ya-bbactik , 'ana kunt hibba ndIr sciences bi-
lingues , mais comme j'étais faible en math , la seule solution c'était les
lettres "

Ici , le calcul statistique ne peut &tre d'aucun secours si l'on veut se pronon
cer sur la langue dominante . Par contre , nous pouvons justifier la grande
place du frangais dans cette conversation par le fait que nous avons affaire
4 une €léve qui a suivi toute sa scolarité en frangais mais qui , un jour ,
fut contrainte de s'intégrer dans une filidre arabisée . Ajoutons & cela la
prédilection des filles A vouloir parler en frangais qui passe a leurs yeux
pour &tre le symbole de la liberté et de la modernité 1)

- A l'opposé de ces exemples , la conversation 3 recéle beaucoup d'unités
linguistiques de 1'AS , Cela se justifie par le fait qu'elle met en scéne des
éléves arabisants discutant avec 1'enquéteur .

Pour clore cette description , nous dirons que le statut du locuteur et

son antécédent culturel déterminent d'une fagon ou d'une autre ; ses produc-

tions langagiéres ,

(1) Voir a ce propos les remarques pert: wontes de Fadﬂn 0 'rabeb conkenuss

dans son livre intitulé : "La femme algérienne -suivi des Algériennes-,

Ed, Frangois Maspéro , Paris , 1962
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Quelques remarques sur le code-switching
Nous allcne A présent observer le code-switching tei qu'il se manifeste
- chez nos locuteurs ,

Comme nous l'avons dit précedemment , le code-switching peut se définir
comme étant le changement de codes ou passage d'une langue A une autre(1)
En paraphrasant S, Benmoussa , fiols dirohs que le code-switching "consiste
a combiner , dans une méme chafne discursive , des unitég appartenant A
deux codes différents " (2), L'observation d'un tel phénomeéne ne nous semble
pas dénué d'intérét surtout si elle se fait dans une aire géographique cara-
ctérisée par le plurilinguisme et ol les langues en présence constituent un
enjeu symbolique important (3)

Mais , disons-le tout de suite » cette entreprise ne sera point aisée, 1'étu-
de du changement de codes n'étant pas trés avancée , S, Benmoussa dit & ce
propos : " Les motivations du phénoméne de changement de codes sont diffi-

ciles & cerner " (4)

(1) appelé aussi "alternance codique " .
(2) Sakina Benmoussa , Contribution & la description de l'arabe parlé par les

travailleurs migrants algériens, Thése de 3&me cycle , université

de Grenoble , 1981
(3) Vair a ce propos P.Bourdieu , Questions de socilogie , Ed. de Minuit, 1984,

(4) S. Benmoussa , op, cité , p 113
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Et c'est a juste titre d'ailleurs que P, Cadiot , A, Kihm et B, Laks disent
dans un brillant article que :
"Le concept de code-switching est descriptif : il dit ce qui se passe , il ne
dit pas ce que c'est . " (1)

Cependant , nous essaierons d'en dégager les traits qui nous semblercnt
les plus pertinents :

a) le code=-switching en situation formelle

- chez les éldves arabisants

L'absence de changement de codes n'a été observé que chez deux locuteurs
En fait , il s'agit de l'exception qui confirme la reégle ,
S'agissant maintenant du chanfmment de codes chez les autres locuteurs, ce-

lui-ci est de deux sortes:

- le premier type de transisition est celui qui contient "un appui de discours
ou une '"formule d'hésitation ' tels que 'ya-cni " (c'est a dire) ou " habbit
nqdl " (je veux dire )

- le deuxiéme type se distingue par l'apparition d'un mot-outil ou d'une
quelconque particule,

Ce passage de 1'AS vers I'AD se justifie & notre avis par ce que nous avons

déja dit , a savoir la tendance au moindre effort physique et mental o' :: !

— S . ~ - - N —

(1] P, Cadiot et all , La questlon du contact des s.angues, =h Caﬂ.ociw de .
sociolinguistique , Université de Montpellier , 1981 .
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- chez les éleves bilingues

Contrairement aux €léves arabisants » les élevesg bilingues sont ceux qui
réalisent le plus de changement de codes, En effet , leurs productions langa-
giéres sont émailléeg d'unités linguistiques aprartenant aux différents codes
en présence , Ci-aprés un exemple :

"yaJustdd , la nuhsinu-l-a carabiyya , ‘uhna bilingues " . Quelles seraient les
raisons qui sous-tendraient ce mélange de codesg ? I1 va de soi que ce que
nous allons avancer ne peut &tre considéré comme définitoire :

Une des raisons qui pourrait germer dans l'esprit serait que les éleéves bilin-
gues ne mafiriseraient pas assez 1'AS vu que leur langue d'études est le fran-
¢ais . D'ailleurs cette explication nous a été donnée par un de ces éleves:

" Nous ne maftrisons pas 1'AS , car nous sommesg bilingues "

Mais cela ne peut se soutenir qu'au prix d'une vasgte enquete qui porterait sur
1'évaluation du degré de maftrise de I'AS selon que l'on est arabisant ou bi-
lingue

S'agissant de I'hypothése émise ay départ , selon laquelle la situation d'ine
terview induit inévitablement un discours surveillé 5 celle-:ci s'en est trouvée
partiellement remise en cause . En effet , il egt deg locuteurs qui se sou-
cient beaucoup plus de T ce qu'ils veulent dire " que " de la fagon dont il

faut le dire " | Aussi , c'est 4 juste titre que Juliette Garmadi dit :
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" Lorsqu'tn locuteur choisit un registre , il peut par son choix , tenter de

définir , tant pour lui méme que pour l'auditeur , la situation immédiate telle
qu'elle lui convient qu'elle soit , plus que telle qu'elle lui est objective ment
donnée ", (1)

Mais il est des situations ou le langage constitue un enjeu important , un but
en soi , Ncus faisons allusion a cette situation de discours que sous~-tend une
émission que diffuse la télévision algérienne, une fois par semaine . C'est une
émission A caractére scolaire , s'intitulant "Inter-lycées' . Elle consiste en
un jeu de questions et réponses entre deux lycées., Les questions posées por-
tent sur le programme scolaire en cours ., Le lycée ayant obtenu le plus
grand nombre de points est désigné vainqueur et , par conséquent , récompen
sé .

En quoi cette é mission se différercie-t-elle de la situation d'interview que
nous avons mise en oeuvre ? Nous pouvons tout d'abord relever le caractére
solennel et officiel de ladite émission ( présence de personnalités , retrans-
mission en direct ). En outre , cette émission est fonci¢rement anxiogéne .
Nous pouvons aussi relever l'impotrtance de l'enjeu de cette émission ; il s'a-

git entre autres de " gagner' pour rehausser le prestige ou de sauvegarder

l'image de marque du lycée auquel on appartient (si image il y a ) .

W ; o
1) Juliette Garmadi , op. cité , p87
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L'objectif de cette émission étant de tester les connaissances acquises par
les €éleves , nous postulons qu'une attention particuliére va @&tre donnée aux
performances langagiéres . Effectivement notre observation a confirmé :
- qu'une grande surveillance est portée aw le discours, cela est d'autant
plus vrai que les membres du jury mettent toujours en exergue " le souci

"

de bien parler et ne manquent pas #e relever les incorrections commises
- l'absence du phénomene de code-switching ; le passage de 1'AS vers 1'AD
ou vers le francais est pratiquement inexistant

En quoi cette émission se distigue-t-elle des productions langagitres re-
cueillies en salles de cours ?
Nous pouvons dire d'emblée que nous avons affaire a4 deux situations différe.~
tes en ce sens que les productions langagiéres en salles de cours sont celles
ou on reléve le phénoméne de code~switching et ce , au mépris des textes
officiels qui stipulent l'usage exclusif de I'AS . Tela a été confirmé par no-
tre fréquentation du milieu institutionnel scolaire . O'est ainsi que nous a-
vons €té amenés i assister a4 des cours dans Jdifférentes disciplines , Ceci
nous permet de montrer que la transmission du message pédagogique n'est
nas assurée uniquement par le biais de 1'AS » car souvent pour s'assurer
de la compréhension de ce message , les professeurs recourent a 1'AD .

Nous sommes tenté de voir en ce recours un moyen de " vérifier si le cir-

cuit de la communication fonctionne ou non " . - lviais comme nrus allons le
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voir ci-aprés , 1'AD n'assume pas uniquement cette fonction .

- Avant led ébut du cours magistral

Avant que ne débute le cours magistral , on remarque généralement l'usage
abondant de 1'AD et ce , aussi bien chez le professeur que chez 1'éldve
Pour les besoins de l'illustration , citons les exemples suivants :

Exemple 1 ( en cours de physique ) :

D2s l'entrée en classe , le professeur constatant le nombre élevé d'absents,
lance a ses élzves :

"win r&hum lubrtn ? " { Ou sont les autres ?)

Exemple 2 { en cours de philosophie )

Le professeur s'adressant a un éleve retardataire :

" win kunt " ( ( Ou étais-tu )

Ces exemples aussi modestes soient-ils montrent en effet que les premiéres
minutes qui suivent l'entrée en classe constituent un moment privilégié pour
l'usage de 1'ADL, '~ Mais dés que le professeur entame son cours , le regis-
tre devient de plus en plus soutenu : il y a des lors apparition de I'AS. luais
cela ne veut nas dire que 1'A35 est la seule variété linguistique utilisée du-
rant la transmission du message pédagogique ,

- L'usage de 1'AD durant le cours magistral

Exemnle 1
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L'apparition d'une personne €trangére ='comme nous en avons fait la
constatation - sous-tend généralement l'usage de I'AD
Un surveillant de lycée fait son apparition dans la classe, Croyant avofir
affaire a un élave retardataire , Je professeur lui dit
"1a 13 | kami-ssica al-'an ? " ( Non, non | I1 est quelle heure ?)
Alors un éclat de rire général fuse dans la salle . S'étant rendu compte

de la méprige » le professeur dqit +

"smah li , canbali tilib " ( Excusez-moj » Je vous ai pris gour un é-
leve) .
Exemple 2 .

Alors qu'un éleve s'efforgait de résoudre un probléme (au tableau), le
professeur remarque qu'un de ses éléves bavardait , Excédé , le pro-~
fesseur lui lance :

" tfaddal , barra !" (Dehors 1)

" waclah 2" (Pourqoi ?)

" qutlak barra " (Je t'aj dit dehors 1)
Exemple 3

En cours de physique . Un éleve est sollicité au tableau pour résou-
dre un probléme . Dégu , le professeur lui dit :

" blastak " { Regagne ta place ! )
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Dans cette répartie , nous relevons un em crunt : il s'agit du lexeéme
/!
\}
frang:ais\ place qui , une foid intégré dans l'arabe dialectal est devenu

blaga .
Exemple 5 :

Le professeur s'adresse a un de ses éléves dans les termes suivants:
" aglac al-vista nticak , riak riyeh tattartaq ! "' (Enléve ta veste , si-

non tu vas exploser ! )

Ici aussi , nous relevons le méme phénoméne d'emprunt ., Le mot ''ves-
P P

B] "

te "' coulé dans le moule dialectal devient : " vista " ).

Comme nous le constatons , les deux variétés linguistiques en prése-
nce , a savoir 1I'AD et 1'AS , semblent jouir d'une répartition fonction-
nelle déterminée et que l'une ne semble pas voulcir empiéter sur le te-
rritoire de l'autre . Autrement dit , il semble que l'AS est la langue par
laquelle se transmet uniquement le message pédagogique ., (1)

En somme , ce qui doit &tre su et appris est dit en AS

S'agigsant de la transition AS -AD , celle -ci est généralement dé e .
lenchée par des facteurs psychologiques . Les exemples sus-meptionnés
sont & cet égard édifiants . Aussi , on peut dire que la colére , par

exemple , est un puissant facteur de changement de codes

(1) Nos remarques 2 ce propos recoupent celles auxquelles a abouti
Liliane Hasson : cf La situation linguistique au Maroc , in Colloque

de Sociolinguistique , Université de Montpellier , 1981 .
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Cependant , de temps A autre , le professeur recourt au dialectal sans
motif apparent et ce , comme pour rompre une situation formelle pe-
sante ,

Cela dit , nous serons enclins & penser que l'affectivité est généraleme-
nt du domaine du vernaculaire ., Nous nous rallions , en cela , a
Salah Garmadi qui se demandait un jour :

" Je demanderais aux linguistes ici présents de confirmer ou d'infirmer
ce que je dis, C'est le fait qug la’ partie affective est exprimée en géné-
ral dans la langue maternelle , " (1)

Ces constatations générales semblent corroborer celles qu'avait relevéeg

Labov dans son cuvrage intitulé "'Sociolinguistique "' .

Le code-switching en situation informelle

Commengons par remarquer tout d'abord qu'effectivement 1'AS tend a
diminuer au fur et & mesure que l'on s'éloigne du milieu scolaire .

Il se dégage du dépwouillement du corpus sonore que l'usage de I'AS
n'est investi que :
- par référence a l'univers scolaire : c'est A dire quand il est question
de discuter des cours eéssentiellement ;
- quand il est question de thémes religieux;
- en présence de l'enquéteur » surtout lorsque ce dernier introduit la con
versation par une question posée en AS ’

(1) S.Garmadi , La situation linguistique actuelle en Tunisie , in RTSS,
n° 8 , Déc 1966 , p 27, '
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Le code switching en milieu péri-scolaire

Relevons tout d'akord que 1l'absence de code-switching n'a été constaté
que deux fois seulement Nous faisons ici allusion aux conversations 2 et
3. En effet , la premiére est menée uniquement en frangais , tandis -
que la deuxid e est conduite en AD . Ce sont des conversations bana-
les . Dans la premidre , il est question d'une €léve venue retirer un
certificat de scolarité, Hormis cela , toutes les autres conversations
sont ' mélangées
Comment s présente ce mélange ? Dans les conversations entre €leves
et professeurs , le passage de 1I'AD vers 1'AS est déclenché dés qu'il
y a évocation de l'univers scolaire
Dans les conversations entre éléves et personnel administratif , 1'.S
est absent. La transition va de 1'AD vers le frangais ou inversement

Nous quittons maintenant la sphére péri-scclaire pour nous inte’rsser
au changement de code tel qu'il s'observe cans les autres situations in-
fomrmelles et ce , en nous astreignant aux faits les plus récurrents :

a ) le passage vers le frangais

Si nous faisons abstraction Jdes conversations menées exclusivement(ou
presque exclusivement ) en francais , nous constatons que le passage
vers le frangais a lieu quand la conversation devient de plus en plus

technique ou lorsque les locuteurs sont appelés a parler de chose nou-
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velles . Toutefois , il importe de remarquer que le passage vers le
francais n'est pas subordonné a cet état de fait . Il est fait usage du

frangais mé@me quand il est question de désigner des choses trés cou-

n " n

rantes telles © journal" , 'bus " , 'stylo " etc . Selon G. Grandguillaume,
cela se justifie par le fait que " les équivalents en arabe classique sont
ignorés ou unitilisables parée que trop €trangers a la langue courante'(1)
En outre , vouloir cofite que cofite réaliser un tel terme en AS risque-
rait d'exposer le lccuteur aux sarcasmes de ses interlccuteurs . (2)

b) le passage vers 1'AS

Au risque de nous répéter , nous dirons que la transition vers 1'AS in-
tervient au moment de 1'évocation de l'univers scolaire, La transition
a lieu aussi lorsque la discussicn pcrte sur des thémes religieux .

Conclusion

L'enquéte que nous avons menée semble ccnsacrer la répartition fone-
tionnelle des variétés linguistiques en présence :

- I'AS : lanBue de 1'école , de la religion , Jdes discours officiels , ., .

- I'AD : langue de la vie courante et de l'affectivité

- le francgais : langue de la technique et de la modernité

4
(1) G. Grandguihaume » Un aspect du bilinguisme a Nédroma, in RTSS,
n° 26 , 1971 , p 164
(2) Voir a ce propos la discussion ayant suivi la communication de A,

Attia intitulée : Différents registres de l'emplci de 1'arabe en Tunisie
in RTSS, n°8 , Déc 1966
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Cependant , nou# ne pouvons avancer cela sans apporter les restric-

tions nécessaires car il serait aterrant de présenter l'univers linguisti-
que vécu comme éternellement inscrit dans un canevas aussi réducteur
que statique

1"

Et , comme le soutient Amr Helmy Brahim , ce serait un leurre de

croire que parce qu'on a Jdit : cette langue s'emploie au marché et celle

" scientifique " on a défini des domaines d'emploi

ci dans un colloque
Les insultes , les plaisanteries , les sous-entendus et les différentes

formes de connotation sont susceptibles d'apparaftre dans n'importe quel
type de situation de communication et le choix qu'un individu fera de ces

€léments est foncticn de son appréciation du rappost des forces ol il

s'inscrit et de la disponibilité linguistique de ses interlccuteurs ... '(1)

(1) Amr Helmy Brahim , Niveaux de langue et communisations sociales

en Egypte , in Peuples Méditerranéens , n° 5 , Oct-Déc 1978 , pl4

[
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1 - A l'issue de cette enquéte , durant laquelle nous nous sommes interessé
aux pratiques langagiéres de nos locuteurs , nous pouvons tirer les conclu-
sions suivantes :

- Les vari étés linguistiques en présence , asavoir I'AD , I'AS et le
F se dia“_ent des aires d'usage d'inégale valeur méme si elles apparaissent,
par endroit , comme étant en distribution complémentaire,

- La langue frangaise , malgré les efforts de 1'a rabisation, n'a pas
perdu dg__ses positions ,

- L'usage de 1'arabe standard , de par ses manifestations dans les

pratiques langagiéres de nos locuteurs , reste subordonné aux situations dites

formelles (interview, table ronde , etc ... )

En dépit de cela , nous pouvons nous autoriser un optimisme mesuré, Et

pour cause. En effet, et a la suite de M. Achouche , nous pouvons dire que :
" l@ dynamique actuelle , née de 1'indépendance des pays du Maghreb (... )
""'se traduit d'abord et c'est, A notre avis , le phénomene le plus important,
" par un changement dans les rapports qu'entretiennent les jeunes généra~
" tions avec cette langue (arabe) . (1) ‘

Dans ce mé&me ordre d'idées , H. Skik dit :

" Les différences entre 1'arabe parlé - langue maternelle .de l'enfant -
" et 1'arabe littéral qu'il apprend a 1'école sont parfois trés importantes.

" Malgré cela, con sent les enfants plus a 1'aise dans 1'utilisation de 1'arabe

" littéral que leurs afnés ; cette langue semble moin ~ distante , moins ésc=

(1) M. Achouche , ep. cité, p41 .
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" térique et moins sacralisée qu'elle ne 1'était (,,.) et son usage moins

" guindé'' , moins artificiel . . (1)

Cependant , on doit se garder de verser dans une satisfaction dé mesu-
rée, Car le faire, c'est prendre ses désirs pour des réalités et minimiser
dangereusement les problémes ayant trait a la didactique de la langue arabe
et dont le plus important consiste en la réduction de l'écart existant entre
le répertoire verbal de 1'enfant et celui que 1l'école veut lui inculquer, faute
de quoi, cet enfant aura l'impression d'apprendre une langue diffé rente de

celle qu'il a apprise naturellement,

Mais fort heureusement , des linguistes maghrébins ont en pris conscien-
ce lors de 1'élaberation de 1'Arabe Fcndamental Maghrébin, Cela s'est tra=-
duit par la réhabilitation de quelques_unités lexicales attestée par les an-
ciens linguistes arabes , maig qui é‘;i tombéesen désuétude et ce , depuis que

[es rhétoriciens de basse époque ont 1écidé de lgsrejeter parce qu'usitéefpar la

grande masse , (2)

Dans cette perspective aussi, il ya lieu de combattre cette tendance a
la préciosité , a la recherche du mot rare que l'on constate dans des situ-
ations ou le langage soutenu n'est pas recommandé, On se doit aussi de
repenser le concept de "fagdha' (Ia norme de la langue arabe) . D'aucuns
pensent a tort que 12 "fagdha' est 1'apanage exclusif du rhétoricien . Clest
--12 une grande méprise, car selon les linguistes arabes il fauf entendre__

(1) H. Skik , Le contenu Je 1'enseignement , p 54 .

(2) A.H. Salah, Atar al-lisaniyyat , p 30.



par "fasaha' : la clarté dans l'expression, l'intellegibilité et non pas purecté,
Une autre grande méprise a consisté & assimiler la langue arabe a la la lan-

gue littéraire uniquement .

I1 serait judicieux que 1l'cn tienne compte , lors de la rélaction des manuels
scclaires lu répertoire verbal de l'enfant. Cela devra se traduire comme
suit : _

- choisir chaque fois de Jeux termes , par exemple : daby et gazal ( =ga-
zelle) , celui qui se rapprcche le plus du répertoire verbal de 1'enfant. _

- saveir propeser aux enfants des unités lexicales suffigsantes et bien ré-
parties . Pcur ce faire , quelques critéres doivent &tre scrupuleusement
respectés ., Ce sont ceux énoncés par les concepteurs de 1'Arabe fondamental,
dont entre autres :

- le critére de la quantité suffisante : ne doit &tre offert a l'apprenant que
le nombre A'unités lexicales qu'il est susceptible d'assimiler;

- le critére de la qualité : ces unités lexicales doivent @tre fonctionnelles,
c'est & dire qu'elle dcivent permettre a 1'apprenant d'exprimer ses différents
besoins langagiers,

Mais pcur qu'une telle tdche soit optimale , il serait nécessaire d'établir au
préalable la liste des concepts relatifs a la vie moderne et aux préoccupaticns
de l'apprenant, Cette liste doit &tre élargie aux ccncepts communs aux enfants

arabes et étrangers . (1)

Dans cette perspective , il ya lieu aussi de scnger & ces concepts nouveaux
pcur lesquels il n y 2 pas de signifiants arabes précis. Ncus pensons , par

exemple , 4 " parapluie " .

Cet exemple , pour aussi banal qu'il apparaisse,
n'en constitue pas mcing un prcbléme, En effet , il est scuvent renlu en arabe
par ""midalla" , qui est, en fait 1'équivalent de "parascl" (= se protéger du

seleil}— Quant au terme- propesé par-1'Arabe Fendamental— Maghrébin-, en —

(1) A, H. Salah , Recherche en vue de 1'élaboration de mcdéles théorico-expé-

rimentaux pcur une Jdidactique moderne de l'arabe, p 2.
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' matariyya' , il ne connait pas encore l'audience escomptée,

1'occureence '
En outre , les linguistes arabes doivent s'atteler a une autre tdche : celle

qui consiste & combler les " cases vides" : nous entendons par 13 les concgpts
de la modernité pour lesquels nous n'avons pas de signifiants arabes. Cette he
pcrtera ses fruits que si ces linguistes font preuve d'une volonté commune

de standardisaticn ,

Tout comme les unités lexicales , les structures syntaxiques doivent , elles
aussi , faire 1l'cbjet d'études et de recherches en vue de déterminer celles qui
gont les plus usitées , autrement celles qui sont les plus fonctionnelles, Ce
sont celles-ci que 1'on se doit de présenter aux apprenants, Ce n'est que plus -
tard , que l'on présentera les structures les plus complexes, De telles recher=-
ches devraient s'inte/resser aux problémes de contact entre 1'arabe dialectal
et l'arabe standard, Car , comme le soutient A, L. Ghazal , "' une étude struc-
turaledes dialectes arabes permettrait de dégager le fond commun dialectal
et d'étudier les modalités pratiques de passage du dinlectal au standard )

2.: Licnscignement d¢ 12 grammaire

On peut dire que 1l'enseignement de la grammaire Jde la langue arabe n'a pas

connu de progres notables, Elle reste prisonniére des méthodes archafques et

surranées,

(1) A. L. Ghazal , Méthodologie de 1'arabisation , p 462 -
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Centré principalement sur 1a langue écrite et la littérature classique ,

1 'enseignement de la grammaire est tant8t dispens® selon la méthode déductwe
tant®t selcn 1a méthode inductive ., La pre miére ccnsiste , .en fait ,» en 1'énoncia-
tion de la reégle générale explicitée par quelques exemples., La seconde , quant

a elle , suit l'itinéraire inverse , les apprenants étant plus mcing agsociés 3

la découverte de 1a régle en question .

Mais toujours est= 11 que ces méthcdes se sont avérées inéfficaces, Les ar-
ticles et les études rédigées A ce sujet sont révélateurs de sentiments d'insa-
tisfaction voire d'échec. Les raisons de cet échec sont multiples, Mais 1'une
des plus essentielles a congisté A enseigner la grammaire pour elle-méme,

En outre , les supports linguistiques servant de véhicule pour 1'enseignement
de cette grammaire regtent tributaires de la langue littéraire , voire du Coranl

Conscients de ces problémes, des linguistes et pédagogues ont voulu Y appc=
rter quelques remédes . On peut , A ce propcs , citer les efforts de 1'Académie
arabe du Caire qui a prbCOI'IISé une simplification des régles Je grammaire, _
Scn projet a visé a ; hberer la grammaire de trois obg tacles : une phlloso-

phie grammati eale ou 1'int erprétation et la gollicitation des textes sont doml-_

nants; 1'abus dans la confection les régles qui entrafe un abus dans 1a termino=-

logie grammaticale ; enfin 1'abondance des filal o)

(1) R. Hamzacui , L'Académie de Iangue arabe du Caire , p 425 .,
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Mais force est de constater que bien des linguisites se sont mépris sur la

significaticn de " simplification "
P

. En effet , au ncm de cette simplificaticn ,
certains linguistes ont tout simplement suggéré des idées fonciérement icono-
clastes , L'un d'entre eux , en l'occurrence Siti' al husari , " invite" 2 ne
point faire de disticticn entre deux niveaux d'analyse différents , & savoir le
niveau structurzal et le niveau sé mantique . Quant & Chawaqi Dayf , ncn moins
iccnoclaste , préconise le rejet de la notion de recticn ( amil) . Or rejeter
cette notion , c'est se conda.mner A ne rien comonrendre A la structure intrin-

séque de la langue arabe ., ( 1)

En fait , Ia méprise a consisté , comme 1'a bien relevé J, Dubcis , A mélan-
ger grammaire scientifique et grammaire pédagcgique . La grammaire scien-
tifique .se définit comme étant le discours que tient le linguiste sur la langue
€tudi€e, Par contre , la grammaire pédagogique est l'ceuvre du pédagogue qui
s'occupe de déterminer les modes de présentation et 1'introduction de cette gra-

mmaire . (2)

Aussi , & défaut d'appeler a une simplificaticn des régles de grammaire
qui sont au demeurant immuables, il serait judicieux de procéder 2 une réncva-

vation des m'éthodes de leur présentation .

(1) Voir a ce propos A, H, Salah , Linguistique arabe et linguistique générale,

Tome II .

(2) J. Dubois , Grammaire scientifique/grammaire pédagogigue , p 24,
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En outre , la grammaire ne doit pas 8tre enseignée dans sa totalité, On ne
joit enseigner que les unités grammaticales fonctionnelles, c'est a dire celles

qui apparaissent fréquemment tant A 1'oral qu'a 1'écrit, (1)

37. Les manuels scolaires

I1 va de soi que 1'on ne peut ne pas évcquer les manuels scolaires mis &
la portée des apprenants. D'emblée , ncus pcuvons lire que ces manuels doi-
vent dtre repensés, car il nous a été lonné de constater qu'ils scnt en dega des
préoccupations de ces apprenants. En cutre , le contenu linguistique est foncie-
rement monolithique . Déja , en 1967 , A. L. Ghazal langait un cri alarmant :
" Nos enfants n'apprennent pas ¢n arabe ce qu'ils apprennent en frangais (2.

Maig force est de constater que ce cri reste toujours d'actualité,

En nous penchant sur 1'étude du manuel de textes en langue arabe en usage
dans les classes terminales , nous“zvfze'i'i';c les constataticns suivantes @

- ledit manuel est lestiné a toutes les options sans distinction ;

- la lan'gue que véhiculent les textes choisis est une langue archafque , tres
éloignée de ce qu l'on appelle aujourd'hui " arabe moderne' ;

- la thé matique arrétée ne répond pas aux attentes et aux préoccupations

«les apprenants.

(1) A ce propos , cn consultera avec profit 1'enquéte commanditée par I'ALECSO

Cf : Tatwir man3hi§ talim al qawacid al-nahwiyya , Tunis, 1983.

(2) A, L. Ghazal , Fi qaddya al luga 2l Carabiyya wa musta:wa al taclim, in
Majallat al baht al Cilmi , Rabat, n° 11, 1967 .
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"' Dans notre patrimcine littéraire , la langue n'est pas utilisée comme
moyen de contact avec les problémes du monde , ni comme un instru-
ment de cmlture touchant & la vie de tous les jours. Losque nous ou=
vrons un livre de littérature , nous avons l'impréssicn de pénétrer
dans un monde magique .., D&s que vous entamez la lecture d'un
livre de littérature arabe , vous vous trouvez immédiatement pris
dans une éspeéce de tcile d'araignée faite de mots et de phraseséw

vi

Ces fils enchanteurs vous détournent du sens général et vous’trouvez

captivés par l'esthétique et la mugicalité des mots ... " (1)

3) Enfin , nous arrivons au dernier pcint ayant trait 4 la thé matique, A ce
sujet , nous pouvons dire sans risque de nous tromper qu'elle est en Jega Jes

attentes de ceux 2 qui elle est destinée, Voyons de plus prés les champs séman-

tiques ~u'elle reccuvre :

"' 1a vie bédouine " de 1'Emir Abdelkader ( 1808-1883) : il s'agit de 1'éloge
de la vie bédcuine, mais l'approche du poéte p&che par scn manichérime .

" Nakbat Dimadq'" ( le sinistre de Damas) de Ahmad Sawqi ( 1863-1932) .
L'auteur y décrit l'invasion de la Syrie par les forces armées frangaises ¥(1920)

" Tarbiyatu al fatdt "' (1'éducation de la fille) de Hafid Ibrahim(1872-1932).
Dans ce pcéme , il est question du réle que peut jouer la femme ~ans la société

Cependant l'auteur en parle sur un ton moralisateur,

— — . rr— — v — om——— S ICHUN I S —

---_q.a----m\p ----------------------------------------- - - - - --—---

(1) Cité par A, Chériet , Opinicn sur la politique de 1'enseignement et de l'ara-

bisation , SNED , 1983, p 30.
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" Al hurriyya " ( la liberté) de A, Ben badis (1889-1940) : il s'agit d'une
éloge de la liberté congue dans un style interrogatif,

" Al sarafu - 1- mali "' (le gaspillage' de Al Mubarak al Mili (1899~ 1944)
dans ce texte , l'auteur réprouve le gaspillage , mais sa démarche s'avere trés
moralisante,

Quant aux textes susceptibles d'éveiller quelque intérét , ceux=-ci sont rares
pour ne pas dire inéxistants, nous en citerons :

" Tarih al mar'a istihadun tawil "' (I'histoire de la femme : un éternel martyr)
de Mayy Ziyada ( 1886-1841). Nous sommes tentés de voir dans cette piece le
seul texte ligne d'intérét et ce , pour plusieurs raisons, Tout d'abord, parce
qu'il est écrit par une femme; deuxie¢ mement , parcequ'il traite de Ia situation
de 1o femme d'une manidre qui rompt co mplétement avec les discours tenus
jusqu'ici sur la femme ( Jiscours religieux , entre aut®es) ; enfin, parce que c'est
1'un des rares textes a avoir suscité en classe un débat tant passionnant que pa=-
ssionné,

En poésie , nous pcuvens citer un seul titre qui passe cependant pour étre
classique : il s'agit de "' Ila al tugat " (Aux tyrans) du tunisien Abu-1-Qasim Al
Sabbi (1909-1934) : poé¢me A - caractére politique. Le poéte y traduit sa conviction
en la victoire inéluctable des peuples opprimés, Ce poéme n'est pas dénué d'in=-
térét , ne serait-ce que parce qu'il s'applique & une conjoncture Jésormais ten-

due.
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Cela dit , ce manuel Jdevrait étre revu et amendé , car non gseulement il
est liscrédité par les éléves mais aussi rejeté par les enseignants eux memes,
Ncus avons remarqué 3 cet effet que ce phénoméne de rejet est général , en ce
sens qu'il est perceptible un peu partout dans le monde arabe. En 1975, la
revue libanaise Travaux et Jours procédait & une enquéte par le biais le Iaquelle
elle voulait sonder les opinicns Jes enseigndntd du seconlaire sur le programme
qu'ils dispensaient, Tcus s'accorlaient pour dire que ces programmes étaient
inadéquats et inintéressants.

A la question : ""Qu'est ce qui vous semble le plus urgent & modifier ? ",
un professeur dit :

" Clest d'abord le programme, D'une part, il est trop chargé , d'autre part,
il ne traite pas de problé¢mes qui aient quelque relation que ce soit avec ce que
vivent les éldves; c'est un programme qui est fait pour un univers qui leur est
étranger . ' (1)

B " Quant & la question : " L'ensei gnement de la littérature arabe vous aide~
t=-il A nouer ces contacts que vous cherchez? "' un autre professeur de dire:
" Je trouve que le programme qu'cn nous impose est un grand obstacle .
On ncus cblige de retcurner A les poémes ct & des textes de siecles passés.
On a des mots , des locutions , des points de vue qui n'cnt aucun rapport avec

ec-gue vivent actuellement-les-jeunes — A-partir d'un tel texte -pris-en-8ci — —

(1) R. Chamussy , " Des enseignants parlent "' , in Travaux et Jours, n° 54,

1975, p21.



méme, il est tres difficile de parvenir & poser les problémes de 1'¢1¢ &
ve ... ' (1)

Si le manuel des textes choisis en arabe est jugé né gativement aussi
bien par les enseignants que par les éleves , il n'en va pas de meéme
pour le manuel des textes choisis en frangais . En effet , selon une
enquéte (2) effectuée en milieu scolaire algérien , il ressort que 80% des
¢leves interviewés sont satisfaits de la thé matique présentée. Les rai-
sons invoquées sont multiplesmais noushén citerons /Z:élques unes:

- la spécificité des options (littéraires , scientifiques etc .. ) est prise
en compte ;

- les 2&me et 3¢me années secondaires comportent un tronc commun de
frangais fonctionnel , dont les domaines de référence sont respectivement
les sciences exactes et , avec la révigsion de ces derniéres , 1'épistémo-
logie contemporaine .

- la répartition des theémes sur l'année scolaire vise un double objectif:
3 savoir déterminer des theémes épistémologiques , et d'établir une co-
rrespondance entre ces thémes socio-économiques ou idéoclogiques qui pe-

rmettent d'insérer chaque unité dans la réalité vécue . (3)

(1) R. Chamussy , op.citd , p 53 .
(2) C. Lanz et N, Romanet , Le francais en Algérie , p 53
(3) C.Lanz et N, Romanet , ID. , p 58;
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Comme 1'ont 3éjA relevé avant nous J'autres chercheurs , les manuels . )
de langue arabe et de langue frangaise offrent Jeux images Jlifférentes du mon=
Je : le manuel le langue arabe n'arrive pas & se démarquer d'un passé certes
€logieux mais d'aucun secours pour les problémes du présent . Le manuel de
langue frangaise , par contre » est cuvert sur la vie , sur la modernité et sur
la technologie , Préssentant 1'influence néfaste qui pourrait découler le cette
vision dichotomique Ju monde , A, Mazouni dit , non sans raison : N

"' 11 est extrémement Jangereux a tous les égards , i'offrir un schéma cultu-
rel ol la technique est coupée de la langue naticnale . Cela a pour conséquen-
ce , dans l'immédiat de rébuter ou de dégotter de 1'arabe une jeunesse sou-
cieuse d'efficacité et portée vers les sciences exactes qui sont celles de 12 na-

ture ... '"(1)

A présent, nous allons essayer de faire part de quelques propositions qui
pourraient,nous semble t-il , parfaire le contenu de ces manuels,
Nous aborderons en premier lieu la thé matique . Cette deniére doit cesser Jde

charrier des thé¢mes appartenant 4 des époques révolues .

.---~--------------—---------—-------------------- ------ - - - - - - an e

(1) A, Mazouni, Culture et enseignement en Algérie et au Maghreb , p 55,
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Pour ce faire , 1'on doit songer A l'intégration de textes d'auteurs con-
temporains que 1'on séléctionnera en fonction de la richesse des sujets abor-
dés. Pour élargir les horizons culturels le l'apprenant , il y aura lieu d'in-
tégrier la littérature étrangére que l'on prendra soin de traduire.

Les concepteurs Jes manuels scolaires devront aussi songer a la poésie
dite libre. On ne saurait trop longtemps 1'ignorer d'autant plus qu'elle s'est
impo;ée grice & des poetes de renom et dont les poémes sont repris par
toutes les bouches, Nous faisons allusion aux poetes palestiniens , dont entre
autres : Mahmid Darwis , Tawfik Ziyad et Samih Al Qasim , D'autres non
moins célébres tels que le syrien Nizar Qabbani devraient figurer dans ces

manuels,

Les extraits de piéces de thé&tre doivent avoir aussi droit de cité car

ils ont la vertu de conférer a la séance de lecture une grande vitalité,
Les concepteurs , encore une fois , ne doivent pas y jeter quelque discrédit
gsous prétexte que les pieces de théatre écrites en arabe foisonnent d'énoncé.s‘

dits en arabe dialectal. Bien au contraire , on doit y voir une source de
rQlchesse : en effet , au cours de la phase d'exploitation et d'approche de ceé
textes , le professeur gagnerait a sensibiliser ses éléves au fonctionnement
de ces €noncés et , partant, de les aider & déterminer les aires @'usage

des variétés linguistiques en présence ( AS et AD)
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La littérature algérienne contempcraine devrait , elle aussi, figurer dans
ces manuels . Il est aberrant de la voir frappée de tabou parce qu'écrite dans
une langue et un style différents de ceux de jadis , L'évolution des langues -
nous 1'avons déja dit - étant un phénomene inéluctable , il serait illcgique de
voulcir en perpetuer une image désuete, S'évertuer A le faire , c'est détour-
ner - si ce n'est déja fait , les &éléves de la langue arabe que l'on veut pourtant

leur faire acquérir .,

Aussi , nous penscns que l'intégration de ces textes ne peut &tre que salu-
taire parce qu' émanant d'un réél vécu . S'agissant donc de la littérature algé-
rienne que nous venons d'évoquer , nous prcposons l'intégration de textes d'é-
crivains qui se sont imposés dernierement :

- Nous commencerons par parler de Tahar Ouettar qui est 1'une des figures

les plus marquantes de la littérature algérienne contemporaine d'expression
arabe. Sa célébrité tient aux thd mes qu'il a traités. Dans son rcman' Al az "
(1'ag) , l'auteur traite des clivages idéologiques survenus au cours de la guerre
de libération . Dans un autre roman intitulé " Al zilzel" (le séisme) , T, Ouettar
aborde le thdme de la révolution agraire a travers le portrait d'un propriétaire
terrien qui use de maints subterfuges pour que ses terres ne soient pas na=

tionalisées, L'auteur réussit grice 2 une démarche humoristique.
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- Ab delhamid Benhadouga , quant A lui, s'est imposé et s'est fait remarquer
gréce 2 son roman : " rih al janub" (le vent du sud) , Dans cette ceuvre , 1'au-
teur dépeint la révolte d'une lycéenne contre la situation inhumaine dans laque-

lle est réduite la femme,

Pcur cldre ce chapitre , nous pensons que ce sont ces themes cui peuvent
susciter chez les apprenants la mctivation tant recherchée, C'est aussi par
le biais de tels auteurs que l'on pourra pénétrer le monde arabe et appréhender

son génie , ses contradictions et ses aspirations ,

C'es,t aussi dans cette perspective que 1'on se doit de réhabiliter des auteurs
tels que ; Najib Mahfud , Leila Baalabaki » Tayeb Salih désormais célébres et 3

)

traduits dans plusieurs langues du monde, . !

Nous allons aborder maintenant les propositions qui concernent la langue
en tant que telle, Comme nous 1'avons déja dit , le manuel en question véhi-
cule une "surnorme', Nwus entendons par 13 un modale linguistique des plus
soutenus mais éculés que 1'on ne rencontre aujourd'hui que dans des sphéres
réduites , c'est A dire chez des intellectuels issus d'anciennes écoles et qui

font montre d'un purisme inconditionnel . D'ailleurs , ce sont ceux-la mé&mes
p
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qui récusent la littérature contemporaine sous pretexte que la langue qui la
véhicule rompt avec le modele linguistique des anciennes générations , Ce
gont eux aussi qui assim ilent la langue - toute la langue - & la langue littéraire,

Or , 1a langue ' n'est pas uniquement celle que l'on étudie dans les textes littés |
raires ; la langue est avant tout un instrument de communication qui se distingue
des autres textes écrits par son dynamisme et sa vitalité ... " (1)

La langue littéraire ne représente , en fait , qu'un seul niveau de langue . Mais
malheureusement , l'institution sccla:.re ne fait que privilégier ce seul niveau
comme si on destinait tous les apprenants & de carridres littéaraires, C'est ce
qui a fait s'écrier K. T, Ibrahimi :

MItune des tares inhérentes aux méthodes d'enseignement ( encore en vigueur
malheuereusement ) consiste a centrer toute 1'attent ion sur 1l'écrit et ne consi-
dérer que la langue contenue dans la prose et la poésie " (2)

Ces méthodes écartent du méme coup la distinction : oral/écrit et s'évertuent

A faire croire que la langue est réductible au seul plan de l'écrit ( 3).

(1) K. T. Ibrahimi , "' Tarigatu taClimi al tardkib al Carabiyya fi-l-madarisi al
mutawassita al jaza'iriyya ", p43.

(2) K. T. Ibrahimi , op. cité ; p 43.

(3) .Voir, & ce progos les_réflexions-de A.H, falah , “Atar al liganiyxat t, op29.
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Cela dit , " il n'est pas question , comme parfois les linguistes d'en nou-
rrix 1'horrible dessein d'exclure la littérature , mais de la situer dans l'en-

semble trés vaste des textes par rapport auxquels on la définit, ' (1)

Pour rompre donc avec ces méthodes multiséculaires , il est nécessaire
d'intégrer aussi, chaque fois que 1l'on songe a élaborer des manuels, des textes
non=-littéraires ou para-littéraires , car ""la lecture ne doit pas étre limitée aux
textes littéraires ; ceux-ci ne constituent qu'une partie de la production écrite,
Or , nos éléves doivent pouvoir et savoir lire (,,.) . Ces productions joueront
sur leur formaticn intellectuelle (...) ct il est nécessaire que 1'école leur
apprenne A les analyser . ' (2)

En un meot ., nous appelons a la suite de J. Peytard et L. Porcher , & un
"' un enseignement du non littéraire "', Aussi, en ayant a 1'ésprit la langue
arabe , nous dirons a leur suite toujours :

" Nctre visée est d'insister (...) sur l'enjeu du non littéraixre : il n'en est

rien de moins que d'établir que 1l'enseignement de la langue , c'est 1l'explo-

ration des textes et des discours cu se parle , s'écrit de nos jours , comme
__danslepassé, lefrangais. "(®) _
(1) N, Gueunier , Lecture des textes et enseignement du frangais , p 8.
(2) N, Gueunier , op.cité , p 94 .
(3) J. Peytard et L. Pcrcher , Pour un enseignement du non littéraire , in L. F,

n° 28, 1975, p4l.,
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Dans un méme ordre d'idées , S, Allaire soutient

" Substituer A une formation grammaticale centrée sur l'cbservation des textes
les plus élaborés une fcrmation résclument axée sur une une pérdag gie de
la différence , c'est ouvrir enfin les yeux sur la diversité de ce langage compos .

site et mouvant qu'on apnelle le frangais ", (1)

Ccncrétement cela devrait se traduiwre par l'intégration , par exemple ,
de journaux et de revues, Mais comme le remarque N, Gueunier , " faire entrer
dans la classe journaux , revues , bandes dessinées , textes publicitaires
n'est pas une décisicn A prendre a la légére , , par souci de facilité , Il est
nécessaire , au moins pour sci-m&me , Jle définir les objectifs que l'on pour-
suit..." (2)

Un des buts que 1'on pourrait se fixer en intégrant de tels textes serait de
sensibiliser les éléves 2 leur fonctionnement , les amener & découvrir ce qui
les distingue d'autres textes, Ainsi , on keur apprendira a '""manipuler un jour-
nal , trouver assez rapidement la suite cu le développement de l'article ou du

titre annoncé en premiére page ... " (3)

( 1) J. Peytard et L, Porcher , Pour un enseignement du non littéraire , p 41,
(2) S. Allaire , La phrase du frangais radiophonique , p 80

(3) N. Gueunier , op. cité , p8.
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On les socumettra aussi A des exercices d'observation demandant nrécision

dans les mesures et calculs (surface consacrée aux articles ) avec éssai d'inter-

prétation : les gros caracteéaes sont employés pour les sujets jugés importants(1}

On se gacrdera J'omettre "l'étude du style journalistique (exemple :les ré=-
ductions syntaxiques opérées Jans les titres , la spécificité lexicale ,l'inter-

prétation ¢ mantique " (2)

En conclusion , nous dirons que 1l'intégration du non littéraire n'est pas une .’
fin en soi, Bien au contraiwre, elle vise A faire prendre conscience aux éléves

de l'existence le plusieurs registres de langue . (3)

(1) N, Gueunier , op, cité , p103 .

(2) N, Gueunier , op. cité , p103 .,

(3) Nous entendons par ''non littéraire "' les textes A caractére scientifique et

les textes journalistiques , entre autres,
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4 - La lecture

Nous imbordons maintenant le prcbléme de 1a lecture que nous tenons pour
un des facteurs essentiels dans toute entreprise pédagogique .,

A la faveur du questionnaire que nous avons soumis A nos locuteurs , il
ressort que ces derniers ne manifestent que trés peu 1'intérét a la lecture
extra-scolaire, En effet, cette dernire se limite presqu'exclusivement aux
‘journaux et revues,

Nous pensons que cela tient & deux raisons essenticlles :

- l'absence de tradition de lecture au sein Je la famille et 1'insuffisance
des bibliothéques scolaires et publiques ;

- au niveau de l'institution scolaire " se manifeste une certaine fragilité
d'habitueles de lire (,..). L'éléve ou l'adolescent ne semble pas accéder au
livre spontanément ; lire n'est pas senti comme un besoin urgent et vital, ni
une source d'enrichissement voire un acte gratuit devant s'inscrire dans 1'uni-

vers des bescins . " (1)

En effet , la lecture , dans le milieu scolaire , n'arrive pas a déborder
celle du manuel scolaire en vigueur, Aussi, 1'on peut parler sans risque d'éxa-

gérer de " 1'omniprésence du manuel scolaire " .

(1) A. Bencheikh , De la mctivation a la lecture, in Colloque de Hammamet (Tue-

nis) sur " l'approche des problémes du livre et de la lecture' (1 972) , pl1o0,
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Or , le livre scolaire , ne peut & lui seul , promouvoir le désir de lire
parceque coercitif et contraci)gnant . C'est d'ailleurs ce qui a fait dire a4 A, Ben-
cheikh :

" Le caaractére négatif Je l'association du livre au travail scolaiee n'est qu'un
cas particuiier de nombreux stéréctypes qui s'opposent & la pratique de la lec-
ture . " (1)

Pour améliorer cette situation, il nous semble urgent de reconsidéeer
l'acte de lire qui ne doit pas eester subordonné au manuel scolaire ,

" C'est en termes de désir qu'il faut analyser la lecture (...) , un désir
susceptible de faire du texdte lu la plus vibralmte des fétes , le plme secret des
refuges . ' (2)

Cela étant , nous allcns ci-anrés faire part de quelques propositions qui
sont de nature & favoriser et susciter le désir le lire,
..2) De la_motivation A Ia lecture
Le professeur de langue doit tenir compte du désir de ses éléves , de leur
curiosité, Les livres qu'ils seront amenég A lire et & commenter doivent é mamer
de leur propre choix .

(1) A, Bencheikh , op. cité , p 114,

(2) Jacques Dubois , Pcur une Jdéfiniticn de la lecture , in colloque de Hamma-
met (Tunis) sur "l'approche des problémes du livre et de la lecture' (1972),
p23.



-l E2

L'introduction des moyens audio-visuels dans les séances de motiva-
tion A la lecture , et principalement Jdans les séances de nrésentation du
titre littéraire ou scientifique , peuvent créer les conditions d'une situation

psycho=-pédagogique motivante . La réalisation des dossiers audio-visuels:
de motivation A la lecture : documents imprimés , photographies , dianosi-
tives , montages littéraires ou scientifiques (..) traduit , comme le remar-
rue A . Bencheikh , un besoin de changement du climat matériel et affectif

~ui caractérise la situation pédagogique . (1)

- T wawow « Wp i o

cadei Présentation Sudiczvisuells] du livie
Cette présentation consiste en la prise de contact avec le livre .
Durant la présentation , l'animateur présente les données générales du livre:
genre , titre , auteur , éditeur , date d'édition , le prix . "I1 fera ensui-
te allusion au format , nombre de pages ,aux aspects typographiques. De
tels aspects nrennent une signification importante lorsqu'on envisage le livre

comme produit inséré dans un circuit socio=économicue. ' (2)

(1) A. Bencheikh , op cité , p 111 .

(2) Ibid , p 11 9.
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Une fois le livre nrésenté , la parole sera dohnée aux é€léves qui vou-
dront bien avoir d'autres précisions sur le livre en question . Ce qui ne
fera que renforcer leur motivation et leur désir de prendre ce livre afin
de le lire , l'analyser et l'exposer aux camarades lors de la séance de

compte rendu de lecture .

3 - ILa séance du compte rendu de lecture

a ) Avant de nous étendre sur ce sujet , nous pensons que la promo-
tion de la lecture est subordonnée a la résolution des problémes oui entra-
vent 1'acte de lire . Nous faisons allusion 2 l'insuffisance quantitative et
qualitative de livres. Pour y pallier , il y a lieu de procéder & :

- l'enrichissement de la bibliothéque de 1'établissement en général et de
l2 classe en particulier afin que 1'éléve y trouve les ouvrages susceptibles
de rénondre 2 ses gotits et ses désirs .

- la multiplication des exemplaires d'un mé@me ouvrage afin de permettre
3 un grand nombre d'éléves de le lire et de participer 2 la discussion .

- " l'introduction 3 c®té des livres et de revues et de journaux litté-

raires et */ ou scientifiques , afin de mettre les éléves au courant des
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faits les plus récents dans les domaines littéraires et scientifiques . '"(1)

- e S 4 BE on e @ wmwD Be - Gu G &b 6 —---------——-----------—---- - - .

‘ Ces étapes sont au nombre de deux :
- le compte rendu

- la discussion

Dans un premier temps , 1'éléve chargé du compte rendu , sera
appelé & résumer et & présenter les conclusions tirées de 1'ouvrage,
Dans un second temps , s'instaurera une Jiscussion autour du compte ren-~
du

Mais avant que le compte rendu ne devienne une tradition , il importe
que le professeur apprenne A ses éléves ce qu'est le compte rendu, Pour
ce faire , il gagnerait & procéder A une expérience collective .

Le compte rendu de lecture peut , en principe , suivre l'itinéraire
suivant :

- présentation du livre

L'éleve chargé de cette tdche inscrit au tableau le titre du livre ,le
nom de l'auteur , un bref apergu sur sa vie et son oeuvre (si possible),

le nombre de nages , la date et le lieu d'édition

(1) A. Soua , Du compte rendu de lecture , in Colloque de Hammamet (Tu-
nis) sur " l'approche des problémes du livre et de la lecture" , 1972,
p 160
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iy présentation du_th¢me du livre

Durant cette phase , 1'éldve présente le thdme du livre. ''Pendant qu'il
parle , le professeur et les autres éleéves suivent son exposé et lui signalent
toutes les errieurs de langage , de grammaire ou de syntaxe tamten lui lai-
ssant la possibilité de se corriger lui-méme . Cependant , les erreurs
touchant le theme ou la compréhension du livre seront notées et signalées

lors de la discussion, ' (1)

- discussion -
Une fois le compte rendu terminé , on passe a la discussion ., Cette
derniére doit "favoriser une activité intellectuelle spontanée' . Cependant,
pour que cette phase réussisse , les éleves devront présenter leurs remar-

ques et leurs questions de maniére ordonnce

Au cours de la derniére étape , la discussion devra porter sur
cquelrues aspects essentiels , c'est & dire sur ceux "ui susciteront le plus
d'intéreét . _

Enfin , pour nue le nrofit soit total , le professeur ne doit pas ome .=

ttre d'initier ses €leves aux aspects esthéticues du style et de la langue.

(1) A.Soua , op.cité , p 161 .
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I1 devra ainsi les amener 2
"prolonger l'itinéraire de l'auteur en le remettant en question , en 1'enri-

chissant , en le confrontant avec les données de l'expériehce vécue ." (1)

En conclusion , nous dirons que la lecture doit étre plurielle , c¢'est
a dire cu'elle doit &tre étendue 2 toute la production intellectuelle conteinie
sussi Lien dens les livres ( autres que scolaires ) ‘ue dans les revues et
journaux. En outre , la promotion de l'acte de lire est une téche qui
incombe A 1'école . En se dotant de bibliothéques riches , elle sera & meé-
me de répondre aux attentes des apprenants . Nous pensons que la sensibi-
lisation A la lecture doit &tre entreprise dés les premie¢res années du cycle
de 1l'enseignement primaire ; et ce , en mettant & la disposition des enfants

les moyens nécessaires susceptible de for ger le lectorat de demain,

Paralldlement 2 cela , llinstitution scolaire dJdoit favoriser les activi=-
tés culturelles extra-scolaires sus toutes ses formes, Ces derniéres sont
presque inexistantes, En guise d'activité extra-scolaire, nous n'avons relevé
que les compétitions sportives. Or , cela est insuffisant, L'épanouissement
de la personne doit &tre complete. Elle doit toucher aussi bien l'esprit que
le corps .Aussi , les éleves gagneraient & 8tre associés A des activités
culturelles diverses telles que le théatre , la musique , la confection d'une
revue périodicue qui serait en quelque sorte "le perte-parcle ' de leur ly-
cée,

-— — —— e — — —— —— e T = v —— — — — — o —
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L'étude ~ue ncus vencns d'entreprendre pose beaucoup plus de proble-
mes qu'elle n'en résoud, Néanmoins , elle nous o permis de jeter la lu-

midre sur ceux qui méritent des solutions urgentes .

Ainsi , nous avons pu constater que l'institution scolaire favorise
encore une vision monclithique Je 1a langue : la langue littéraire . En ou-
tre , cette dernidre n'a pour référence que la litté rature ancienne, Par
conséruent , cette vision monolithicue ne s'est embar rassée nullement de }
la distinction langue/parole, Dans la classe , le langage de l'enfant est

condamné , (1)

C'est dire aussi que le probléme de niveaux de langue ou registres
de langue n'a jamais été posé sérieusement, excepté dans deux ou trois étu-
des que nous avons pu lire , Outre celle de M, Hadj Salah que l'on a déja

citée plus haut, on a pu apprécier celle le Mohamed Kamel Hussein (2).

(1) G. Gegné , Enseignement et ''qualité de la langue au Quebec', in FDM,
n®° 1, Janvier 1982 , p 68 .,

(2) M, K. Hussein , Al luga 2l Carabiyya al muCasira , p 7 .
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Ce dernier dit , a juste titre , :
" On n'est jamais arrivé & léterminer les . gituations qui sous~-tendent un
arabe standard soutenu et celles qui s ous-tendent un arabe plus moins

relaché ". (1)

Aussi , l'adéquation entre registre de langue et situation de discours
n'a jamais fait 1'objet de quelque débat linguistique .

Cela étant , nous pensons cue les concepteurs des manuels scolaires
devraient , a chaque fois qu'il est cuestion A'élaborer des méthodes d'en=
seignement ne pas favoriser uniquement la langue littéraire. Leur souci
devra consister & ' donner le plus tdt possible aux éléeves le sentiment que
le langage se développe dans des situations et qu'il est sclidaire du mouve=
ment de la vie, au'il est avant tout dialogue ete communication . " (2)

Pour mieux illustrer ces propcs , nous citerons J. P, Caput qui dit :
"Sur le plan de l'enseignement , entrafner & l'expression orale et écrite

gous toutes ses formes , faire prendre conscience ( par la pratique égale-
ment) des Jdifférents registres de langue , de la notion de convenance, entre
thée me abordé , moyens linguistiques utilisés et situations, donner Jtabord

le pas au fonctionnel sur l'esthétique.... " (3)

(2) E. Wagner , De la langue littéraire a la langue parlée , p8.

(3) J. P. Caput , Naissance et évolution de la notion de ncrme en frangais,

in LF, n* 16 , 1972 , p 73 .
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Si nous voulcns faire ndtres ces propositions , de sorte que nous puiw '’
ssicns les applicuer & la langue arabe , l'on aura intérét a prendre en consi-
dération la situation de Jdiglossie qui caractérise le monde arabe, Qu'est-ce-
a dire ? Que l'on doit se défaire le cette tenlance A culpabiliser les enfants
lorsque ces Jerniers utilisent leur vernaculaire;en outre, la langue littéraire,
comme nous l'avons déja dit , ne vaut que pour les situations Jde discours
soutenu. Il serait aberrant de la faire valoir , comme on le voit trop sous
vent , pour des situations ou un arabe standard fonctionnel , dénué de fiori-

tures serait le bienvenu,

Cependant , pour que de telles t@ches se réalisent , il ya lieu de les
inscrire dans un vaste prcjet qui serait celui de la promotion,de la langue
arabe 2 laquelle ceuvre l'Institut de linguistique et de phonétique depuis

gsa création,

La réalisation de ce projet peut se faire , selon ncus , de deux sortes:
-da promcticn Je l'enseignement de la linguistique aussi bien dans les facul-
tés que dans les écoles normales ou instituts de technolcgie de 1'éducation.
- la créatiocn de cellules de recherches qui s'intégéeraient éventuellement 2
la didactique de la langue arabe destinée aussi bien aux autochtones qu'aux

étrangers .
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Annexe

Traduction du guestionnaire socumis aux informateurs :

Questicnnaire n°

Rempli par : (1)
Le :

Lieu :

I - Ydentification de 1l'inforateur -

Age :
Sexe : masculin! fémininl_ |
Clasgse : Optinn

II - Le cadre sccio-éccnomique de la famille :

Profegsicn du pére :

"M je la mere :
Niveau culturel du pére :
" 1" 1

de la mere :

Ncembre de fréres et soeurs :

IIT - L'univers linguistique de la famille :

Quelle est 1a langue la plus utilisée » la maison:

- 1'arabe dialectal |

le kabyle - |

-

1'asrabe standard - |

le francais - (]

(1) Facultatif
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S'agissant de la correspondance , vos parents utilisent«ils :
- 'l'arabe gtendard : \:\
- le francais : \:__\
Que lisent-ils -
- des cuvrages scientifiques - |
- " Jittéraires |\

- flournaux - 11

revues
Lisent -ils en:

arabe standard e

francais |

autres langues ™)

IV - L'univers linguistique et culturel de l'informateur:

- le passé scclaire -

Quelle a été votre langue 1'études ,

- au primaire : arabe "1 francais '_|
- au moyen : arabe I_T  francais |_|
- au secondaire arabe |_] francais I_L

Avez-vcus rencontré des difficultés :
- oui = non | _}|
Préciser lesquelles :

- actuellement :

Paurquoi avez-vous choisi cette option ?
Trouvez-vous des difficultés en vcous exprimant en arabe standard:
-oui || nen {

Préciser
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Le contenu des manuels d'arabe répcnd-il A ves besoins et 3 vos préc-

ccurations ?
- oul \:'j non \3

Préciger :

L'arabe standard vcus nermet-il 1'exprimer tout ce que vcus ressentez:
- cui V) nen |

Préciser :

Reccurez~-vous au frangais (ou & une autre langue ) en cours d'arabe :
- cui U ncn t\

Préciser :

Quelle’s) langue(s) utilisez-vous Jans la ccur :

- avec vcs profegseurs

- l'arabe standard : |}

- """ dialectal : i

- le francais : \:\
Préciser :

- avec vos amis :

- 1'arabe standard : | _|

- l'arabe Jdialectal : I

- le francais - A
Préciser :

Fréquentez-vcus la biblictheqye le votre lycée -
- oui i\ ncn ||
Quel!s) genre s) de livres lisez-vous ?
Ligsez~vous en -
- arabe standarl: )

- franceais : 1\
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- en deh-ors 1u calre scolaire :

1 au foyer :

Quelle (s) langue (s) utilisez-vous :

- l'arabe dialectal : {_}

- l'arabe standard - V_}
- le kabyle - [
- le francais : )
Quelle (s) langue (s) utilisez-vous pour votre correspcndance
- l'arabe standard : )
- le francais : "

Pourquei ?

2 - en dehors du cadre familial :

Quelle(s)langue(s) utilisez-vcus pour parler :

- avec vos amis :

- 1'arabe lialectal : 1
- l'arabe standari : i
- le francais : v
- le kabyle : O

- avec Jd'autres gens °

- 1'axabe Jialectal : "

- " " gtandard @ -
- le kabyle - L\
- le francais : 1

Quanl vous vous rendez aux Ilifférentes instituti~ns Jde 1'état, qu'utilisez-
vous

- l'arabe dialectal : Il

- """ s tandard : 1

- le frangais : .}



Quelle s) langue (s) marlez-vous aisément :
- l'arabe dialectal - 1_{
- " " standard - 0}
- le francais : o

Pecurquoi ?

Selcn veus , pourquci 1'arabe standard est-il peu utilicé ?
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