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 إنجاز هذا العمل.درب العلم والمعرفة وأعاننا على  لله الذي أنار لنا الشّكرالحمد و      

الأستاذة ،والاحترام إلى أستاذتنا الفاضلة المشرفة  التّقديروفائق  الشّكرنتقدّم بخالص 

" التي ساعدتنا على اختيار عنوان هذا البحث، والتي أمدّتنا بما احتجنا "زيان ليلىكتورة الدّ 

 ين لها دوام الصّحة والعافية.متمنّ ه من مؤلفّات واستفسارات وتوجيهات،إلي

 .منّا كلّ الاحترام والتّقدير إلى أعضاء لجنة المناقشةو 

  



  

 إهداء

 

 قني في إنجازه.الذي وفّ  -عزّ وجلّ -أتقرّب بهذا العمل أوّلا لله 

رسولنا محمّد صلى الله عليه  رة جهدي إلى منارة العلم وسيّد الخلق وحبيب الحقّ ثّ أهدي 
 وسلّم.

 -رحمها الله-ة التي علّمتني العطاء، وزرعت في قلبي أسمى معاني الأفاضل إلى روح أمّي الغالي

 جل العظيم الذي علّمني الخلق الكريم أبي الغالي.وإلى الرّ 

 زوجي العزيز وإلى عائلته الكريمة. رحلةوصولي لهذه الموإلى الذي تحمّل الكثير لأجل 

 .ذكّرةالمة التي قضيتها في إعداد هذه  ييلة الفتر إلى زهراتي وفلذات كبدي، الذين حرموا منّي 

بن "، "رحّو"من يحمل لقب  كلّ وإلى   -رحمها الله-أختي  نّ ومنه وإلى أخواي وأخواتي
 .ديقات والأهل والأقاربالصّ  كلّ وإلى   "بن عبد الله"،"زياني

 وأساتذتي الكرام.ومعرفتهم معلّمي  مهمّ ن خبرتهم وعلإلى الذين أناروا دربي بما منحوني م

 إلى يلبة العلم سهّل الله يريقهم.

 

 رح و نوال.

 



  

 إهداء

 

 رة هذا العمل المتواضع:ثّ أهدي 

الأوقات،  كلّ عنى الرّحمة والإخلاص والوفاء، وكانت بجانبي في  إلى الوردة التي علّمتني م
 وأيال في عمرها. -حفظها الله-وأنارت دربي بالدّعوات "أمّي الغالية" 

أجل نجاحي، ومثلي الأعلى وقدوتي في الحياة "أبي الغالي" أدامه  إلى الذي كرّس حياته من
 الله لنا.

اته، ومحمّد وفايمة تي في الحياة إخوتي: سفيان رحمه الله وأسكنه فسيح جنّ إلى سندي وقوّ 
 شرّ. كلّ الزّهراء حفظهم الله وسترهم من  

 .وحماهم الله اهمناس، رعيإلى كتاكيت بيتنا الأعزاء، وقرةّ عيني: يوسف، يونس، إ

 ى الأيام والأعوام أصدقائي وصديقاتي.حلّ إلى الذين عشت وتقاسمت معهم أ

 من قريب أو بعيد. ذكّرةالمفي إنجاز هذه ساهم من  كلّ وإلى  

 

 .رابلي إيمان
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وعلى آله  المرسلين، سيّدنا ونبينّا محمّد بسم الله الرّحمن الرّحيم، والصّلاة والسّلام على أشرف
 بعد: أمّاوصحبه أجمعين، ومن تبع يريقهم من المؤمنين، 

عوب ومقياس تقدّم الأمم والشّ  مؤشّراتمهنة شريفة ورسالة رفيعة، كما أنهّ من أبرز  التّعليمف 
حضارتها، وذلك باعتباره مصدر تحصيل العلم والسّبيل الأمثل لتوسيع المعرفة لدى الأفراد، ولا شكّ 

نجد في مقدّمتها في تقدّم مستمرّ، حيث  التّربويةّ ةعمليّ الالمتّبعة بهدف ترقية  الاستراتيجيّاتفي أنّ 
 ةيّ التّعليمإليها المناهج التي تدعو  الطرّقالوسائل و  أهمّ  بالمشروع، والتي تعتبر من التّعلّم استراتيجيّة

رض له، بغ فعليّةالممارسة الحيّة والإلى  دراسيّ الللمحتوى  السّلبيّ الحديثة، كونها تعمل على تجاوز النّقل 
 .التّعليم ةعمليّ وإشراكهم في سيرورة  ينالمتعلّمبين  التّواصلإحداث 

 المتعلّممن  كلّ ة المألوفة لالنّظر الحديث  التّعلّمالمشروع التي يقوم عليها  استراتيجيّةولقد غيّرت 
، والعنصر الأنشط فيها، حيث تتيح له هذه ةيّ التّعليم ةعمليّ الاوية في حجر الزّ  المتعلّمإذ صار ؛ المعلّمو 

، الدّراسيّةوف الصّفّ داخل  يتلقّاهاالتي  ةعرفيّ الممع الحصيلة  الشّخصيّةفرصة تفعيل خبرته  الاستراتيجيّة
للأعمال  التّخطيطفا بكلّ الذي أصبح م المعلّم، وذلك تحت إشراف عمليّ ال التّطبيقووضعها موضع 

 حتّ  الثقّافيّةة و الإدراكيّ  المتعلّمبما يتوافق وقدرات ، الدّراسيّة المادّةالمناسبة لطبيعة  التّربويةّوالأنشطة 
من أجل التصدّي ، ةعرفيّ المو  الأخلاقيّةالخبرات والقيم  شتّ وتزويده ب، ةفكريّ الكّن من تنمية مهاراته يتمّ 

ومدى  ةيّ التّعليم ةعمليّ الالمختلفة، وهو ما يؤكّد نجاح  الحياتيّةالتي تواجهه في المواقف  للمشكلات
 تها.مصداقيّ 

ناه موضوعا اتّّذبالمشاريع"، والذي  التّعلّموسمنا مذكّرتنا بعنوان "استراتيجيات  ،وبناء على هذا
 :أهّمها  للدّراسة والبحث، محاولين من خلال ذلك الإجابة عن جملة من التساؤلات

  نظرياّ التّعليم ةعمليّ في  المعايير التي تقوم عليهاأهمّ  تتمثّل ؟ وفيمالاستراتيجيّةما هي 
 ا؟تطبيقيّ و 
  لإنجازه؟ زمةاللّا أقسامه والخطوات أهمّ ؟ وما هي يّ التّعليمما هو المشروع 
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  القائم على المشروع؟ التّعلّمالخصائص والأسس التي تبنى عليها استراتيجيات  أهمّ تكمن فيم 
  تحقيقها؟ وما هي مدى فاعليتها في  إلى المشروع استراتيجيّةما هي الأهداف التي تسعى

 ونجاحها؟ ةيّ التّعليم ةعمليّ التسهيل 

البالغة التي تكتسبها  هميّةالأ هي الموضوع البحث في هذاالتي دفعتنا إلى الأسباب  أهمّ ولعلّ 
 التّعلّم ةعمليّ دف إلى تيسير ة، وتهبصفة عامّ  يّ التّعليمسّ الحقل ا تمكونههذه الدّراسة الأكاديميّة  

 بها. النّهوضو 

 ةيّ التّعليم ةعمليّ الب لتّعريفل ذو الإجراء التّحليليّ  رتنا المنهج الوصفيّ في مذكّ اعتمدنا ولقد 
التي يقوم عليها  المشاريع الدّراسيّة استراتيجيّة الوقوف على وكذا ،ساسيّةالأبعض مفاهيمها وصف و 

لجأنا  الذي كما استعنّا ببعض الأدوات الإجرائيّة كالإحصاء  ،التّعليم وما تقتضيه من مبادئ وأسس
من أجل  ،على حدّ سواء ينالمتعلّممن الأساتذة و  كلّ وعدّ بيانات الاستبيان الموجّه إلى  لإحصاء  إليه

مناقشته الفرضيّات المتعلّقة بها واستخلاص أهمّ المزايا التي تّتصّ بها آلية المشروع التّعليميّ من جهة، 
 .وما يؤخذ عليها من عيوب ونقائص من جهة أخرى 

مكوّنة من مقدّمة فاتحة ولتتميّز مذكّرتنا بالسّهولة و الوضوح، فإننّا قسّمناها وفق خطةّ بحثيّة 
؛ و ملاحق خاصّة بالبحث للموضوع، و مدخل و فصلين، ثّم خاتمة و ملخّص عامّ حول الموضوع

 اب عمليّةقسامه مع الإشارة إلى أقطوأعلم التّدريس ، ثّم التّدريسحيث تناولنا في المدخل مفهوم 
، و قد سلّطنا فيه الضّوء على ومبادئها العامّة، يليه الفصل الأوّل بعنوان: استراتيجيّات التّعلّم التّدريس

مفهومي الاستراتيجيّة و التّعلّم، لنعرض بعدها استراتيجيّة التّعلّم وأنواعها، وأبرز المعايير التي تحدّدها 
ات التّعلّميّة من حيث النّظريةّ والتّطبيق، لنعرج بعدها على وتحدّدها، فاصلين في ذلك بين الاستراتيجيّ 

الإرشادات اللّازم اتبّاعها حيال ذلك، وأمّا  أهمّ الخصائص التي تتّسم بها الاستراتيجيّة للتّعلّم وأهمّ 
الفصل الثاّني فخصّصناه للتّعلّم القائم على آلية المشروع؛ إذ تطرقّنا فيه إلى المشروع التّعليميّ من 
حيث المصطلح والأنماط، ثّم الخطوات الواجب توخّيها لإعداد مشروع ما في إيار العمليّة التّعليميّة 
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تبلور يريقة المشروع ونشأتها، لنتبع ذلك بذكر أبرز الأسس والخصائص التي مع الوقوف على تاريخ 
وما يسعى إلى تحقيقه من أهداف لدى المتعلّم، وقد  يقوم عليها أسلوب التّعلّم من خلال المشاريع

أرفقنا ذلك بدراسة ميدانيّة جاءت على شكل استبيان مقدّم إلى مجموعة من المدرّسين والتّلاميذ من 
ليلها ومناقشة فرضياتها لاستخلاص جملة المزايا التي تّتصّ بها الاستراتيجيّة التّعليميّة المبنيّة أجل تح

المتوصّل الاستنتاجات  أهمّ اتمة مللت بخ على المشروع وما يؤخذ من نقائص وعيوب، لنختم مذكّرتنا
 . بالبحث خاصّةبالإضافة إلى ملاحق ، الدّراسةإليها من خلال هذه  

 :على رأسها جملة من المصادر والمراجعفي بحثنا تمدنا اعولقد 

  حسن  عبد الحميد" :التّعلّموأنماط  التّعلّمالمتقدّمة واستراتيجيات  التّدريساستراتيجيات
 ."شاهين

 أنور الشرقاوي"وتطبيقات:  تنظرياّ التّعلّم". 
  وليد أحمد جابر": التّربويةّة تّطيطها وتطبيقاتها العامّ  التّدريسيرق". 

 الشّكرنتقدّم بوافر و ،  ذكّرةالمهذه إعانته لنا لإتمام على  الله عزّ وجلّ  نشكر، امتوفي الخ
"، والتي كانت خير عون لنا، ولم تبخل علينا بإرشاداتها متنان لأستاذتنا المشرفة "د.ليلى زيانوالا

 وتوجيهاتها القيّمة، داعين لها المولى أن يرزقها يول العمر ودوام الصّحة والعافية. 

 يطان.قنا فمن الله جلّ وعلا، وإن أخطأنا فمن أنفسنا ومن الشّ فّ وإن و  

سول صل ى الله عليه  من هجرة الر   4111القعدة  ذو   41بت  لس  ا :بتاريخ  تلمسان                           
 وسل م

 .لاممن ميلاد المسيح عليه الس   0203جوان    3:الموافق ل                      

 الط البتان: رابلي إيمان
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             علم التّدريس             
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به  المتعلّقةوالتعمّق في ثناياه، الإشارة إلى المفاهيم  العلميّ أوّلا قبل الغوص في البحث  همّ من الم
القائم على  التّعلّملبناء المعارف الموجودة فيه؛ إذ أنّ  الأوّلوالتي تتطلّب تحديدا، كونها تعدّ الأساس 

 أهمّ العلوم، ولعلّ  شتّ المشروع يعتبر آلية حديثة لتحصيل المهارات والخبرات واكتساب  استراتيجيّة
 ليها بنوع من التّعريف والفهم نجد:والتي ينبغي التطرّق إاصر التي لها علاقة بهذا الموضوع،العن

 :الت دريسمفهوم  .1
 لغة: .1.1

، (دَرَسَ )وهو الجذر  كلمةالعودة إلى أصل هذه ال لغة ينبغي التّدريس أنهّ لتعريف لا شكّ في        
، ومن ه  ت  اسَ ودرَ  ة  اسَ درَ ا، وَ س  ر  ، دَ ه  س  ر  د  ، يَ ابَ سَ الكتَ دَرَ »: "لابن منظور" "لسان العرب"حيث ورد في 

أهل الكتاب، ودارست ذاكرتهم،  كتبَ   قرأت   قاد لحفظه، وقيل درست  النّ  حتّ ذلك كأنهّ عائده 
 .1«: قرأت على اليهود وقرأوا عليك"مجاهد"و "ابن عباس"ها فسّر و 

، ومنه خفت حفظه عليّ  حتّ لته، بكثرة القراءة ا أي ذل  س  ر  دَ  ه  س  ر  الكتاب أد   قيل درست  »وكما
رضته، ودارست الكتب تدارستها ودراستها أي  حتّ  الصّعبالسّورة أي حفظتها، ودرست  ت  س  ر  دَ 

 .2«"تدارسوا القرآن الكريم أي اقرأوه وتعاهدوه لئلا تنسوه": وفي الحديث،درستها 

أَلَمْ يُـؤْخَذْ ﴿ولقد تناول القرآن الكريم لفظة دَرَسَ في مواضع متعدّدة كما جاء في قوله تعالى: 
رٌ ل  عَلَيْه   رَةُ خَيـْ ارُ الَْْخ  لَّذ ينَ يَـتـَّقُونَ أَفَلََ مْ م يثاَقُ الْك تَاب  أَنْ لََ يَـقُولُوا عَلَى اللَّه  إ لََّ الْحَقَّ وَدَرَسُوا مَا ف يه  وَالدَّ

 سورة القلم. ﴾أَمْ لَكُمْ ك تَابٌ ف يه  تَدْرُسُونَ ﴿. وأيضا قوله تعالى: 961الآية  سورة الأعراف. ﴾تَـعْق لُونَ 
 .73الآية 

 

                                                           
 م. مادّة )دَرَسَ(.4002صادر. بيروت. لبنان.  لسان العرب: ابن منظور. دار -1
 المصدر نفسه. مادّة )دَرَسَ(. -2
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 . اصطلَحا:1.1

إذ نجده  ؛باختلاف التّعريفات المقترحة إزاء ذلك التّدريسللفظة  الاصطلاحيّ  ف المفهوميختل        
المحيطة الظرّوف  كافّة، ويشمل أيضا  التّلاميذمن أجل تعليم  المعلّمالجهد الذي يبذله "أحيانا بمعنى 

والوسائل المتاحة )...(، وما قد يوجد بين عوامل جذب  اتالنّشايفي هذا الجهد مثل نوع  المؤثرّة
 الخارجيةّ المؤثرّات كافّةبل إنّ   الإجرائيّة، التّنفيذلا يعتبر مجرّد خطوات  التّدريس، فالتّشتيتالانتباه و 
هو  التّدريس، فمن هنا. و 1"الإجرائيّةالتي تحتاج إلى ضابط كما هي الخطوات  التّدريس ةعمليّ جزء من 

التي تتعلّق بذلك والسّير  الخارجيّةالمبذولة اتجاه تلاميذه، مع مراعاة العوامل  المدرّسحصيلة جهود 
 وفقها.

ة تحقيقه، مهمّ وتسهيل  التّعلّمهو نشاط متواصل يهدف إلى إثارة  التّدريسومن المعلوم أنّ "
 كيفيّةاستغلالها وتوظيفها ب يتمّ والقرارات التي  تواصليّةالمجموعة من الأفعال  التّدريسويتضمّن سلوك 

ون أنّ التّربويّ ويفترض تربويّ تعليميّ، الذي يعمل كوسيط في إيار موقف  المدرّسمن مقصودة 
 التّعلّموتقنياته، والأشكال تنظيم مواقف  التّدريسبطرائق  ةعمليّ علم يمكن أن يكون دراسة  التّدريس

عملا تواصليّا يشمل   التّدريس. ومنه، يكون 2"بغية تحقيق أهداف منشودة الطلّبةالتي يتفاعل معها 
ة مختلفة، من أجل بلوغ الغايات المراد الوصول تعليميّ ، وذلك وفق أساليب ينالمتعلّمو  المدرّسمن  كلّا 

 .التّعلّم ةعمليّ إليها من خلال 

( لإكساب المعلّم)=الأستاذ=  المدرّسيقوم به  ميّ تعلّ  تعليميّ نشاط " بأنهّ التّدريسكما يعرّف 
ات(؛ لتوظيفها في السّلوك( مجموعة من المعارف، والمهارات، والقيم و التّلميذ =الطالب)= المتعلّم
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في الوقت ذاته، كونه  تعلّميّ  تعليميّ عبارة عن موقف  التّدريس، يبدو أنّ . وبذلك1مختلفة وضعيّات
ما يفيدهم من الخبرات والمفاهيم من خلاله إلى أن يمكّن تلاميذه من تحصيل يسعى  المعلّمأنّ 

  .ةيّ التّعليم

 يّ التّعليموبقيّة عناصر الموقف  المتعلّمو  المعلّمبين  التّفاعل ةعمليّ  التّدريسوهناك من يعدّ 
نوع  المتعلّممن أجل اكتساب ، المحتوى،...(، ةيّ التّعليم، البيئة التّدريس)الوسائل، الأنشطة، يرائق 

 التّفاعلهو نتيجة  التّدريسأنّ  ،. وهذا يعني2محدّد من الخبرات والمعارف والاتّجاهات والقيم والمهارات
وتزويدهم  ،التّلاميذعلى  التّعلّم، مماّ ينجرّ عنه تسهيل كافّةة  يّ التّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ البين أقطاب 

 بمختلف المكتسبات.

إحاية بالمعلومات والمعارف التي تّم اكتشافها، وتقديمها للمتعلّم  التّدريس"ومن الممكن اعتبار 
 الطرّائق والأساليب التي تسيرّ  المتعلّم، وتعليم والجسديّ  بطرائق وأساليب تتناسب مع عمره الفعليّ 

. وعليه، 3"التّعليمعمّ من أملل وأ التّدريسعليه فهم وتوظيف المعرفة في حياته المستمرةّ، وبذلك يكون 
، وتهيمن ينالمتعلّموفق تقنيات مدروسة توافق قدرات  يتمّ ، التّعليمعمل مضبوط أوسع من  التّدريسف

 المختلفة. الحياتيّةارها في نشاياتهم ثمّ القيم، وذلك لاستبالمعارف و  عليهم الإلمام

بين  تواصليّة ةعمليّ  التّدريسإذن، ومن خلال ما سبق من التّعريفات، يمكن أن نقول أنّ 
ة داخل تعليميّ قصارى جهده من خلال ما يقوم به من نشايات  المعلّميبذل فيها ، ينالمتعلّمو  المدرّس

، وذلك قصد إكساب فيها المؤثرّة الخارجيّة، مع الأخذ بعين الاعتبار العوامل الدّراسيّة وفالصّفّ 
ة فعّالة، مع الحرص على ضرورة تعليميّ مجموعة من المعارف والمفاهيم القيّمة، بناء على يرائق  المتعلّم

 وعدم تجاوزها. المتعلّمتناسبها وإمكانيات 
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 : الت دريسمفهوم علم  .1

اصطلاح  Didactiqueة تعليميّ مة كل"نّ ، حيث إةيّ التّعليمأو  الدّيداكتيكويسمّى كذلك ب
منذ بداية القرن السّابع عشر، وهو جديد  التّربويةّقديم جديد، قديم حيث استخدم في الأدبيات 

أنهّ من ناحية الاشتقاق اللّغوي إذ ؛1"وقتنا الراّهن حتّ  هاإلى الدّلالات التي ما انفكّ يكتسب النّظرب
 مَ ل  تعليم، وهذه الأخيرة مشتقّة من عَ  كلمةل مصدر صناعيّ  العربيّةة في اللّغة تعليميّ  كلمة"نجد أنّ 

 .2"أي وضع علامة أو سمة من السّمات للدّلالة على الشّيء دون إحضاره

ة، تعليميّ تعني »،حيث يرى أنّها: Didactiqueإلى لفظة ديداكتيك  "محمّد البرهمي"وقد أشار 
من  Didactikosأو الدّيداكتيك. و الدّيداكتيك، تدريسيّةال، التّعليم، علم التّدريسات، علم تعليميّ 

. ويمكن أن نبيّن أشهر المصطلحات التي عرف بها 3«التّدريسوتعني  Didaskeinالأصل الإغريقي 
 4من خلال المخطّط التّالي: التّدريسعلم 
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 (Didactique) الت دريسمخط ط يوض ح أشهر مصطلحات علم 

، وذلك التّدريسو  التّعلّم، التّعليماللّغوية على  النّاحية مصطلح يدلّ من التّدريسفعلم  ،وعموما
 بغرض أخذ العلم وتحقيق المعرفة.

مجموعة الجهود " نجد أنّها، ةيّ التّعليمأو  التّدريسلعلم  الاصطلاحيّ للمفهوم  النّسبةب أمّاو 
على تفعيل قدراته وموارده في العمل على تحصيل  المتعلّمإلى مساعدة والهادفة  نظّمةالم اتالنّشايو 

. 1"المتنوّعة الحياتيّة وضعياّتالارها في تلبية ثموالكفايات وعلى است،المكتسبات، المعمرات المعارف 
 ةيّ التّعليمقصد تحقيق الغايات  التّربويةّمنظّم، يهدف إلى دراسة التّقنيات  علم ميدانيّ  ةيّ التّعليموعليه، ف
 المنشودة.

 الدّراسة»:على أنّها  ةيّ التّعليم" التّدريسفي كتابه "مدخل إلى علم  "ريجمحمّد الدّ "ولقد تناول 
قصد بلوغ  التّلميذالتي يخضع لها  التّعلّملمواقف  التّنظيم، وتقنياته، ولأشكال التّدريسة لطرق العلميّ 

 تدريسيّةال. إذا، 2«الحركيّ  الحسيّ الوجدانّي، أو ، أو العقليّ الأهداف المنشودة سواء على المستوى 
وضبطها، مماّ  التّعلّم وضعياّتوآلياته، وذلك من أجل تنظيم  التّدريسأسلوب علميّ، موضوعه يرائق 

 اكتساب مختلف المعارف والمفاهيم. المتعلّميسهّل على 

، حيث ةيّ التّعليمأو كما يطلق عليه  التّدريسكما يرح "رياض الجوّادي" تعريفا دقيقا لعلم و 
 :3يتكوّن هذا التعريف من ثلاثة أجزاء

  المتعلّمو  المدرّسمن  كلّ ت التي تربط بين  التّفاعلاالذي يدرس  التّربويّ فهي "العلم أو المجال 
 ة أخرى كثيرة.تربويّ مع مجالات  تدريسيّةالوالمعرفة"، وهو معنى قد تشترك 
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 فهي تتعلّق الدّراسةهذه  ىفيضيف قيد "داخل مجال مفاهيمي معيّن" ليضفي خصوصية عل ،
 . يّةالمدرّس المادّةبالمحتوى و  تدريسيّةال، ليعلن بذلك ارتباط تعليميّ بمجال 

  تملّك المعرفة من  ةعمليّ وذلك قصد تسهيل ،بوضوح " وادّ المويضبط الهدف من تدريسيّات
بالبحث في ما يتعلّق  ا واسعا، يهتمّ معرفيّ مجالا  التّدريس". وبذلك، يعتبر علم ينالمتعلّمقبل 

 .الدّراسيّة المادّة و ينالمتعلّمو  المدرّسمن  كلاّ ، والتي تضمّ  ةيّ التّعليم ةعمليّ البأقطاب 

 التّدريست ويرق ة لمحتوياالعلميّ  الدّراسةهو  التّدريسأو علم  الدّيداكتيك"ولا ريب في أنّ 
قصد بلوغ الأهداف المسطرّة مؤسسيّا،  وتفاعلهم ينالمتعلّمو  المدرّسمن  كلّ لنشاط  وتقنياته، وكذا 

وما يمكن أن يطرحه تدريسها من صعوبات مرتبطة بمحتواها وبمفاهيمها  المادّةفهو من جهة يهتمّ ب
تعلّم تكسبه معارف  وضعيّاتمن خلال بناء وتنظيم  المتعلّمومن جهة ثانية ب وبنيتها ومنطقها،

. 1"التّحصيلو  التّعلّم ةعمليّ ودوره في تيسير  درّسالموقدرات وكفايات ومواقف وقيم، ومن جهة ثالثة ب
ما  كلّ ، و كذا ةيّ التّعليم المادّةفي تقديم تساهم التي  التّدريسآليات  التّدريس، يتناول علم ومن هنا

 .التّعلّم ةعمليّ القيام به في إيار  المتعلّمو  المعلّممن  كلّ يتوجّب على  

 كلّ مستقلّ بذاته، ي عنى بدراسة  تطبيقيّ علم  التّدريسنستخلص أنّ علم من خلال ما سبق، 
اتّجاه  المعلّمه يؤدّيز على البحث في الدّور الفعّال الذي ، فيركّ يّةالتّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ الما له علاقة ب

 المادّةوالأساليب الملائمة لنقل  الطرّق، مع الحرص على تحديد الدّراسيّة وفالصّفّ داخل  ينالمتعلّم
، وتحصيل المهارات ةالتّربويّ ، وذلك بغية تيسير بلوغ الأهداف التّلميذبما يتناسب وحاجات  ةيّ التّعليم

 ة المختلفة.العقليّ والمعارف 
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 :الت دريسأقسام علم  .3

 التّربيةحسب مجموعة من الباحثين في علوم  الدّيداكتيكأو كما يسمّى ب التّدريسيتفرعّ علم 
 1:حو الآتيوهما على النّ ين، إلى قسمين أساسيّ 

 :Didactique généraleة العام   الد يداكتيك. 1.3

بدراسة  تهتمّ ، إذ ةيّ التّعليم وادّ المخلاصة نتائجها على مجموع  وهي التي تسعى إلى تعميم
للمعرفة  الدّيداكتيكيّ ة للتّدريس وما يطرحه هذا الأخير من قضايا على مستوى النّقل العامّ القوانين 

ة بين سقيّ ت النّ التّفاعلاوما تثيره  الدّيداكتيكيّ  المثلّثالعالمة إلى معرفة مدرسيّة، وكذا على مستوى 
وأدوار  هامّ من تحديد لم الدّيداكتيكيّ عاقد أقطابه الثّلاث من تساؤلات، وما يقوم عليه العقد أو التّ 

 ... المتعلّمو  المدرّسمن  كلّ ووظائف  

 :Didactique spéciale ةالخاص   الد يداكتيك. 1.3

في  يّ التّعليم، أي في الدّراسيّة وادّ المداخل القسم في ارتبايه ب يّ التّعليم النّشاطب تهتمّ وهي التي 
ياضيات أو ديداكتيك كأن نقول ديداكتيك الرّ للمادّة وبناء استراتيجيات لتدريسها،   ةالتّربويّ الأهداف 

 ...الفيزياء أو ديداكتيك التّاريخ 

نابع من   الدّيداكتيك اهتماماتضمن  الدّراسيّة المادّةون إلى أنّ إدراج الدّيداكتيكيّ ويذهب 
بل هي بناء جديد ولا يستطيع أن  ،ةلمكون هذه الأخيرة ليست مجرّد تبسيط واختزال للمعرفة العا

عليها، أي أنّ  وريةّضر العديلات ، فهذا الأخير هو المؤهّل لتصنيفها وإدخال التّ المختصّ يقوم به إلّا 
 المختصّ إنّما هو من شأن  ،ةمن معارف وقضايا تاريخيّ  التّلميذانتقاء ترتيب ما ينبغي تعلّمه من يرف 

 فيها، وهكذا. المختصّ في التّاريخ، وما ينبغي تعلّمه في الريّاضيات هو من شأن 
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ة للتّدريس ومبادئه وتأصيل العامّ فيعنى بالقواعد  الأوّلالقسم  أمّاقسمين:  التّدريسإذن، فعلم 
 الاستراتيجيّات، فيعمل على تحديد لىالأو بالدّرجة  ةيّ التّعليم المادّةب الثاّنيأصوله، بينما يهتمّ القسم 

 مادّة. كلّ والطرّائق التي تتماشى مع  

 : الت دريس ةعملي  أقطاب  .4

تتفاعل  رئيسيّةثلاثة أركان  توفّرالسّهلة، وإنّما هو نشاط معقّد يتطلّب  ةعمليّ الليس ب التّعليمإنّ 
 ، وتتجلّى هذه الأركان في ما يلي:ةيّ التّعليم ةعمليّ الفيما بينها قصد إنجاح 

 :المعل م. 1.4

توصيل  ةعمليّ الذي يتصدّر ل التّربويّ القائد "باعتباره  التّدريس ةعمليّ في  الأساسيّ كن هو الرّ 
هو  المعلّم.ف1"مهمّ الذين يقوم بتعلي ينالمتعلّملدى  السّلوكوتوجيه  التّربويةّالمفردات والمعلومات 

 ة إليهم.العامّ ونقل المفاهيم  التّلاميذالمسؤول عن إرشاد 

يكتسبون  ينالمتعلّممن أنّ  التّحقّقب يحاول مدرّ  المعلّم»:إلى أنّ  "محمد سلامة"وقد أشار 
من خلال  مهمّ يعلّ  و بالتاّليللسّلوك المنشود الذي يستند إليهم،  العامّ  الشّكلالعادات والاتّجاهات 

جتماعية والتقدّم في حياتهم الإ أهمّ ن ذلك كيف يتصرفّون في المواقف التي يتعرّضون لها، وكيف يحرزو 
اته، سلوكيّ للقيم المتعدّدة التي تضبط  المتعلّمأن يحرص على تلقّي  المعلّم. ومنه، يتوجّب على 2«اليوميّة

 والتقدّم. أهمّ وتؤهّله لمواجهة الصّعوبات التي تعيق يريقه نحو 

لذلك يستوجب أن يتّصف بمواصفات  ةيّ التّعليم ةعمليّ الفي  مهمّ "عنصر  المعلّمومعلوم أنّ 
والقابليّة للتّكوين  التّقويم التّنفيذ التّخطيطوسمات تتلاءم والمهنة المسندة له من خلال القدرة على 

بالتعقّل في الحكم،  النّاجح المعلّميّز يتمّ ومصدر المعرفة، و  للمتعلّمينوتحسين مستواه، فهو موجّه  الذّاتيّ 
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كما يمكن الإشارة إلى . النّظربعد ماس، الجاذبية، التكيّف والمرونة و ة )ضبط النّفس(، الحالذّاتيّ المراقبة 
يمكن ذكرها فيما يلي: ناقل للمعرفة، نموذج للأداء، مدير للفصل  أساسيّةأنّ للمعلّم ثلاثة أدوار 

نموذجا يقتدي به  المدرّس. وبذلك، يكون 1"ينالمتعلّمفلا نسأل عن وضع  ذجالنّموّ  يختلّ وعندما 
، وهو ملزم متعلّميهته اتجاه مهمّ تسهّل عليه أداء  ضروريةّ، لذا فهو مقيّد بسمات حسنة التّلاميذ

 ينجح في إعدادهم الجيّد وإيصال المعرفة إليهم. حتّ باعتمادها والسّير وفقها، 

بأنشطته  المتعلّقةفي إبداع المشروعات  يملك تفكيرا مستقلاّ  ذجيّ النّموّ  المعلّمأنّ "ولا شكّ في 
منها، ومستعدّ للقيام بالأنشطة التي تعمّم نماذج الممارسة الجيّدة، وقادر على إدارة تطوّره  التّحقّق

 التّخطيطين أيضا. ويمكنه المعلّممع غيره من  التّعاونب خصيّ ويتبنّى التّحسين الشّ ، والشّخصيّ  المهنيّ 
 التّلاميذما يصبّ في مصلحة  المدرسةفي  ةيّ التّعليم هامّ وللم ةيّ التّعليمو  التّربويةّ ةعمليّ بعقلانية لل
 التّخطيطالتي يقوم ب اتالنّشايمطالب بأن يكون متمكّنا من  المثاليّ  المدرّس. وعليه، ف2"ومصلحته
فيما بينهم، بغرض تحسين   التّفاعلو  ينالمتعلّمبين  التّكامل، بحيث أنّها تحقّق دراسيّ ال الصّفّ لها داخل 

 كفاءاتهم وتطوير مستوياتهم.

، وذلك التّدريس ةعمليّ من عناصر  مهمّ عنصر  المدرّس، يمكن أن نقول أنّ سبق ما خلال من
العلوم والمعارف  شتّ ، وكذا المسؤول عن تزويدهم بللمتعلّمينوالقدوة الأعلى  المثاليّ باعتباره الموجّه 

الحسن مع  التّعاملالسّليم و  التّخطيطوالمهارات بما يتلاءم وقدراتهم وإمكانياتهم، مع ضرورة التزامه ب
 ةعمليّ الالمنوية وراء  التّربويةّاتهم من جهة، وتحقيق الأهداف سلوكيّ كّن من تسوية يتمّ  حتّ تلاميذه، 

 ة من جهة أخرى.يّ التّعلّم ةيّ التّعليم
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 :المتعل م. 1.4

وانطلاقا منه تتحدّد باقي العناصر بصورة علميّة،  ،ومحورها ةيّ التّعليم ةعمليّ الجوهرة " المتعلّميعدّ 
الب وما ، وهو الطّ التّلميذأن يهتمّ بجميع الجوانب في شخصية  المعلّمعلى  ةعمليّ الولتفعيل إنجاح هذه 

 ةعمليّ ال، وهو الأساس والمحور الذي تقوم عليه إجتماعيّةة ة ونفسيّ زات وخصائص، عقليّ يمتلكه من مميّ 
واختيار  التّربويةّتطوير الأهداف، والأنشطة  يتمّ ، وبناء على الخصائص التي يمتلكها الطاّلب ةيّ التّعليم
 ، أنّ . ويبدو من خلال هذا1"للتّعليم الّازمة، وكذلك الوسائل التّدريسوأساليب  الدّراسيّة المادّة

 والفعّال فيها. النّشط، وهو العضو الدّراسيّة في جميع المستويات التّعلّم ةعمليّ بمثابة مركز  المتعلّم

، فهو مهيّأ سلفا للانتباه اهتماماتتلك قدرات وعادات و يم" المتعلّمأنّ  عليه، المتّفقومن 
ه هتماماتالحرص على التّدعيم المستمرّ لا كلّ  هو أن يحرص  لىالأو والاستيعاب، ودور الأستاذ بالدّرجة 

لديه إمكانات  المتعلّم. ومنه، 2"علّمالذي يقتضيه استعداده للتّ  تقدّمه وارتقاؤه الطبّيعيّ  يتمّ وتعزيزها ل
 .أهمّ إلاّ تشجيعه ودعمه في سبيل تحقيق  المعلّموالاستيعاب وما على واستعدادات مسبقة للإدراك 

هو المستهدف  المتعلّم» :" إلى أنّ التّدريسقد ذهبت "سهيلة محسن" في كتابها "المدخل إلى لو  
ا ووسائلها إلى تربية مؤسّساتهة بمختلف الوينيّ  التّربية، حيث تسعى وزارة ةيّ التّعليم ةعمليّ المن وراء 

ه توفّر ر، وذلك بما ثمّ منتج وم كلّ جتماعية بشه وإعداده للمشاركة في الحياة الإوتنشئته وتوجيه المتعلّم
. 3«ما تتطلّبه من وسائل كلّ ب ةيّ التّعليم ؤسّساتالمله من أجواء ملائمة للدّراسة من خلال تجهيز 

، وذلك اليوميّةوتهيئته للخوض في حياته  التّلميذتهدف إلى إرشاد  التّربويةّ ؤسّساتوهذا يعني أنّ، الم
 المناسبة. ةيّ التّعليم الطرّقبالاستعانة بمختلف الآليات و 
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 والاستعداد الفطريّ ، العقليّ  النّضج"جملة من العوامل المتمثلّة في  المتعلّمويتوجّب أن ي راعى في 
ة فيه من عوامل بيئيّ  يؤثرّوالمهارات ومستوى ذكائه، وما  ةفكريّ الالقدرات  حتّ والدّوافع والانفعالات و 

ة على العقليّ مرهونة بمدى قدرته  التّدريس ةعمليّ ل المتعلّمة وعليه، نجد أنّ قابليّ . 1"في البيت والمجتمع
 وتحصيل المعرفة. التّعلّمبدرجة دافعيته نحو الاكتساب، وكذا 

الكفء معروف بالاستجابة لأوامر معلّمه وإرشاداته، وهو الذي تكون لديه  المتعلّم"أنّ  كما
المختلفة، ويسعى إلى تطبيق  وادّ الم كلّ والذي يكون قادرا على إدماج   ،التّعلّمرغبة وميل ودافع نحو 

ات التي يجب أن الصّفّ بمجموعة من  التّلميذيّز يتمّ .حيث 2"اليوميّةمعارفه، واستغلال تعليمه في حياته 
 3:لآتيكل اتتوافر فيه، وهي على الشّ 

  ّالتّعلّمغبة في أن تكون لديه الر. 
 .أن يكون قدوة، وأن يكون علمه مقترنا بالعمل وأن يكون زاهدا 
  المعلّمأن يكون متواضعا لا يتكبّر على العلم، ولا يتآمر على. 
  التّعلّمأن يكون له منهج في. 

، وذلك ةيّ التّعليم ةعمليّ الهو الأساس الذي تبنى عليه  المتعلّمأنّ  ، يمكن أن نستنتجبالتّاليو  
به من دوافع  تّعيتمّ إذ أنهّ وبما  ؛الدّراسيّة اتالنّشايباعتباره العنصر الفعّال الذي تتمركز حوله 

 المختلفة. الحياتيّة، وتوظيفها في المواقف ةالإنسانيّ دراك المعارف والقيم ة تجعله مستعدّا لإوقدرات ذهنيّ 

 (:ةي  الت عليم الماد ة. المحتوى )3.4

جملة الحقائق "ف المحتوى على أنهّ ، حيث يعرّ ةيّ التّعليم ةعمليّ المن أركان  مهمّ وهو ركن 
تجاهات والقيم التي ة والاالعقليّ ة و ات والمهارات الأدائيّ التّصميموالمعلومات والمفاهيم والمبادئ و 
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مجموعة من المعارف  تتضمّن ةيّ التّعليم المادّة. ومنه، ف1"يّ المدرّسفي الكتاب  ةيّ التّعليم المادّةها تتضمّن
نصوص  كلالمقرّرة في ش يّةالمدرّس، والتي تحتويها الكتب المتعلّموالقواعد التي يجب ترسيخها في ذهن 

 ة.وصور وواجبات منزليّ 

وعلى  المتعلّملابدّ أن تكون لها وظيفة في حياة  ،معيّن  معرفيّ نة ممتازة لمجال عيّ "كما يعدّ المحتوى 
ما يحتاجونه، إضافة إلى  كلّ ليست هي   ةدراسيّ بمادّة  ينالمتعلّمهذا الأساس، فما قيمة حشو أذهان 

ويعني هذا، أنهّ يشترط في . 2"ة المرغوب فيهاالطرّيقفي سلوكهم ب تؤثرّأنّها في نفس الوقت قد لا 
إذ أنهّ يعمل على تقويم تصرفّات  لميذ؛جتماعية للتّ ون ذا فائدة ومنفعة في الحياة الإالمحتوى أن يك

 للتّحديات التي تواجهه. التّصدّي، و ينالمتعلّم

وما تحتويه من دقائق  التّعلّموموضوعات  الدّراسيّة راتالمحتوى يشمل المقرّ " ،أنّ  ا لا شكّ فيهوممّ 
 يّ التّعليمة وجسديةّ ويرائق البحث و ه من مهارات عقليّ تتضمّنأو ما  ،ومفاهيم ومبادئ وما يصاحبها

ثّل في جملة يتمّ  ،وفق هذا المفهوم دراسيّ ال. فالمحتوى 3"يهااهات التي تنمّ تجّ بها، والقيم والإ ةالخاصّ 
المدروسة والمضبوية، من حيث ما يجب أن تضمّه من معلومات وحقائق، وكذا من  ةيّ التّعليمالمناهج 

 في أبسط الأشكال وأسهلها إلى عقولهم. ينالمتعلّملتقديم هذه المعارف إلى  الّازمةحيث الأساليب 

 ينللمتعلّمتشمل مجموع المبادئ والقيم والمفاهيم التي يفترض تقديمها  الدّراسيّة المادّةوعليه، فإنّ 
على سلوكاتهم تأثيرا إيجابيا، مع  تؤثرّ، بحيث تكون ذات قيمة في حياتهم، فةيّ التّعليم ؤسّساتالمداخل 

واحتياجاتهم وميولاتهم، رغبة في بلوغ الأهداف المراد  للتّلاميذ ةالفرديّ الطاّقات  المعلّمضرورة مراعاة 
 تحقيقها من وراء ذلك.
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 .947م. ص9112.تونس. 04والعلوم. ع 
 .20المدخل إلى التّدريس: سهيلة محسن كاظم الفتلاوي. ص  -2
م. ص 9111. عمان. الأردن. 9السّاموك وهدى علي جواد الشّمري. دار وائل للنّشر. ط مناهج اللّغة العربيّة ويرق تدريسها: سعدون محمّد  -3
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المطروح على  البيداغوجيّ  المثلّثفي  التّدريس ةعمليّ أقطاب  ومن الممكن أن نلخّص أهمّ 
 1:التّالي كلّ الشّ 

  

                                    

 المدرسة المادّة                                        المدرّس                                      

 

 الت دريس ةعملي  مخط ط يوض ح أقطاب 

لاثة، الثّ  رئيسيّةالأركان ال توفرّلا يكتمل إلّا ب ةيّ التّعليم ةعمليّ ال، يمكن القول أنّ نجاح وعموما
 كلّ نّ هذه الأركان تتفاعل فيما بينها ويكمّل  ، حيث إةيّ التّعليم المادّةو  المتعلّم، المعلّملة في: والمتمثّ 

هارات تساعده على تيسير حياته بما يلزمه من علوم وم المتعلّممنها الآخر، وذلك في سبيل تزويد 
 ةعمليّ حتما إلى خلل في سيرورة  يؤدّيجتماعية، وإنّ غياب أيّ واحد من هذه العناصر سالإ

 منها. المرجوّة ةيّ التّعليم، ويعرقل تحقيق الغايات التّدريس

 :الت دريس ةعملي  ة لالعام  المبادئ  .5

 النّشاطأثناء ممارسة  توخّيهاعلى عدد من المبادئ والقواعد التي يجب  التّدريس ةعمليّ تقوم 
في ويمارسها  المعلّم، حيث يقصد بالمبادئ مجموعة القواعد أو الحقائق التي يجب أن يعرفها يّ التّعليم

ة العقليّ التي توضّح الخصائص ، وتجارب علم النّفس التّربويةّة من الأبحاث مشتقّ تعليم تلاميذه، وهي 
قا للأهداف التي يراد ومحقّ  فعّالا التّعلّمللمتعلّم، وتحدّد الممارسات الصّحيحة للمعلّم كي يكون 

 2:هذه القواعد فيما يأتي تتمثّل، و ةدراسيّ مادّة  بلوغها في أيّ 
                                                           

 .94م. ص 4097الميسّـر في علم التّدريس: الكفايـات الأساسيّة سعيد حليم. المدرسة العليا للأساتذة. )د.ط(. فاس.المغرب. -1
 .72 -72د أحمد جابر. ص تّطيطها وتطبيقاتها التّربويةّ: ولي–يرق التّدريس العامّة  -2
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 ّالتي يعرفها  السّابقةالجديدة بالمعلومات من المعلوم إلى المجهول: فإذا ارتبطت المعلومات  التّدرج
نستطيع أن نفيد من هذا المبدأ، بأن نبدأ  العربيّةعندئذ ت فهم، وفي دروس اللّغة  ، فإنّهاالتّلاميذ
مز الدّال عليهما الرّ نتدرج في تعريفه على  ثمّ التي يعرفها  الصّورةفي القرآن على  التّلاميذتدريب 

 وهو المجهول.
 ّسهلا أو صعبا، لا  التّلميذما يراه  الصّعب: ويقصد بالسّهل و الصّعبمن السّهل إلى  التّدرج

المفردات أو  التّلاميذالبدء في تعليم  العربيّةنراه نحن، ومن الأمثلة على هذه القاعدة في اللّغة 
 الكلماتبعد ذلك إلى  التّدرجّالجمل التي تتكوّن من حروف مقطعّة مثل: دار، رأس، دور، و 

 مثل: سمير، سعيد، بيت وغيرها. المتّصلةأو الجمل 
 ّفي إدراك الأشياء، فالنّاظر إلى  الذّهنإلى الجزء: وهذا المبدأ يساير يبيعة  كلّ من ال التّدرج

ر، ثّمإلى جزئياتها وهي السّاق والفروع والأوراق وال النّظريبدأ في  ثمّ  متكاملا كلّا شجرة يراها  
ها إلى تحليل ثمّ ، كلمة: قراءة الجملة أو الالعربيّةومن الأمثلة على هذه القاعدة في اللّغة 

 مقايعها وحروفها.
 ّة، الطرّيقفل يدرك الأشياء من حوله بهذه من المحسوس إلى شبه المحسوس فالمجرّد: والطّ  التّدرج

تالية يعرفها عن يريق  مرحلةفي  ثمّ فهو يعرف حيوانات البيئة عن يريق رؤيته لها في البداية، 
 وأخيرا يستطيع إدراك الأشياء إدراكا مجرّدا حين سماعها أو ذكرها.  الصّورة

ق، وكذا يتطلّب الانتقال من المعلوم إلى المجهول أثناء عرض الحقائ النّشط التّعلّمومنه، يبدو أنّ 
تلقّي المعارف، إضافة إلى ضرورة اعتماد  المتعلّميسهل على  حتّ  الصّعبمن السّهل إلى  التّدرجّ
ن من إلى الجزء، ومن المحسوس إلى شبه المحسوس، إلى غاية التمكّ  كلّ مبدأ الانتقال من ال المدرّس
بمختلف العلوم والقيم، وتجاوز المعيقات التي  المتعلّمفي تزويد  أهمّ ذلك من أجل  كلّ المجرّد، و  إدراك

 الاكتساب لديه. ةعمليّ يمكنها أن تعرقل 
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، ولعلّ التّدريس ةعمليّ " جملة من المبادئ التي تبنى عليها عفت مصطفى الطنّطاويويضيف " 
 1:ا ما يليههمّ أ

 فيها،  التّدريسالتي يقوم ب رحلةة، وأهداف المالعامّ  التّربويةّمن الأهداف  كلّ فهم الأستاذ ل
 وأهداف تدريس مادّة تّصّصه.

  تّجاهات التي يمكن تنميتها من خلال تدريس والإ التّفكيرالإلمام بالمعلومات والمهارات وأوجه
جانب من هذه الجوانب لتحقيق الأهداف  كلّ استخدام   كيفيّة، ومعرفة  الدّراسيّة المادّة

 .المرجوّة
  وقدراتهم  دراسيّ ال اهممن حيث مستو  للمتعلّمين،دراية الأستاذ بالخصائص المختلفة

 بينهم. ةالفرديّ ومراعاة الفروق  ،وحاجاتهم واستعداداتهم وميولهم

 المعلّمة إنسانية سامية، يجب أن يراعي فيه مهمّ باعتباره  التّدريسأنّ  إذن، يمكن أن نستنتج
 ةعرفيّ المة والخلفيات العقليّ المبادئ التي تضبطه وتحدّد مقاييسه، فيحرص على ضرورة توافق الكفاءات 

بينه وبين  التّعاونو  التّفاعلكّن من تحقيق يتمّ  حتّ مع ميولاتهم واحتياجاتهم، وذلك  للمتعلّمين
 ةعمليّ الإلى نجاعة  يؤدّيمماّ  ،الجيّد والنّافع التّعلّم، وتشجيعهم على الدّراسيّةوف الصّفّ تلامذته داخل 

 ة وفعاليتها.يّ التّعلّم ةيّ التّعليم

 

                                                           
 .76م. ص 4001. الأردن. 9التّدريس الفعّال: عفّت مصطفى. دار المسيرة. ط  -1
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 :الَستراتيجي ة مفهوم .1

 فنّ اليونانيّة "استراتيجيو"، ومعناها الجنرالية و  كلمةأصلها اللّغوي إلى الفي  الاستراتيجيّةترجع 
عرض  فنّ " الاستراتيجيّةأنّ  "Oxford "أكسفورد" معجم القيادة واختيار الأهداف، فقد ورد في 

، أو الخ طط الحربيّةبالحملة، وهي: علم الخطط  ةالخاصّ  اتعمليّ الالكبيرة و  العسكريةّ اتعمليّ الوتوجيه 
: وتعني Strategos: وتعني الجيش، وAgienمتين هما: كلّ يشمل   مركّب لفظيّ . فهي 1"الحربيّة

قيادة الجيوش فتستخدم  فنّ ترتبط ب الاستراتيجيّةنجد أنّ  ،القيادة، ومن خلال الأصل الابتيمولوجي
 .2في حالة وجود صراع مع العدو عسكريّ بذلك لتدلّ على قيادة عمل 

 بغية تنظيمها والتحكّم فيها. العسكريةّ اتعمليّ الهي علم لتخطيط وقيادة  الاستراتيجيّةف

تنظيم مخطّط بواسطة يرق " جد أنّهافنّ  ،ستراتيجيّةللا الاصطلاحيّ للمفهوم  النّسبةب أمّاو 
 العسكريةّتشكيل حركة القوّات  فنّ علم أو " إذ هي ؛3"وتقنيات ووسائل، قصد بلوغ هدف محدّد

. وذلك للتّصدي 4"ة متوافقة وإمكانات الدّولةحربيّ إنشاء مشاريع  فنّ محدّد، إنّها  حربيّ لبلوغ هدف 
 .اختيار الوسائل المناسبة لها ة ومواجهة التوقّعات المحتملة ومنهالصّعبروف لظّ ل

أقرب ما يكون إلى المهارة المغلقة التي يمارسها كبار القادة، واقتصرت  الاستراتيجيّةكانت   ،ولذا
التّأكيد على  ماا، وتباين تعريفها من قائد إلى آخر، فأصبح لز العسكريةّاستعمالاتها على الميادين 

استخدام  فنّ . فهناك من يعتبرها 5لا يقيّدها تعريف واحد جامع، حيث إنهّ الاستراتيجيّةديناميكيّة 
                                                           

 .9494م ص 9111معجم أكسفورد: جون سيمبسون وإدموند وينر وجيمس موراي.دار نشر جامعة أكسفورد. المملكة المتّحدة. -1
 .20م. ص 9137والسّلوك: عبيد وليم. صحيفة التّربية. )د.ط(. القاهرة. استراتيجيّات التّدريس بين نظرياّت التّعليم  ينظلر: -2
لم التّربية. الدّار المنهل التّربويّ معجم موسوعيّ في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجيّة والدّيداكتيكيّة والسّيكولوجيّة: عبد الكريم غريب. منشورات عا -3

 .139ص  .4م. ج 4006. المغرب. 9البيضاء للطبّاعة. ط 
4-Grand Larousse 9. Tome 9 , Encyclopédique  :التّعليم والسّلوك، عبيد وليم.  نظرياّتالتّدريس بين  استراتيجيّاتنقلا عن

 .20م. ص9137صحيفة التّربية. )د.ط(. القاهرة. مصر. 
 -م4090د.ط(. ينظر: استراتيجيّات التّدريس المتقدّمة واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: عبد الحميد حسن شاهين. كلّية التّربية بدمنهور. )  -5

 .44م، ص 4099
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إذ  ة للحرب؛المثاليّ ة عن القواعد العلميّ الوسائل المتاحة لتحقيق الأغراض أو لكونها نظام المعلومات 
 1:الجمع على يتّفق

 .اختيار الأهداف وتحديدها 
  ة لتحقيق الأهداف وتحديدهاالعلميّ اختيار الأساليب. 
  يةّالتّنفيذوضع الخطط. 
  ذلك. كلّ ب المتّصلةتنسيق النّواحي 

مفهوم  الاستراتيجيّة»: إلى أنّ  "التّربويّ المنهل "في كتابه  "غريب عبد الكريم" قد ذهبلو  
للتّعبير عن الإدارة  العسكريةّ، وقد استخدم أصلا في الحياة ةالإنسانيّ ، لاسيما في العلوم نسبيّاحديث 
إدارة المعارك واحدة بعد  فنّ للمعارك في مقابل "التكنيك"، الذي هو  نسبيّاوالبعيدة المدى  العقلانيّة

 .2«بعض الشّيء اباينفيها معنى م   اتّّذانتقل هذا المفهوم إلى ميادين الحياة الأخرى و  ثمّ الأخرى، 

مجرّد كونها مفهوما يتعلّق "من  انعكستواتّسعت، فتطوّرت دلالتها  حتّ  الاستراتيجيّة وما لبثت
 الثقّافيّةو  التّربويةّة و ياسيّ والسّ  الاجتماعيّةو  الاقتصاديةّعلى مجالات أخرى من الحياة  العسكريةّبالعلوم 

أخرى  مؤسّساتفي اختياراتها بين  المؤسّسةالذي تتّبعه  الرئّيسيّ  الطرّيقوذلك لكونها .3"على السّواء
دّدها الطرّيقلبلوغ أهدافها، وهو  للمعيقات  التّصدّيو  اتالنّشايبمختلف  المتعلّقةات التّعليمة التي تح 

  المتوقّعة. التّحدّيات التّغيّراتمع  التّعاملو 

ة على أتّم وجه توفّر والوسائل الم وادّ الماستخدام الإمكانيات و من  الاستراتيجيّةوهكذا، انتقلت 
تعدّ نشايا "، فأصبحت 4التّعليمو  التّدريسلتحقيق الأهداف المنشودة لتشمل مجالات عدّة منها مجال 

، بواسطة وضع وإنجاز مجموعة من الإجراءات ةيّ التّعليمتحويليّا هادفا لغايات وأغراض السّياسة 
                                                           

 .44استراتيجيّات التّدريس المتقدّمة واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: عبد الحميد حسن شاهين. ص  -1
 .139المنهل التّربويّ معجم موسوعيّ في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجيّة والدّيداكتيكيّة والسّيكولوجيّة: عبد الكريم غريب. ص  -2
 .49م. ص 4049استراتيجيّات التّعلّم النّشط: محمد عبد السّلام. النّاشر هو المؤلّف،.مكتبة نور. )د.ط(.  -3
 .92م. ص 4049التّعلّم: بديع عبد العزيز القشاعلة. مركز السّيكولوجيّ للنّشر. النقب. )د.ط(. فلسطين. أساليب واستراتيجيّات  ينظر: -4
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 النّشاطة، في سبيل تحقيق أهداف يطول أو يقصر مداها، وإذا كان هذا العامّ ة المنتظمة و الدّيداكتيكيّ 
ما نقطة انطلاق له،  تعليميّ الحاضرة التي يعاني منها مجال  المشاكليتّخذ من تشخيص الصّعوبات و 

نظام مساعد على معرفة  الاستراتيجيّة. ف1"المستشرق وصوله في البعد المستقبليّ  فإنهّ يجد مستقرّ 
وغيره، وذلك لتحقيق الاتّصال والتّنسيق الكامل  التّعليمتّجاهات الصّحيحة والقرارات الصّائبة في الإ

 المختلفة. ؤسّساتالمداخل 

وحدها، وإنّما  العسكريةّلم يعد مقتصرا على الميادين  علم ونشاط فعّال الاستراتيجيّة، فإنّ إذن
 النّشاطيتناول ميدانا من في ميادين العلوم المختلفة،  اتالنّشاي كلّ امتدّ ليكون قاسما مشتركا بين  

 المشكلاتبعين الاعتبار في مجرى الوقائع، وذلك قصد معالجة  المصداقيّةمع أخذ  الإنسانيّ 
 ول إيجابية لها.لّ عليها لإمكانية التوصّل لح السّيطرةومحاولة  ،والتحدّيات المستعصية للتحكّم فيها

 :الت عل ممفهوم  .1

 لغة:. 1.1

، تعل م  )بصيغة وعَرَفَه   تعلّم الأمر: أتقنه»أنهّ:  "لابن منظور "لسان العرب"ورد في معجم      
الأمر(: اع لَم : يتعدّى إلى مفعولين، والأكثر وقوعه على أنّ وصلت، كقوله: فقلت  تعلّم  أنّ للصّي دِ 

 لعَالِم والعَلامّ.والعلم : نقيض الجهل، علِمَ : من عَلِمَ: من صفات الله عزّ وجلّ: العليم واالتّعلّمغرةّ،و 
عِل م ا، وعَل مَ هو نفسه، ورجل عالِم وعَليم من قوم علماء فيهما جميعا، وعلمت الشّيء أع لَمه عِلم ا: 

نَا دَاوُودَ وَسُلَيْمَانَ ع لْمًا وَقاَلََ الْحَمْدُ ﴿، وهو ما جاء في قوله تعالى: 2«عَرفِـ ت ه   ل لَّه  الَّذ ي فَضَّلَنَا وَلَقَدْ آَتَـيـْ

ن ينَ   .92الآية  مل.سورة النّ  ﴾عَلَى كَث يرٍ م نْ ع بَاد ه  الْمُؤْم 

                                                           
 .139المنهل التّربويّ، معجم موسوعيّ في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية والدّيداكتيكية والسّيكولوجيّة: عبد الكريم غريب. ص  -1
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بقوله:  التّعلّمإلى المفهوم اللّغوي للفظة  "معجم الوسيط"هو الآخر في  "ابن برّي"كما أشار 
: تعَلّم وتفق هَ » قاَلَ لَهُ مُوسَى هَلْ أتََّب عُكَ عَلَى أَنْ تُـعَلِّمَن  ﴿. مصداقا لقوله تعالى: 1«وتقول عَلِمَ، وفَقِهَ أي 

يصير  حتّ  ،معرفة الأمر وإتقانه والتفقّه فيه التّعلّمف. 66الآية  سورة الكهف. ﴾م مَّا عُلِّمْتَ رُشْدًا 
 واضحا وبيّنا ومعروفا بعد أن كان مغمضا مجهولا.

 اصطلَحا: .1.1

لهذه  التّربيةة للتعلّم كثيرة ومتعدّدة، فقد اختلفت تعريفات علماء الاصطلاحيّ إنّ المفاهيم 
التي ينتج عنها ظهور سلوك جديد، أو  ةعمليّ ال" أهّمها ما قدّمه "هيلجارد" الذي يعتبرهاللّفظة، ولعلّ 

 التّعبعن  ا، كاستجابة إلى موقف معيّن، بشرط ألّا يكون التغيّر ناتجاتغيّر دائم في سلوك م
شمل ي التّعلّمفومن هنا،  .2"الفيزيولوجي أو المرضي النّضجأو النفسي أو  العقليّ والاضطراب 

 جديدة. يبيعيّةاستجابات لمواقف مختلفة ينشأ عنها سلوكات 

تغيير على أنهّ  التّعلّم "التّربويةّوتطبيقاتها  التّعلّم تنظرياّ"في كتابه  "عسكريّ صالح ال"تناول  كما
 3:وهي التّعلّم، ناجم عن الخبرة. ويتضمّن هذا التّعريف عددا من مظاهر السّلوكدائم تقريبا في 

  أو التّعبة عن المرض أو الناّجمالمؤقتة  التّغيّراتيجب أن يكون ثابتا تقريبا، ف السّلوكالتّغيّر في ،
ليومين لم  امايتناول يعخص الذي لم للتعلّم، فالشّ  العامّ الجوع هي مستثناة من التّعريف 

 خص المريض لم يتعلّم أن يركض ببطءٍ.يتعلّم أن يشعر بالجوع، والشّ 
  النّاجمبين الفرد والبيئة(، فالتّغيّر  التّفاعليجب أن يحصل عن يريق الخبرة ) السّلوكالتغيّر في 

يمكن أن  التّعلّممثل: زيادة الطّول، أو تحول الشعر إلى أشيب لا يعدّ تعلّما، و  النّضجعن 
 يحدث بالملاحظة فضلا عن حديثه بالخبرة. 

                                                           
 م. مادّة )عَلِمَ(.4001. جمهورية مصر العربيّة. 2معجم الوسيط: الفيروز أبادي. باب الميم. فصل العين. مكتبة الشروق الدّولية. ط  -1
 .97م. ص 4000. بيروت. 9نظرياّت التّعلّم وتطبيقاتها التربوية: جودت عبد الهادي. الدّار العلميّة الدّولية. دار الثّقافة. ط  -2
م. 4094. دمشق. 9نظرياّت التّعلّم وتطبيقاتها التربوية: كفاح يحي صالح العسكري. محمد سعود صغير الشمري. علي محمد العبيدي. تموّز. ط  -3
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نوعا ما، والتي تكون حصيلة الخبرات  الثاّبتة السّلوكيّة التّغيّراتعبارة عن جملة  التّعلّموعليه، ف
 المختلفة. ةيّ التّعليمفي ضوء نشاياته ومواقفه  المتعلّم يتلقّاهاالتي 

 السّلوكتنتج من نشاط الفرد، وتهدف لهدف معيّن هو التغيّر في  ةعمليّ "علّم و معلوم أنّ التّ 
، أو بحاجة من حاجات فكريّ تبدأ بدافع  ةعمليّ  التّعلّمنتيجة للتّعليم بوسائله المختلفة، و  الإنسانيّ 
من  وبذل الجهد المناسب النّشاطتدفعه إلى  ،ةية كانت أو وجدانيّ مادّ  الفطريةّ أو المكتسبة،النّفس 

يبقا لهذا  السّلوك، فيهدف إلى تحقيق الفهم، وتعديل المشكلة أجل الوصول إلى إشباع الحاجة أو حلّ 
 .1"الفهم، وهنا نقول أنّ الإنسان قد تعلّم

نشاط مضبوط ومنظّم، فهو بذلك يقوم على مجموعة خطوات نذكر  التّعلّمولا شكّ في أنّ 
 2:منها

 المشكلةأو  الإحساس بالحاجة. 
 ومهارة والإحسان في الأداء. دقّةالمناسبين، أي: الأخذ بالأسباب ب النّشاطلجهد و بذل ا 
  المشكلة حلّ الاستعانة بهدي الله وعونه على قضاء هذه الحاجة أو. 
  لّ أو الح الذّهنيّ الوصول إلى الفهم. 
  في واقع الحياة.  عمليّ إلى سلوك  الذّهنيّ تحويل الفهم 

، يستند أساسا إلى العرض نظرياّيكون  مّاإيأخذ أشكالا متعدّدة، ف التّعلّم عليه أنّ، المتّفقومن 
ما يحتاجونه من إرشادات وتوجيهات إباّن ذلك،  كلّ مباشرة، وتقديم لهم   ينالمتعلّمالسّليم للعلم على 

إلى تراكم  يؤدّيون، مماّ المتعلّموالأداءات التي يمارسها  التّجاربا، وذلك عن يريق تطبيقيّ يكون  مّاإو 
المراسلة "عن يريق  التّعلّم يتمّ ، كما أنهّ قد يّةالتّطبيقالخبرات لديهم في مختلف المجالات والوظائف 

ا، وذلك من خلال الحياة عن بعد، ويمكن أن يكون ذاتيّ  التّعلّمكما في مسألة   الإلكترونيّةوالأجهزة 
                                                           

 .62م. ص 4009هـ/ 9249أسسها وتطبيقاتها: علي أحمد مذكور. دار الفكر العربّي. )د.ط(. القاهرة. –مناهج التّربية  -1
 .62فسه. ص المرجع ن -2



 الفصل الأو ل                                                            استراتيجيات التعل م

 
22 

م عندئذ ألاّ بحيث يقع المرء في الخطأ، ويصحّح هذا الخطأ بنفسه، أو بمساعدة الغير، فيتعلّ  اليوميّة
على الفأرة التي تعلّمت كيف  "بافلوف"التي أجراها  التّجاربمثل  ،السّلوكأو  يعود إلى هذا الأمر

 ومنه، .1"تاهةالخايئة التي مرّت بها في الم التّجاربتسلك المتاهة لتصل إلى يعامها بعد عدد من 
 ذاتيّة كانت أو بإعانة شخص آخر. حتّ و  إلكترونيّةة أو تطبيقيّ أو  نظريةّحصيلة مجهودات  التّعلّمف

كتساب لا  زمنيّةإذ يستغرق فترة  المعلّمبإشراف  المتعلّمه يؤدّيونشاط  ةعمليّ  التّعلّمعموما، و 
، فهو الذي يحاول الذّاتيّ ومبنيا على نشايه  المتعلّميكون نابعا من ذات المهارات المراد تعلّمها، و 

 الغايات والأهداف المنشودة.  يحقّقفيتعلّم و  ،ويخطئ ويصحّح

 ة:ي  الت عل م ةي  الت عليم ةعملي  الفي  المتعل مدور  .3

لما يمتاز به من   ،فيها الأساسيّ باعتباره العنصر  المتعلّمعلى  ةيّ التّعليم ةعمليّ النجاح  يتوقّف
 ،، لذاالتّعليمة المعتمدة في الطرّيقو  المعلّممن  كلّ إلى جانب   ،واستعدادات وقدرات مؤهّلاتكفاءات 

بخصائص عقليّة  تّعيتمّ "بحيث  ؛بالكفاءة والفاعلية تّعيتمّ أن  يّ التّعليمفي الموقف  المتعلّمينبغي على 
تعلّم دون يالب ولا يحدث ة، وما لديه من رغبة ودوافع للتعلّم، فلا يوجد وخلقيّ  إجتماعيّةونفسيّة 

 ةعمليّ الهو أساس نجاح  التّعلّمفالدّافع إلى  و بالتاّليو ، التّعلّمرغبة الطاّلب في  توفّرتعلّم ما لم ت
 .2"ةيّ التّعليم

مشاركا في تّطيط وتنفيذ  التّلميذيكون "إذ  ومحورها؛ ةيّ التّعليم ةعمليّ الهو المستهدف ب المتعلّمو 
عن المعلومة بنفسه من مصادر متعدّدة، ويشارك في تقييم نفسه، ويحدّد  التّلميذالدّروس، ويبحث 

مع زملائه في تعاون  التّلميذة متنوّعة، ويشترك تعلّميّ مدى ما حقّقه من أهداف، ويمارس أنشطة 
جماعي، ويبادر بطرح الأسئلة، أو التّعليق على ما يقال، أو يطرح أفكارا أو آراء جديدة، ويكون له 

                                                           
 .912عربي فرنسي إنجليزي: جرجس ميشال جرجس. دار النّهضة العربيّة. ص  -معجم مصطلحات التّربية والتّعليم -1
الماجستير. رة لنيل شهادة تعليميّة اللّغة العربيّة وفق المنظومة التّربويةّ الجديدة دراسة صوتيّة تقويميّة للقراءة السنة أولى ابتدائي: العالية جبّار. مذكّ  -2
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القدرة على المناقشة وإدارة الحوار، ويكون م لمّا بجميع الأحداث الجارية والقضايا المعاصرة الموجودة 
 .1"يّةالتّعلّم/ ةيّ التّعليم ةعمليّ الحوله، ويكون له دور ناقد في 

وما يقدّمه من  يّ التّعليم النّشاطفي  المتعلّميعتمد على إيجابية  التّعلّمولا شكّ في أنّ أسلوب 
على جميع  يّ التّعليمإنجازات تدلّ على اكتسابه للمهارات والمعارف؛ إذ يحتوي هذا الأسلوب 

من  كلّ ية وتنظيمها، ودور  الصّفّ بالبيئة  تهتمّ ية وخارجها، والتي الصّفّ داخل الغرفة  التّربويةّالممارسات 
 2:يقوم على مجموعة من الأسس وهي كالآتي التّعلّمجد بذلك فنوالطاّلب.  المعلّم

  وتحديد أهدافهم ،في اختيار نظام العمل وقواعده الطلّبةإشراك. 
 .السّماح للطلّبة بطرح الأسئلة للمعلّم أو لبعضهم البعض وفق آلية متّفق عليها مسبقا 
  الممكن تشكيل ، وم ثيرة للتّفكير، ومن التّعلّمة مريحة وممتعة تشجّع على تعليميّ توفير بيئة

 مجموعات.
  الاختيار. حريّةمراعاة إليها، و  الطلّبةوالمعرفة وتوجيه  التّعلّمتنويع مصادر 
  متمركزة حول الطاّلب، والتي تتناسب  تدريسيّةاستخدام أساليب واستراتيجيات

 والرّغبات. هتماماتوتراعي الا الطلّبةوإمكانات 
  وذلك من خلال استخدام  ،التّعلّمأفضل سبل  لتحقيق الطلّبةبين  ةالفرديّ مراعاة الفروق

 .الطلّبةأساليب متنوّعة كي تناسب جميع 
  المتّبعة. التّقويملّم آلية في تقييم أنفسهم وتقييم زملائهم، وتع الطلّبةإشراك 

 اتالنّشايومتفاعل مع غيره، وله موقفه من  ةيّ التّعليم ةعمليّ القطب فعّال في  المتعلّمو منه، ف
التي يسعى من خلالها إلى اكتساب المهارات التي تساعده على إبراز نجاحاته وقدراته وتحقيق  ةيّ التّعليم

 منه. المرجوّة الطّموحاتالأهداف 
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 :الت عل مو  الت عليم استراتيجي ةمعايير  .4

إلى وجود هيئات تعليم م لمّة باستراتيجيات أساسا يستند  ةيّ التّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ الفي  أهمّ إنّ 
، المنشودة التّربويةّ الأهدافالمناسبة التي تحقّق  الاستراتيجيّةاختيار  ثمّ المختلفة، ومن  التّعلّمو  التّعليم

، على حدّ سواء التّعلّمو  التّعليم استراتيجيّةمع  يّ التّعليمتناسب المحتوى الحرص على بالإضافة إلى 
ملائمة  استراتيجيّةتفرض اختيار  خاصّةة يبيعة تعليميّ دّة ما كلّ أنّ ل، ذلك ةيّ التّعليم المادّةيبيعة كذا و 

 ة.تطبيقيّ أم  نظريةّ وادّ المسواء كانت هذه لتدريسها، 

 :الت عليم استراتيجي ة. معايير 1.4

 :الت عليم استراتيجي ةمفهوم . 1.1.4

لتطوير  التّدريسالمستخدمة من قبل عضو هيئة  الاستراتيجيّاتتلك  التّعليم استراتيجيّةيقصد ب
مجموعة القواعد "أنّها أهّمها متعدّدة، ولعلّ  التّعليم استراتيجيّةحول  قدّمةتعليم الطّلاب، والمفاهيم الم

وتشير إلى الأساليب  تحقيق الأهداف المنشودة للتّدريس،بوسائل  تهتمّ ة والخطوط العريضة التي العامّ 
 .1"التّعلّمللوصول إلى أهداف  التّدريسوالخطط التي يتّبعها عضو هيئة 

مجموعة الأنشطة أو الآليات المستخدمة "على أنّها  التّعلّمو  التّدريسلجنة معيار  لقد يرحتهاو 
فهي  بالتّاليو و محدّدة.  تدريسيّةالنّقاش(، بهدف تحقيق أهداف  -التّدريب -التّنسيق -)العرض

ية لتدريس درس أو وحدة كلّ ن معا خطةّ  كلّا يشة والإجراء اللّذان الطرّيقتشتمل على مكوّنين وهما: 
 .2"أو مقرّر أو غيره

ودافعيتهم لاستقبال  ينالمتعلّمتعمل بالأساس على إثارة تفاعل  ةيّ التّعليم الاستراتيجيّةو 
المطلوب، وقد تشتمل الوسائل أو الإجراءات أو  التّغييرإلى توجيههم نحو  تؤدّيالمعلومات والمعارف؛ 
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ة الاستنتاجية أو الطرّيق)المواجهة(، أو  التّلقينيّ  الشّرحعلى يريقة  المعلّمالطرّائق المستخدمة من قبل 
 دافعيّةتزيد من  التّعليم استراتيجيّةو هذا يعني أنّ . 1الحرةّ وكذا الموجّهة شكل التّجربةالاستقرائية، أو 

أو  ،تلقينية كانت أو استنتاجية، أو تجريبية ،والوسائل الطرّقالعلوم بمختلف  شتّ نحو تلقّي  المتعلّم
 استقرائية.

من  المعلّمكّن يتمّ عندما وجودة  فعالية تكون ذات التّعليمويجدر الإشارة إلى أنّ استراتيجيات 
من  واقعيّةالمراد دراستها، مع التّوضيح بأمثلة  المشكلةتعليم تلامذته خطوات مفصّلة لطريقة معالجة 

الهدف "وذلك كون أنّ  مرحلة،بعد  مرحلة، التّلاميذمن قبل  فعليّةتطبيقات الدّروس ومصحوبة ب
تو 
 
أو تلك هو أن تكون خطواتها وأساليبها وأدوات تطبيقها  الاستراتيجيّةخّى من استعمال هذه الم

 .2"التّلميذواضحة في ذهن 

يتعلّق ما كلّ و  الطرّقتشمل مجموعة  ةيّ التّعليم الاستراتيجيّة ،أنّ  سبق نستنتجما خلالمن 
 الوسائل المستخدمة ذلك لتحقيق هدف ما، بما في المعلّممن قبل  للطلّبة المادّةبأسلوب توصيل 

 .إليه المبتغاةلأفكار والمفاهيم قصد تقريب ا المتعلّمالذي يعيشه  العامّ الجوّ ، وكذا وإدارته الصّفّ لضبط 

 :الت عليم استراتيجي ةتصنيفات  .1.1.4

 3:التّالي كلّ والتي يمكن عرضها على الش رئيسيّةإلى ثلاثة أصناف  مالتّعليتنقسم استراتيجيات 

  التّامة على  السّيطرةفيها في  التّدريسثّل دور عضو هيئة يتمّ و  المباشر: الت عليماستراتيجيات
 المتلقّيهو  المتعلّم، والمتابعة، بينما يكون التّنفيذ، التّخطيطمن حيث  التّعلّمو  التّعليممواقف 

                                                           
م، ص 4001. القدس. 9النظريةّ والتّطبيق: فراس السليتي. عالم الكتب الحديث. جدارا للكتاب العالمي. ط –ينظر: استراتيجيّات التّعلّم والتّعليم   -1
1. 

2-Aider les élèves à apprendre: Veccli, G., Hachette, Paris, 2001. نقلا عن: استراتيجيّات التّدريس و التّعلّ م: جابر
743م.ص9111. القاهرة. مصر.9. طالعربيّ  الفكربر. جا الحميد عبد  

 .99 -90استراتيجيّة التّدريس والتّعلّم والتّقويم: لجنة معيار التّدريس والتّعلّم. ص  -3
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، ومن تنظرياّللعلم من حقائق ومفاهيم و  ةعرفيّ المويتركّز الاهتمام على النّواتج  السّلبّي،
 المسائل. حلّ و  عمليّ وال النّظريّ أمثلتها الحاضرة، واستخدام الكتاب 

  دورا نشطا في تيسير لعلم  التّدريسعضو هيئة  يؤدّيوفيها ه: الموج   الت عليماستراتيجيات
ات عمليّ ، ويتركّز الاهتمام على التّعلّمو  التّعليم ةعمليّ نشطا مشاركا في  المتعلّم، ويكون المتعلّم
 ونواتجه، ومن أمثلتها: الاكتشاف الموجّه. التّعلّم

  دورا نشطا في تيسير  التّدريسوفيها يلعب عضو هيئة غير المباشر:  الت عليماستراتيجيات
، ويركّز الاهتمام على التّعلّمو  التّعليم ةعمليّ نشطا مشاركا في  المتعلّم، ويكون المتعلّمتعلم 
 الاستقصاء.،الاكتشاف الحرّ ، الذّهنيّ ، ومن أمثلتها: العصف التّعلّمات عمليّ 

من مباشر وغير مباشر  التّعليمما تتفرعّ إليه استراتيجيات أهمّ لاثة تمثل إذن، هذه الأقسام الثّ 
 وموجّه.

 :الت عليم ستراتيجي ةة لَالعام  . المبادئ 3.1.4

إذ لا  ؛التّعليمبقاعدة  النّهوضالمبتغاة و  ةيّ التّعليمعلى بلوغ الأهداف  التّعليم استراتيجيّةتعمل 
 1:ما يأتيأهّمها ، ولعلّ التّعليم ستراتيجيّةلاة العامّ يتأتّى ذلك إلاّ من خلال الالتزام بالمبادئ 

  وبيئتهم م مع رغباته يتّفق، و مهمما يلائ وادّ الم، بحيث يعطون من التّلاميذمراعاة ميول
 .الدّراسةواستعدادهم، كي يستفيدوا من 

  ه، وي عطيهم عمل يقوم ب كلّ في   هممع المعلّم، بأن يشترك للتّلاميذ الذّاتيّ  النّشاطاستغلال
 مهمّ ، ويشجّعهم على أن يعتمدوا على أنفسهم فيما يستطيعون القيام به في تعلّ فرصة للتّفكير

الذي يظهرونه في أيةّ  النّشاطوبحوثهم، ويوجّه نشايهم إلى الأشياء التي تناسبهم، ويستغلّ 

                                                           
م. ص 4096جامعة أبو بكر بلقايد تلمسان. الجزائر.أسس التّعلّم نظرياّت واستراتيجيّات: بوغازي ياهر. منشورات دار الأديب. )د.ط(.  ينظر: -1
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 عوؤونهم إلّا إذا كان هناك ما يدوا، ولا يتدخّل في شة من النّواحي، وي رشدهم إذا أخطؤ ناحي
 .1إلى التدخّل

 في  اصّةوبخ ، فيتعلّم الأيفال أثناء لعبهمللتّربيةعن يريق اللّعب بأن يجعل اللّعب وسيلة  التّربية
الطفّولة، فلا يشعرون بذلك الضّغط المميت، ولا ي قيّدون بكثير من القيود التي تكون  مرحلة

القيام  التّلاميذعقبة في سبيل حريّتهم، وإظهار مواهبهم ورغباتهم. وبطريقة اللّعب يستطيع 
 وفي تهذيبهم، صغيرة للأيفال لا تفكّر إلا فيهمالتي ت عدّ مملكة  المدرسةبكثير من الأعمال في 

 أو ما يقرب منه. يصلوا إلى الكمال حتّ بهم،  النّهوضوإدخال السّرور على قلوبهم، و 
 بأوامر ونواه لا حاجة إليها. المتعلّم، وعدم إرهاق التّعليمالمعقولة في  ريّةالعمل بقاعدة الح 
  يعملوا برغبة، فإنّ من يعمل  حتّ إلى العمل وترغيبهم فيه، لا تنفيرهم منه،  التّلاميذتشويق

 برغبة لا يتعب.
 فيه قبل أيّ شيء آخر، والعمل لإعداده للحياة التي تنتظره  التّفكيرو  مراعاة عالم الطفّل

 .عمليّ وال النّظريّ  التّعليمبالجمع بين 
  المعلّم، والأب مع التّلميذمع  المدرّس، و المدرّسمع  التّلميذ، بأن يتعاون التّعاونإيجاد روح ،

 التّربيةوبلوغ الغاية التي ننشدها من  المتعلّمللنّهوض ب المدرسةوبعبارة أخرى، البيت مع 
 .التّعليمو 
  على أن يتعلّموا بأنفسهم ويعتمدوا على أنفسهم، ويثقوا بها في أعمالهم  التّلاميذتشجيع

 إلاّ عند الضّرورة والشّعور بالصّعوبة. المدرّسوبحوثهم، وألاّ يستعينوا ب

والسّعي إلى الامتثال لها  التّعليم ستراتيجيّةة لاالعامّ ، فإنّ الحرص على هذه المبادئ بالتّاليو     
 وتحقيقها. المرجوّة التّعليم، سيكون له بالغ الأثر في تحصيل نواتج توخّيهاو 
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 :الت عل م. أسس اختيار استراتيجيات 4.1.4

في ضوء مجموعة من  يتمّ ، وإنّما تلقائيّالا يكون عشوائيا و  التّعليممعلوم أنّ اختيار استراتيجيات 
المناسبة، والتي  التّعليمأو  التّدريس استراتيجيّةأساسي عند اختيار  كلّ الأسس التي يعتمد عليها بش

 1:هذه الأسس ما يليأهمّ أهداف الدّرس، ولعلّ تستهدف الوصول إلى 

 :بالهدف أو الأهداف المراد تحقيقها من  التّدريسحيث ترتبط استراتيجيات  الأهداف
 ، أوالاتجاهات، والقيمالدّرس، سواء كانت هذه الأهداف المنشودة تتعلّق بالمعلومات والمعارف

 .ةعمليّ الة و الحركيّ أو المهارات  ،اتسلوكيّ الو 
 المادّة، ويبيعة هذه يّ التّعليمالموقف  مكوّناتأهمّ من  ةيّ التّعليم المادّةتعدّ  ة:العلمي   الماد ة 

المناسب والفعّال، والذي يتفاعل مع  التّعليمتسهم في تحديد أسلوب  ةعمليّ أو  كانت  نظريةّ
( التّعليم) التّدريس استراتيجيّة، ولذلك تّتلف المرجوّةلتحقيق الأهداف  العلميّ هذا المحتوى 

، ةعرفيّ المه، وأهدافه مكوّناتإلى آخر في ضوء  تعليميّ من مادّة إلى أخرى، ومن موقف ونشاط 
 ة والأدائية.الوجدانيّ و 
  المناسبة التّدريس استراتيجيّةمن العوامل التي تسهم في تحديد  :المادي ةالإمكانات والموارد 

الموارد المالية،  توفرّ، ومدى للتّدريبكن المتاحة ا موالأ من حيث الأجهزة والأدواتوالفعّالة، 
 واختيار الأسلوب المناسب. التّدريسعوامل فاعلة في 

   اهم مستو ، التّربويةّة و العلميّ صاتهم يين وتّصّ فنّ هين الين والموجّ المدرّسوتشمل  ة:الموارد البشري 
 السّابقةخبراتهم هم، عددهم، ين وفئاتهم، ويبيعة نموّ المتعلّمكفاءتهم، وكذلك ،والوظيفيّ  المهنيّ 

 التي ينخريوا بها. ةيّ التّعليم رحلةوالم

                                                           
 -921. ص 4094ية، التّعلّم النّشط المفهوم والاستراتيجيّات وتقويم نواتج التّعلّم: عقيل محمود رفاعي، دار الجامعة الجديدة. )د.ط(. الإسكندر  -1
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  لمناسب القادر ا التّعليمفي اختيار أسلوب  التّعلّممبادئ  تؤثرّحيث  :الت عل ممبادئ وأسس
 التّعامل كيفيّةو ، التّدريسوجذب انتباه الطّلاب أثناء  الدّافعيّةو  على إحداث الإثارة والتّشويق

، والمشاركة الجادّة من التّعلّمفي تفعيل  المؤثرّةواب والعقاب استخدام أساليب الثّ  كيفيّةمعهم، و 
 ،التّعلّم كيفيّةالتي غالبا ما تحدّد   ةالفرديّ الأيراف المتفاعلة فيما بينهم، ومراعاة الفروق 

، وتحديد ةيّ التّعليمبما يناسبهم، وما لا يناسبهم من الخبرات والأنشطة  ينالمتعلّممع  التّعاملو 
الوصول إلى  يحقّق، والذي ينالمتعلّمو  المعلّمالفعّال بين  التّواصلأساليب وأدوات الاتّصال، و 

 .التّعليمو  التّعلّمالجودة في نواتج 

ختيار لتزام بها إشارة انطلاق ناجحة لاالاعتماد على هذه الأسس والا ،نّ نستنتج مماّ سبق أ
ة مناسبة أرضيّ في إعداد المساهمة الأكثر تلاؤما ونجاعة، مماّ يساعد على  ةيّ التّعليم الاستراتيجيّةوتحديد 
 تحسين جودته ومردوديته. و بالتاّليو للتّعليم، 

 :الت عليم استراتيجي ةمعايير . 5.1.4

 المعانيت شير إلى  ، كونهاالنّظرتلاف أو لتباين وجهات لا مجال فيها للاخار وحدة قياس و يإنّ المع
على  حتّ و  الجماعيّ أو  الفرديّ واء على المستوى سومتّفق عليها ، التي لا جدال فيهاارمة صّ الموحّدة وال

 .المستوى الدّوليّ 

يتضمّن أهدافا لتعلّم الطّلاب "دّدة ومضبوية الذي تحكمه معايير مح التّعليمولا شكّ في أنّ، 
ما، كما  ةدراسيّ والمهارات التي ينبغي أن يكتسبها الطّلاب في مادّة للمعارف  امّاتوصيفا عتحتوي 

، وأيضا تقويما يقدّم الدّراسيّة المادّةيتضمّن توصيفا محدّدا لأداء الطاّلب يشير لمستوى الإتقان لمحتوى 
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الهادف يخضع لمعايير  التّعليموعليه، ف .1"التّعلّمداء الطاّلب مرتبطا بأهداف أتغذية راجعة حيال 
 تضبط استراتيجيته وتحدّد مقاصده.

وأخذها بعين الاعتبار، والتي  توخّيهاعلى جملة من المعايير التي يجب  التّعليم استراتيجيّةوتقوم 
 2:يمكن حصرها فيما يلي

  المناسبة لتحقيق النّاتج  الاستراتيجيّةوهذا يعني اختيار  :التّعلّملنواتج  الاستراتيجيّةملائمة
بعد نهاية المحاضرة أو المقرّر، داءه، أويستطيع  المتعلّمالمستهدف )ما يتوقع أن يعرفه  يّ التّعليم

(. فعلى سبيل المثال عندما يكون النّاتج هو لإثبات المعرفة بحقائق دراسيّ الأو البرنامج 
إذا كان  أمّاالمباشر،  التّعليم استراتيجيّة التّدريسومعارف معيّنة، فقد يستخدم عضو هيئة 

 .المشكلات حلّ  استراتيجيّةفقد يستخدم ، المشكلات حلّ النّاتج هو 
  المادّةبالمحتوى ويبيعة  الاستراتيجيّةينبغي أن ترتبط  :دراسيّ الللمحتوى  الاستراتيجيّةمناسبة 

اختيار  التّدريستفرض على عضو هيئة  خاصّةيبيعة  ةدراسيّ مادّة  كلّ ، ذلك لأنّ لالدّراسيّة
، وأخرى يغلب النّظريّ يغلب عليها الطاّبع  موادّ ويرق معيّنة لتدريسها، فهناك  استراتيجيّة

 أو التّجريبي. عمليّ عليها الطاّبع ال
  وخبراتهم ينالمتعلّمبين  ةالفرديّ : بمعنى مراعاة الفروق ينالمتعلّملمستوى  الاستراتيجيّةملائمة ،

 .السّابقة
  وليس ةيّ التّعليم ةعمليّ الإيجابيا ومشاركا في  المتعلّم: بمعنى أن تجعل النّشط التّعلّمأن تقود إلى ،

 .الذّاتيّ  التّعليمعلى  المتعلّموأن تحفّز مجرّد متلقّي، 
  ومصادر تعلّم وأدوات، ةدراسيّ : من قاعات ةيّ التّعليم المؤسّسةمراعاة الإمكانات المتاحة في ،

 .ينالمتعلّموأعداد  وأجهزة
                                                           

الأسس والمفاهيم النظريةّ: عبد الله بن صالح السّعدوي. صالح بن علوان الشمراني. مكتب التّربية العربّي لدول الخليج.  -التّعليم المعتمد على المعايير -1
 .  41م. ص 4096الرّياض. 
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مقيّدة بمعايير يتوجّب مراعاتها والعمل على أساسها،  التّعليمنّ استراتيجيات يمكن القول أ إذن،      
 وضمان نجاحها ةيّ التّعليم ةعمليّ الأكثر إيجابية وفاعليّة في تنظيم  الاستراتيجيّاتمماّ يجعل هذه 

 .وجودتها

 :الت عل م استراتيجي ةمعايير .1.4

 :الت عل م استراتيجي ة. مفهوم 1.1.4

 ،لا يمكن حصرهاو   التّعلّم استراتيجيّةفي سبيل إيضاح مفهوم  قدّمةعريفات الملقد اختلفت التّ 
التي التّفكير ات عمليّ و  السّلوكيّةعبارة عن مجموعة من الأنماط  التّعلّم استراتيجيّةفي كون  تتّفقإلّا أنّها 

(؛ ةعرفيّ المة )وراء معرفيّ الميتا اتعمليّ الفيما تّم تعلّمه، بما في ذلك الذّاكرة و  تؤثرّو  التّلاميذيستخدمها 
 سلوكيّ أكثر من  معرفيّ  تعليميّ ذلك لأنّ هدفها  ،ةعرفيّ الم الاستراتيجيّاتا تدخل في إيار نهّ حيث إ

واريخ ... ياضية المتنوّعة، أو تذكّر قائمة معتبرة من التّ المسائل الرّ  حلّ فهم فقرة كتاب ما، أو نحو: 
 .1إلخ

الإجراءات  تتضمّن ةيّ التّعليمعبارة عن مجموعة من الأساليب  التّعلّماستراتيجيات  وتعتبر 
 2:تقوم على المرتكزات التّالية النّشط التّعلّمفإنّ استراتيجيات  و بالتّاليو المتتابعة والمتناسقة فيما بينها، 

  ةيّ التّعليم ةعمليّ الوإيجابيته أثناء  المتعلّمنشاط. 
  مخطّط له وهادف.، إيجابيّ  كلّ بش ةعمليّ ال المادّةمع  المتعلّمتفاعل 
  ة العلميّ  المادّةلبناء المعرفة في ذهنه، وإعمال عقله في فهم  واليدويّ  العقليّ لجهد ا المتعلّمبذل

 .المشكلات حلّ و  ء والظّواهروالأشيا

                                                           
 .703م. ص 9111القاهرة.  -. مصر9ينظر: استراتيجيّات التّدريس والتّعلّم: جابر عبد الحميد جابر. دار الفكر العربّي. ط   -1
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لمعالجة  التّلاميذالتي يستخدمها  الاستراتيجيّات"أيضا،  التّعلّم استراتيجيّةويفيد مفهوم       
ة معيّنة، مثل: تكملة تعليميّ  هامّ فون بمكلّ كثيرا ما ي    التّلاميذأنّ  :ت تعلّم معيّنة، ومثال ذلككلّا مش

 .1"أو بحث في مادّة التّاريخ ،تتطلّبها كتابة تقرير مرجعيّةورقة عمل في القراءة، أو تحديد مادّة 

أسهل وأسرع وأكثر  التّعلّم ةعمليّ ليجعل  المتعلّميقوم بها  خاصّةادّعاءات "وهناك من يعدّها، 
 .2"تّطبيق في مواقف جديدةللقابلية  و فعاليةثر ذاتية للتّوجه، وأكثر إمتاعا وأك

ات التي يتفاعل فيها لوكيّ سّ التدلّ على الأساليب و  التّعلّم استراتيجيّةأنّ  لنا ، يتّضحوعموما
 هامّ الماكتساب المعارف والمعلومات ومعالجتها، وكذا تعلّم  كيفيّةعلى   التّأثير، والتي تستهدف المتعلّم

 المختلفة وفهمها.

 :الت عل مأنواع استراتيجيات . 1.1.4

يوجد "حيث  منها عن الأخرى؛ كلّ تلف  جملة من الأنواع التي تّ التّعلّميتفرعّ عن استراتيجيات 
هذه أهمّ المميّزة، ومن  دريسيّةتّ المنها إجراءاتها  كلّ لو ، التّعلّمو  التّدريسالعديد من استراتيجيات 

، ةعمليّ ال، المحاضرة، التّسميع، الأسئلة والأجوبة، المناقشة، العروض فهيّ : العرض الشّ الاستراتيجيّات
 التّعلّمالسّمعي،  الخصوصيّ  التّعلّمبالتّلفزيون،  التّعلّم، المشكلات حلّ الاستقصاء، الاكتشاف، 

بالحقائب  التّعلّمباللّعب،  التّعلّمالمستقلّة، المشروع، لعب الأدوار،  الدّراسةالمبرمج،  التّعليمبالمحاكاة، 
 .  3"ةيّ التّعليم

  4:ما يأتي التّعلّماستراتيجيات أهمّ ولعلّ 

                                                           
 .703التّدريس والتّعلّم: جابر عبد الحميد جابر. ص استراتيجيّات  -1
 .49استراتيجيّة تعلّم اللّغة: أكسفورد ربيكا. ترجمة السيد محمد دعدور. مكتبة الأنجلو مصرية. )د.ط(. مصر. )د. ت(. ص  -2
 .41 -41ين عبد الحميد. ص استراتيجيّة التّدريس المتقدّمة واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: عبد الحميد حسن شاه -3
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 ي  الت عاون الت عل م استراتيجي ة: 

، التّعلّمفي مجموعات أو في أزواج لتحقيق أهداف  الطلّبةأن يعمل  التّعاونيّ  التّعلّميقصد ب
 إلى الأسس التّالية: التّعليمويستند هذا النّوع من 

 

 التّنافسوالاعتماد المتبادل بدلا من  التّعاون. 
  في فريق ويقيمون علاقات اجتماعية قوية بتفاعل قوي. الطلّبةيعمل 
 ها فرديا.حلّ ت يصعب كلّا مش لّ ضرورة العمل معا لح 
 .تحقيق الالتزام بالعمل مع الآخرين 
  المؤسّسةعضو في  كلّ ل ةالفرديّ المساواة . 

ا من القضايا اله المعلّمعلى في المقابل، يجب و  وتنفيذه  التّعاونيّ ة في إعداد الدّرس امّ أن يراعي عد 
 1:من بينهاوالتي 

 .حجم المجموعة 
 .تشكيل المجموعة 
  لاب إلى مجموعاتهم.حها قبل أن ينصرف الطّ ويوضّ  هامّ المات ويوزعّ التّعليم كلّ  المعلّميعطي 
  كالتجوّل بين المجموعات والحفاظ على جوّ إيجابيّ   هامّ المفي أثناء عمل المجموعات ب المعلّميقوم 

 على المشاركة. الطلّبةمثير للعمل، وتحفيز 
 بحيث تبقى المجموعة تعمل معا لفترة يويلة على مدى  للمعلّم أن ينظّم مجموعات ثابتة؛ يمكن

 أو عام. دراسيّ فصل 

                                                           
 .972ذوقان عبيدات. سهيلة أبو السميد. ص  استراتيجيّات التّدريس في القرن الحادي والعشرين. دليل المعلّم والمشرف التّربويّ: -1
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  ّإلى  المعلّمبل قد يلجأ  ،في مجموعات يوال الوقت الطلّبةيعني أن يعمل  لا التّعاونيّ  التّعليمإن
 الاستراتيجيّاتأو في بعض الحصص، ويمارس خدام المجموعات في جزء من الحصّة، است

 الأخرى. 

والطلّاب  المعلّمبين  التّفاعلجاوب و آلية ناجحة تضمن التّ  التّعاونيّ  التّعلّم استراتيجيّةف ،ومنه
 فيما بينهم. الجماعيّ وتحيي روح العمل  ،داخل الصفّ 

 المناقشة:  استراتيجي ة 

حوار يعتمد على تبادل الآراء والأفكار، وتفاعل الخبرات "أنّها  فيالمناقشة  استراتيجيّة تتمثّل
ة التي ين، ومن خلال الأدلّ المتعلّملدى التّفكير داخل قاعة الدّرس، فهي تهدف إلى تنمية مهارات 

ة، أو  مستقلّ  استراتيجيّةلدعم الاستجابات في أثناء المناقشة، وقد تستخدم المناقشة ك المتعلّميقدّمها 
 .1"الأخرى تدريسيّةال ستراتيجيّاتالاكجزء من معظم 

 ةيّ التّعليم الاستراتيجيّاتالتي تجعلها مختلفة عن السّمات المناقشة بعدد من  استراتيجيّةوتتميّز 
 2:الآتي كلّ الأخرى، وهي على الش

  ة.العلميّ ين للمادّة المتعلّمدعم وتعميق استيعاب 
 مما يزيد من ثقتهم بأنفسهم.يّ التّعليمين في الموقف المتعلّماشتراك  ةزيادة فاعلي ، 
  ة عن أدائهم.ين بتغذية راجعة فوريّ المتعلّمتزويد 
  والاستماع، أو الاتّصال الشّفويّ التّفكيرلممارسة مهارات:  للمتعلّمينإتاحة الفرصة ،. 
  تابة والملل.ين، والقضاء على الرّ المتعلّمبين  التّنافسو  التّعاونتنمية روح 
  ة.لاستثارة الأفكار الجديدة والابتكاريّ تنمية الفرصة 

                                                           
 .999استراتيجيّات التّدريس المتقدّمة واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين. ص  -1
 .999ة أبو السميد. ص استراتيجيّات التّدريس في القرن الحادي والعشرين. دليل المعلّم والمشرف التّربويّ: ذوقان عبيدات. سهيل -2
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  ين.المتعلّمبين  ةالفرديّ على مراعاة الفروق  المعلّممساعدة 
  ين.المتعلّمو  المعلّمالقوي بين  التّفاعلتحقيق نوع من 
  الشّرحللتعبير عن آرائهم ووجهات نظرهم، وتناول الأفكار ب للمتعلّمينإتاحة الفرصة 

 والتّعليق.
  للاتّصال داخل قاعة الدّرس.فتح قنوات جديدة 

تّتلف بذلك عن اللّفظية، وهي  الاستراتيجيّاتالمناقشة من  استراتيجيّةنّ ، يبدو أبذلكو 
بين يرفين أو أكثر داخل المحاضرة، كما أنّ المناقشة قد تكون  تسمح بتفاعل لفظيّ  المحاضرة في كونها

 .درّسالمبين الطّلاب أنفسهم تحت إشراف وتوجيه  حتّ والطّلاب، بل و  المعلّمبين 

 الَستقصاء: استراتيجي ة 

، المتعلّمالقائمة على جهد ونشاط  الاستراتيجيّاتالاستقصاء ضمن  استراتيجيّةتصنف 
لمواجهة مواقف جديدة من خلال إعادة تنظيم المعرفة المخزونة  الطلّبةفالاستقصاء هو إثارة تفكير "

ول للمواقف حلّ ها للوصول إلى استنتاجات و تحليللتوليد الأفكار و  العلميّ لديه بإتباع المنهج 
 .1"الجديدة

كونه وذلك   التّدريسمزايا عدّة جعلته من الطرائق الفاعلة في للاستقصاء والجدير بالذكر، أنّ 
  2:تعمل على استراتيجيّة

  بأنفسهم واعتمادهم على الذّات. الطلّبةتعزيز ثقة 
 .تنمية القدرة على كتابة التقارير والبحوث 
  الطلّبةمدى الحياة في نفوس  التّعلّمتأصيل مبدأ. 

                                                           
 .441م. ص 4001هـ/ 9241الأردن.  -. عمان9استراتيجيّات التّدريس:شاهر ذيب أبو شريخ، المغتزّ للنّشر والتّوزيع. ط  -1
 .470 -441المرجع نفسه. ص  -2
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  والتصوّر المسبق للأحداث. التّخطيطتنمية القدرة على 
  بالايلاع على مصادر المعلومات ومراجع الكتب الأصلية. الطلّبةتنمية تفكير 
  على اتّاذ القرارات وإصدار الأحكام وتبريرها. الطلّبةتدريب 
 .تنمية مهارة القراءة من حيث الفهم والاستيعاب 
  الميدانيّةي بالزيارات لّ والمجتمع المح الطلّبةتوييد العلاقة بين. 
  التقليدي.  التّعلّمأكثر استمتاعا بالتخلّص من الملل والروتين في  التّعلّمجعل 

الاستقصاء من الأساليب المجدية لتحسين سيرورة الدّرس وتنظيم  استراتيجيّة، فإنّ و بالتّالي
القائم على الظروف  يّ التّعليمفي  العلميّ المنهج  الطلّبةية وإدارتها، كما تسعى إلى إكساب الصّفّ البيئة 

 والبحث والاستدلال.

 الذ هني  العصف  استراتيجي ة: 

إنتاج ، ويستخدم من أجل يّ التّعليم حريّةيقوم على  اوتدريبي اتعليميّ  اأسلوب الذّهنيّ عصف يعدّ ال
أو قضية ما من معالجة موضوع ه قصد كلّ وذلك   والمعارف، الأفكارالمفاهيم و توليد أكبر كمّ من و 

 بها.المهتمين  قبلمن القضايا المقترحة 

 ةعمليّ الالذي يقوم به في إدارة  التّدريسعلى دور عضو هيئة  الذّهنيّ العصف  استراتيجيّةوتركّز 
بعرض أفكارهم  ينالمتعلّمويقوم  المشكلةبعرض  التّدريسيقوم عضو هيئة "حيث ة، يّ التّعلّم

، وبعد ذلك يقوم العضو بتجميع هذه المقترحات ومناقشتها مع المشكلة لّ بح المتعلّقةومقترحاتهم 
والتركيز على  يّ التّعليم حريّةتحديد الأنسب منها، ويعتمد هذا الأسلوب على إيلاق  ثمّ ين المتعلّم

ين، وتشجع على المتعلّمة من قبل النّشطة تشجع المشاركة الطرّيقوهذه  ،توليد أكبر قدر من الأفكار
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ين على المتعلّمدرات مجموعات، وتشجع على توليد أفكار جديدة، وتسهم في تنمية ق العمل في
 .1"بالنّفس الثقّة، وكذلك ريّةير بحالتّعبالناقد، وتنمي القدرة على  يّ التّعليمو  الإبداع

 حريّةللتّفكير بأريحية و  المتعلّمإيلاق عنان تعنى ب الذّهنيّ العصف  منه، نستنتج أنّ استراتيجيّةو 
ارها وكذا ثمّ ، كما تعوّده على إنتاج الأفكار بكمّ هائل واستالجماعيّ والعمل  التّعاونوتحفّزه على 

 المرجوّةوبلوغ الأهداف  ينالمتعلّمعلى  التّعلّم ةعمليّ نقدها، مماّ يجعلها يريقة جدّ فاعلة في تيسير 
 منها.

 

 الفردي   الذ اتي   الت عل م استراتيجي ة: 

على "رونتري"  هفيعرّ ، حيث التّعلّمهو الآخر من بين استراتيجيات  الفرديّ  الذّاتيّ  التّعلّميعتبر 
المبرمج، أو مادّة أخرى، أو  التّعليمالتي يقوم فيها الفرد بنفسه بتعلّم شيء، مستخدما  ةعمليّ ال»ه: أنّ 

 .2«ة ذاتية لتحقيق أهداف واضحة دون مساعدة مباشرة من قبل الراّشدتعليميّ مصادر 

الأسلوب الذي يقوم فيه الفرد "أنهّ  على الفرديّ  الذّاتيّ  التّعلّمكما نجد هناك أيضا من يطرح 
بحيث  ،المختلفة لاكتشاف المعلومات والاتّجاهات والمهارات ةيّ التّعليمبالمرور بنفسه على المواقف 

 . 3"ذاته المتعلّمينتقل محور الاهتمام إلى 

 4:بالغة تتجلّى في كونه أهميّةيكتسب  الذّاتيّ  التّعليمولابدّ من الإشارة إلى أنّ 

 والاجتماعية، ويعمل على التكيف  النّفسيّةأهدافه  يحقّق، و المتعلّمتعلّما مناسبا لقدرات  يحقّق
 .يّ التّعليممع أدائه 

                                                           
 .92استراتيجيّة التّدريس والتّعلّم والتقويم: لجنة معيار التّدريس والتّعلّم. ص  -1
 .940 -991م. ص 4003. عمان. 9المعرفّي: حسين أبو رياش، دار المسيرة. ط التّعلّم  -2
 .940 -991المرجع نفسه. ص -3
 .12م. ص 4094. دسوق. 9أساليب التّعليم والتّعلّم النّشط: أسامة محمّد سيّد. عباس حلمي الجمل. دار العلم والإيمان. ط  -4



 الفصل الأو ل                                                            استراتيجيات التعل م

 
38 

  التّعلّمدورا إيجابيا ونشيطا في  المتعلّميأخذ. 
  بنفسه، ويستمر معه مدى  التّعليملمواصلة  الّازمة ةالإنسانيّ من إتقان المهارات  المتعلّميمكن

 الحياة.
 وإيجاد بيئة خصبة للإبداع. المشكلات حلّ على  التّدريب 

د لما  الفرديّ  الذّاتيّ  التّعلّم استراتيجيّة ،أنّ  ومن هنا يتبيّن لنا        ه من دور يؤدّييريقة وأسلوب مج 
على اكتساب المعارف والمهارات التي يسعى إلى تحصيلها، ولك بناء على ما  المتعلّمفعّال في مساعدة 

 يقوم به من جهود ذاتية منتظمة.

 

 الجي دة: ي ةالت عل م الَستراتيجي ةخصائص . 3.1.4

 تؤدّيبجملة من الخصائص، بحيث لا يمكن لها أن تكون نافعة  التّعلّمتتميّز استراتيجيات 
 1:ما يلفي  صرهاحيمكن ت فيها هذه الخصائص، والتي توفّر الغرض المطلوب إلاّ إذا 

  المواقف والاحتمالات المتوقعة. كلّ  تتضمّنتكون شاملة بمعنى أن 
  والاجتماعية والاقتصادية. التّربويةّترتبط ارتبايا واضحا بالأهداف 
  نتيجة. كلّ وتبعات   النّتائجتكون يويلة المدى بحيث تتوقع 
  والقابلية للتّطوير والتعديل.تتسم بالمرونة 
  مع ما تنتجه من التنّفيذتكون عالية الكفاءة من حيث مقارنة ما تحتاجه من إمكانات عند ،

 ة.تعليميّ مخرجات 
  التّعلّم ةعمليّ تحقق المتعة للمتعلّم في أثناء تكون جذابة. 
 ين.المتعلّموشراكة فعالة بين  المتعلّممشاركة إيجابية من  توفّر 

                                                           
 .12مد سيد. عباس حلمي الجمل. ص أساليب التّعليم والتّعلّم النّشط: أسامة مح -1
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 ةالخاصّ المناسبة  الاستراتيجيّاتهو الذي يجيد استخدام  المعلّم ،أنّ  أن نستنج من هذاويمكن 
 ةعمليّ الالتي تتناسب والخصائص المذكورة سابقا، وذلك لتكون أكثر ضبطا وتأثيرا في  التّعلّمو  التّعليمب

 .ةيّ التّعليم

 :الت عل ملَستراتيجيات  ساسي ةالأ ةمعرفي  اللمبادئ .ا4.1.4 

إلى عدد من المبادئ الصّرفية التي تحدّدها وتتحكّم في مدى جدّيتها  التّعلّمتستند استراتيجيات 
 ، ويمكن تحديد هذه المبادئ في:التّعلّمونفعيتها في بلوغ المقاصد المبتغاة من 

  

  المختلفة: ةمعرفي  الالمختلفة للأغراض  الت عل م:استخدام استراتيجيات الأو لالمبدأ 

من "بريسلي"  كلّ ، ولقد أشار  المتعلّمما يقوم عليه تعليم استراتيجيات  أهمّ يعتبر هذا المبدأ من 
م(، و"وينستن" و"ميير" 9112م( و"بروكس" و"سيموتيس" و"أونيل" )9117و"ليفين" )

الباحثين المهتمّين بهذه الموضوعات قد توصّلوا خلال العقد الأخير إلى »م(، إلى أنّ: 9112)
 حلّ لتحسين أداء الطّلاب في تعليم مفردات اللّغة وفهم القراءة، و  التّعلّممن استراتيجيات  عشرات

 .1«، وكثيرا من الموضوعات المتشابهةالمشكلات

ل كفاءة الطاّلب في اختيار حليبت"ولقد اهتمّ "بريسلي" و"بور" و"كوووسكي" و"شنيدر" 
" ستراتيجيّةما أيلق عليه "المستخدم الجيّد للا تحليلالمناسبة، واستخدام في هذا ال الاستراتيجيّة

"Good Strategy User إلى ثلاث استراتيجيات، وهي الفهم،  الدّراسة"، وتّم الإشارة في هذه
 .2"، كأمثلة لاستراتيجيات تعلّم مختلفة لعدّة أغراض مختلفةالتّطبيق استراتيجيّةالتذكّر، و  استراتيجيّةو 

                                                           
 .910م.  ص 4094التّعلّم نظرياّت وتطبيقات: أنور الشّرقاويّ. مكتبة الأنجلو مصرية. )د.ط(، مصر.  -1
 .910المرجع نفسه. ص  -2
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، فلو أخذنا مثلا موضوع تعلّم التّعليمما على أخرى في ضوء محتوى  استراتيجيّةتفضيل  يتمّ و 
 الاستراتيجيّة اختيار يتوقّفد من استراتيجيات تعلّم المفردات، إذ مفردات اللّغة، نجد أنّ هناك العدي

، الكلماتالفضلى في تذكر التعريفات، والاستدلال على معاني  الاستراتيجيّةلذلك على الملائمة 
 .1هجيدام مفردات اللّغة والقواعد واللّ استخولتحسين 

للباحثين أو  النّسبةسواء ب ،الأهداف ةالمتعدّديعدّ بالضّرورة من المبادئ نّ هذا المبدأ ،فإوهكذا
سنوا استخدامه جيّداالذين يتوجّب عليهم للمعلّمين  ادة من الاستف، وذلك قصد إمكانية أن يح 

 محدّد.المختارة لتعلّم موضوع  الاستراتيجيّة

  

  مكو ناتالفع الة يجب أن تكون محد دة ال الت عل م:استراتيجيات الث انيالمبدأ: 

 التّعلّمكون استخدام استراتيجيات الذي يؤكّد على أن ي ويرتبط هذا المبدأ بالمبدأ السّابق
، يجب أن نقارن بين التّعلّملأحد نواتج  استراتيجيّة المختلفة. ولكي نختار أحسن ةعرفيّ المللأغراض 

أساليب ، وكذا التّعلّممع موضوع  التي يجب أن تتوافقالمختلفة من حيث مميزاتها  الاستراتيجيّات
 .2يّ التّعليم النّشاطالمستخدمة في  التّعليم

المراد  عرفيّ المالملائمة للغرض  الاستراتيجيّةباختيار  الأوّلإذا كان يتّصل المبدأ "ومعلوم أنهّ، 
، الاستراتيجيّةاختيار هذه  كيفيّةمرتبط ارتبايا مباشرا ب الثاّني، فإنّ المبدأ يّ التّعليمتحقيقه في الموقف 

أقصى درجات الفاعلية،  كوّناتالم تحليلمبدأ  يحقّقوالوقوف على أسباب اختيار ما، وبذلك لكي 
التي تشملها  كوّناتدقيق، وأن يكون شاملا لجميع الم كلّ بش تحليلال يتمّ نرى من الضّروري أن 

 .3"المستخدمة الاستراتيجيّة
                                                           

 .910ينظر: التّعلّم نظرياّت و تطبيقات: أنور الشّرقاويّ. ص -1
 .911 -913اويّ. ص التّعلّم نظرياّت وتطبيقات: أنور الشّرق ينظر: -2
 .911 -913المرجع نفسه. ص  -3
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 كلّ وغير منفصلة عنه، كونه سعى إلى تحديد   الأوّلقة تابعة للمبدأ حلّ  الثاّنيوبهذا يكون المبدأ 
ة يّ التّعلّمالفعّالة وذلك بعد انتقائها لإتباعها في مواضيع المواقف  التّعلّماستراتيجيات  مكوّنات
 المختلفة.

  ات صلة بمعارف ومهارات ذ الت عل مالمبدأ الثالث: يجب أن تكون استراتيجيات
 :الط الب

بضرورة المزاوجة بين التي تربط  التّعلّمستراتيجيات لا ةعرفيّ المالمبدأ من المبادئ  يعتبر هذا
 . الاستراتيجيّةالذين تتبع عليهم هذه  ينالمتعلّمالمستخدمة وخصائص  الاستراتيجيّة

التي قد تصلح  الاستراتيجيّاتهذا المبدأ تقوم على أساس أنّ بعض  أهميّة" ولا شكّ في أنّ 
وتناسب الطّلاب الراّشدين قد لا تكون مناسبة وغير صالحة للاستخدام مع الأيفال. كما يجب أن 

فاعلية  يحقّقمماّ  الاستراتيجيّة مكوّناتو  المتعلّملدى  السّابقةبين المعلومات  التّفاعل أهميّةنراعي 
 .1"الاستراتيجيّةاستخدام هذه 

المختلفة لابدّ أن تكون  التّعلّمالتي تستخدمها في مواقف  الاستراتيجيّاتلنا أنّ يبدو إذن، 
تكون أكثر  حتّ ، ينالمتعلّمة لدى توفّر والمهارات والقدرات الم ةالخاصّ منسجمة وملائمة للإمكانيات 

 .التّعلّم ةعمليّ إيجابية في 

 َدقٌ تجريبي   ستراتيجي ةالمبدأ الر ابع: يجب أن يكون لل  :المستخدمة ص 

 ةيّ التّعليم الاستراتيجيّاتالبرامج و و  الطرّقمن السّهل على واضعي وينصّ هذا المبدأ على أنهّ 
 ةعمليّ المعيقة ل لعديد من الإشكاليات حلّاّ ومقترحاتهم التي يمكن أن تكون  النّظريةّتصوّراتهم  يرح

تحقيق ل درجة عالية من الكفاءة الاستراتيجيّاتلكي تحقّق هذه البرامج والخطط و " ، إلّا أنهّالتّعليم
من الضّروري أن تتحقّق من الصّدق التّجريبي لهذه المشروعات  ،الأهداف التي وضعت من أجلها

                                                           
 .911 -911التّعلّم نظرياّت وتطبيقات: أنور الشّرقاويّ. ص  -1
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 الاستراتيجيّات. فمن المألوف أن نجد بعض المتخصّصين في هذه المشروعات يقترحون ةيّ التّعليم
 ةيّ التّعليمسواء الممارسة  الشّخصيّةفي ضوء خبراتهم  التّعليموأساليب  التّعلّم ةعمليّ والخطط المرتبطة ب

عن فاعلية  ةنظريّ ، أو على أساس ما ي شاع بين المتخصّصين من اتّجاهات وتصوّرات التّعليم ةعمليّ ل
 .1"والنّماذج الاستراتيجيّاتهذه 

من أجل تقويم أداء الطّلاب،  التّقديرأن يستخدم سلالم " المعلّموجدير بالذكر، أنهّ ينبغي على 
ية، تنفيذهم للمشاريع، التّخطيطت نظّمامن خلال مشاهدة أعمال الطّلاب في خرائط المفاهيم، الم

، اختبار المفاهيم، اختبارات الورقة والقلم التّقليدية، أو من خلال التّعلّمملفات الإنجاز، سجّل سير 
 المعلّم، والتي تّتلف أنواعها بما يتناسب مع أغراضها، فالتّقويمالتّقنية وغيرها من الأدوات الفاعلة في 

 .2"المطلوب كلّ بالشّ  مهمّ ات تعلعمليّ م لاحِظ وم تابِع للطّلاب باستمرار من أجل تطوير 

المختارة  ستراتيجيّةلابدّ من التأكّد من تحقيق درجة مقبولة من الصّدق التّجريبي للاولذا، 
في تحصيل الأهداف التي استخدمت من  أهمّ قبل الحكم عليها ب دراسيّ ال الصّفّ لإتباعها داخل 

 .الاستراتيجيّةالفعلي لهذه  التّطبيقأجلها، وذلك تفاديا للعقبات التي يمكن أن تنشأ أثناء 

 :الت عل ممعايير استراتيجيات . 5.1.4

من حيث القدرات والإمكانيات  فون عن بعضهم البعضيختلّ أنّ الأفراد مماّ لا يمكن تجاوزه 
وجد ومنه فإنهّ لا تهي الأخرى تّتلف حسب يبيعة المحتوى،  التّعلّممادّة والميولات، إضافة إلى أنّ 

. التّعلّم، ويبيعة بيئة التّعلّم هامّ في ضوء يبيعة مالأفضلية تتحدّد أفضل من الأخرى، وإنّما  استراتيجيّة
، كما أنّ وعمره للمتعلّم الثقّافيّةيبيعة البيئة زيادة على ذلك، ، التّعلّمووقت  المتعلّمطبيعة نمط ف

                                                           
 .400المرجع نفسه. ص -1
 .26استراتيجيّات التّعلّم النّشط، أنشطة وتطبيقات عمليّة: سهى أحمد أبو الحاج. ص  -2
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تعلّمه، ، وأسلوب الدّافعيّة: النّوع و أهّمهاتبعا لعدّة عوامل  تأثرّمه تتعلّ  ستراتيجيّةلا المتعلّماختيار 
 .1واتّجاهاته ومعتقداته

 ، وهذه الأخيرةالمعلّم فعالية الملائمة يرجع إلى التّعلّم استراتيجيّةنّ اختيار معايير ولا ريب في أ
 2هي: معالجة خمس مواهب كيفيّةيمكن تعلّمها عن يريق تعلّم  

 .تدبير الزّمن 
 .اختيار ما تسهم به 
  الأثر؟ وكيف؟معرفة أين تستخدم ق ـوّتك لتحقيق أفضل 
  ويات الصّحيحة.الأوّلتحديد 
   ها في نسيج واحد باتّّاذ قرارات فعّالة.كلّ الربّط بين هذه المواهب 

 التّعلّمكحدّ أدنى استراتيجيات المذاكرة و   للتّلاميذيدرّس "أن يحرص على أن  المعلّمويلزم على 
الصّغار استراتيجيات محدّدة مثل:  للتّلاميذس والتذكّر، التي و ضعت في الفصل، ويمكن أن يدرّ 

الأكبر سناّ   للتّلاميذفي الاستذكار، ويمكن أن يدرّس  PQ4Rالتّلخيص، ومعيّنات الذّاكرة ويريقة 
، مثل: أخذ التّعلّمالأكثر تقدّما في المذاكرة، والدّرس و  الاستراتيجيّاتكيف تعمل الذّاكرة، و 

في جميع الأعمار  التّلاميذش، وينبغي أن يتعلّم امّ اله المذكرات، واستخدام المذكّرات والملاحظات في
منذ  للتّلاميذي، وينبغي أيضا أن ي درّس كلّ مثل خريطة المفاهيم، والتّلخيص الهي التّنظيماستراتيجيات 

ومن خلال هذا يظهر أنهّ  .3"ةمعرفيّ اتهم الميتاعمليّ كيف يفكّرون ويتأمّلون ويتصوّرون   الأولى وفالصّفّ 
وأن يكيّفها وفق ما يوافق حاجات  التّعلّمأن يحسن استخدام استراتيجيات  المعلّمينبغي على 

 وقدراتهم. ينالمتعلّم

                                                           
 .41ينظر: استراتيجيّات التّدريس المتقدّمة واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين. ص   -1
 .41المرجع نفسه. ص  -2
 .771استراتيجيّات التّدريس والتّعلّم: جابر عبد الحميد جابر. ص  -3
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وهنالك مجموعة من المقاييس التي يجب اعتمادها والعمل بموجبها عند استخدام استراتيجيات 
 1:هذه المقاييس فيما يأتي أهمّ  تتمثّل، و التّعلّم

 .وضوح الأهداف ودقتها وبسايتها 
 .مناسبة الأنشطة لأهداف المقرر 
  والأنشطة مع المحتوى ومع مستوى الطّلاب. التّجاربمناسبة 
 منها: لّمون من خلال يرق ومساراتالأخذ في الاعتبار أنّ معظم الطلّاب يتع 

 ون من خلال البصر.المتعلّم 
 السمع.ون من خلال المتعلّم 
 ون من خلال العمل والحركة.المتعلّم 
  في أنشطة الطلاب، وكيف سيؤدونها مثل العمل في فريق. المعلّممن الضروري أن يفكر 
 تنفيذ الأنشطة  كيفيّةللطّلاب ما هي مسؤولياتهم وأدوارهم، و  المعلّمأن يوضّح  همّ من الم

 المختلفة في مناخ سليم.

محكومة بجملة من الضوابط أو  التّعلّمنستنتج أنّ استراتيجيات  ومن خلال ما ذكر، إذن،
 الاستراتيجيّاتالمعايير التي يجب أخذها بعين الاعتبار وعدم تجاوزها، وذلك بهدف ضمان نجاعة هذه 

 وإعانته على اكتساب مختلف الخبرات والمعارف. المتعلّمعلى  التّعلّم ةعمليّ في تذليل صعوبات 

 :الت عل مواستراتيجيات  الت عليمجيات تراتيالفرق بين اس .5

سياق من  التّعليمباعتبار استراتيجيات ، وذلك التّعلّماستراتيجيات  التّعليماتيجيات استر تّتلف 
 ةيّ التّعليمتحت تأثير معايير عدّة على رأسها المواقف  يّ التّعليمآليات تفعيل الفصل و  التّدريسق ائير 

 .المتعدّدة
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، إنّها  المرجوّة ةيّ التّعليموفي يريقه لتحقيق الأهداف  موادّ في تدريسه لل المعلّمأسلوب "كما أنّ 
 التّعلّماستراتيجيات  أمّا، 1"تهمهمّ كذلك الوسائل والأدوات والإجراءات التي يستخدمها لمساعدته في 

التي تتمكّن  كيفيّةعلى ال التّأثيروالتي تهدف إلى  المتعلّمات والإجراءات التي ينخرط فيها سلوكيّ الفهي: 
 المختلفة. هامّ الممن خلالها من معالجة المعلومات وتعلّم 

 كلّ بش المتعلّمات والإجراءات التي يشارك فيها سلوكيّ الفتشمل  التّعلّماستراتيجيات  أمّاو 
 هامّ المالتي تيسّر على الطّلاب معالجة المعلومات وتعلم  كيفيّةعلى ال التّأثيرأساسي، بحيث تهدف إلى 

 .2ومحاولة تّطيّها التّعلّمالعويصة التي تعرقل  المشكلات حلّ المختلفة و 

عضو هيئة  يؤدّيهالدّور الذي "من خلال  جليّا التّعلّمو  التّعليماستراتيجيات  الفرق بين ويبدو
الذي  التّدريسعلى دور عضو هيئة  التّعليمحيث ترتكز استراتيجيات  ؛يّ التّعليمفي النظام  التّدريس

 التّدريسفتركز على أن يكون عضو هيئة  التّعلّماستراتيجيات  أمّا، ةيّ التّعليم ةعمليّ التقوم به في إدارة 
 .3"ةعمليّ الهو محور هذه  المتعلّم، و التّعلّم ةعمليّ ميسرا ل

ا، وتستحوذه التّعلّماستراتيجيات  تتضمّنإذ  أوسع وأملل؛ التّعليماستراتيجيات  فإنّ  ،بالتّاليو 
يوظف من اختياره من أن تعليم  استراتيجيّةضمن أيّ  التّدريسفيصبح بذلك بمقدور عضو هيئة 

 .دراسيّ الذلك على تعلّم الطاّلب أو على مردودية الفصل  يؤثرّدون أن  التّعلّماستراتيجيات 

 :الت طبيقو  الن ظري ةبين  الت عل ماستراتيجيات  .6
 :نظري ا الت عل ماستراتيجيات  .1.6

 :الن ظري ةمفهوم  .1.1.6
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سين والباحثين، الدّار وتعدّدت بحسب توجّهات وتصوّرات  النّظريةّعاريف بخصوص اختلفت التّ 
مجموعة من الأبنية أو المفاهيم المتفاعلة والتّعاريف » :"Kerlingerفقد اعتبرها "كيرلنجر 

والافتراضات والقضايا التي تمثّل وجهة نظر منتظمة لتفسير ظاهرة ما، وذلك بإيجاد علاقات بين 
 فسّرافتراضات ت تتضمّنفي ضوء هذا المفهوم  النّظريةّ. ف1«والتنبؤ بهابهدف تفسير الظاهرة متغيرات 

 التنبّؤ بحدوثها. يتمّ قضية ما، وبناء على تلك التّفسيرات 

مجموعة من المحدّدات المرتبطة التي تحاول شرح أو تفسير ظاهرة  النّظريةّ»"الزيّات" فيرى أنّ:  أمّا
ما مع اقتراح الأساليب التي يمكن من خلالها التحكّم في هذه الظاهرة، وهذه المحدّدات اصطلح على 

 .2«منها بالآخر كلّ ا يرتبط  تسميتها فروض وهي منطلقيّ 

المفاهيم والقواعد التي تّصّ ظاهرة ما، والتي مجموعة من على أنّها  النّظريةّيمكن تعريف  ،وعليه
 المختلفة والتحكّم بها. ةالإنسانيّ تفسير الظّواهر  يتمّ في ضوئها 

 :الت عل م تنظري ا. مفهوم 1.1.6

ت بالقوانين ، واهتمالتّعلّمات المستفادة من بنية السّلوكو  التّعلّمبمواقف  التّعلّم تنظرياّارتبطت 
 .التّعلّم نظريةّسون حول الدّار ، ولذلك توالت مفاهيم عدّة أوردها التّعلّم ةعمليّ التي تحكم 

 التّعلّممجموعة من القوانين أو المبادئ عن  أنّها"عدد من  الباحثين إلى تعريفها على  فقد ذهب
 .3"في ظلّها مرة أخرى التّعلّمونتنبأ بالظروف التي يحدث  التّعلّمالمرتبطة ب النّتائجيجب شرح 

 التّعلّمعبارات وصفية منطقية مثبتة تّتص بفهم وتفسير ظاهرة وسلوك »ويرى "حمدان" أنّها: 
 التّعلّم فسّرالأخرى، ت تنظرياّالوكما هي الحال مع  -السّلوكيّة النّظريةّبها، ف ةالخاصّ  النّظرمن وجهة 
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وفق  التّعلّم فسّرتمكّنها من أن ت التّعلّمفي  نظريةّة للالعلميّ فالخصوصية  .1«ةعمليّ بخصوصية علمية و 
 اته.سلوكيّ يريقها لتقدم في ضوئه تفسيرا للتعلّم والتحكّم في  النّظريةّمبدأ عام تشق منه 

ها، فسّر لدى الفرد وت التّعلّم ةعمليّ بالبحث في القوانين التي تحكم  التّعلّمفي  النّظريةّتّتصّ  إذن،
 اكتساب الخبرات والمعارف وتحصيلها. يحقّقو  منظّما التّعلّموفهم تلك القوانين والشروط يجعل 

 :الن ظري ة الت عل ماستراتيجيات .3.1.6

والمبادئ المنطقية التي تحكمه واختلفت معها  التّعلّملقد تباينت توجّهات الباحثين في تفسير 
 السّلوكمن حيث هو تغيّر في  التّعلّمالتي تسعى إلى البحث عن آليات حدوث  تنظرياّالبذلك 

ونتاج تفاعل بين محدّدات فردية ومتغيّرات اجتماعية، بيئية وثقافية ينتج عنها تعلّم المهارات والأداءات 
ما  التّعلّم تنظرياّ أهمّ ة مختلفة، ولعلّ أشهر و فكريّ المختلفة وذلك بناء على مرجعيات ومنطلقات 

 يلي:

 لبافلوف(: الكلَسيكي  الإشراط  نظري ة) الس لوكي ة الت عل م نظري ة 

 يمثّل، و السّلوكواكتساب  التّعلّممن المنظور القائم على تأثير البيئة في  السّلوكيّة النّظريةّانطلقت 
ة التي استندت أساسا على تجارب العالم الفيزيولوجي الكلاسيكيّ  السّلوكيّةالإشراط البسيط اتجاه 

 التّعلّم"بافلوف" من خلال تجارب عدّة توصّل من خلالها إلى مجموعة من القوانين التي تحكم 
 الإشرايي.

، يجب تسليط الضوء على المفهوم الكلاسيكيّ الإشراط  نظريةّوقبل الخوض في الحديث عن 
حدث أو شيء، يمكن أن نشعر به بحيث "المثير، والذي هو وهو  ألا النّظريةّالذي تدور حوله هذه 

 .2"يثير لدينا ردّة فعل معيّنة، وقد يكون المثير مادّيا أو معنويا
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أو غير  طبيعيّةفهو مجموعة من المثيرات ال الأوّلالصنف  أمّاوتصنّف المثيرات إلى صنفين: ف
 النّسبةب أمّاالشريية، ومثل هذه المثيرات بطبيعتها تتولّد استجابة معيّنة من قبل الكائن الحيّ، و 

، أي لا السّلوكفيتجلى في المثيرات المحايدة التي لا يكون لها في الأصل أي تأثير في  الثاّنيللصنف 
 ا كانت.مهمّ يتولّد عنها أيةّ ردود فعل 

التي يتبعها  التّعلّم تنظرياّفي الإشراط بالغ الأثر على  "بافلوف"ولا شكّ في أنهّ كان لأفكار 
ة التي استخدمها في أبحاثه من جهة، أو لتطوير ما يعرف العلميّ فيما بعد خصوصا من حيث المنهجية 

 منه الارتبايات بين المثيرات والاستجابات من جهة أخرى. كلّ الإشرايي الذي تتش ذجالنّموّ ب

 الكلاسيكيّ الإشراط  نظريةّآثار  أهمّ ( إجمال Razran( )9162) "رازرن"هذا، وقد حاول 
 1:التالي كلّ عل الش يّ التّعليما في المجال اتههامّ إسو 

  الإشراط توليد عدد هائل من الأبحاث  نظريةّمن خلال ما يعرف ب "بافلوف"استطاع
 التجريبية لاختيار صحة مفاهيمها على الإنسان.

  من خلال استخدام مبادئ  التّعلّمة في العامّ تحويل فكرة الارتباط  "بافلوف"لقد استطاع
في تطوير ما يعرف  ساهمة؛ أي أنهّ الإشراط إلى مجال تقوم على أسس كمية معلميّ 

 ية.المعلّمبالأبحاث القياسية الكمية 
  الملائمة لدراسة   ةالإنسانيّ في جعل المنعكس الإشرايي على أنهّ الوحدة  "بافلوف"لقد نجح

 .التّعلّمأنواع  كلّ 
  وتعميم فكرة الإشراط على الإنسان.الثاّنيبإدخاله فكرة الإشراط من النّوع ، 
 العيادية أو ما يعرف  تنظرياّالو  التّعلّم تنظرياّفي توضيح العلاقة بين  "بافلوف" ساهم

 العلاج النفسي. تنظرياّب
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عديدة في المجال النّفسي  اتهامّ إسكانت لها   "بافلوف"ل الكلاسيكيّ الإشراط  نظريةّف، عموماو 
 المختلفة. ةعرفيّ المالصّحيح واكتساب المهارات  السّلوكالذي يخصّ تعلّم أنماط  التّربويّ و 

 لبياجيه: البنائي ة الن ظري ة 

( الذي كان يرى أنّ أفكار Kantبكتابات الفيلسوف الألماني "كانت" ) "بياجيه" تأثرّلقد 
غير كاملة، حيث أنّ الإنسان لا يمكن أن يكتسب المعرفة دون استخدام حواسه،  "لوك" و"هيوم"

ولكن لا يمكن أن تكون هي الوحدة المسؤولة عن تنسيق المعلومات، داخل العقل، بل إنّ الإنسان 
 لما يستقبله من مثيرات. أمّالديه قدرات معيّنة تعطي معنى ونظ

ة يمكن تربويّ لما تحتويه من تضمينات  ةيّ التّعليم ةعمليّ الفي كبرى   أهميّةذات  "بياجيه" نظريةّوتعدّ 
 1:حصرها في ما يلي

  قبل  ينالمتعلّملابدّ من تشخيص متطلّبات تعليم أيّ موضوع، والتأكّد من تحقيقها لدى
 المباشرة في تعلّم الموضوع نفسه.

  ي تنظيما المدرّس، سواء في المناهج أو في الكتاب الدّراسيّة المادّةهناك ضرورة ملحة لتنظيم
 متراكمة ومتدرّجة بطريقة هرمية. ةيّ التّعليم المادّةمنطقيا، وذلك حرصا على أن تكون 

  بين تلاميذ الصفّ الواحد، وهذا يتطلّب  ةالفرديّ الانتباه للفروق  أهميّةعلى  النّظريةّركّزت
أن يبدأ في تعليمه من حيث هو، وبما لديه من مقدرات واتّجاهات وأسلوب  المعلّممن 

 .التّعلّمويريقة في 
  للحقائق والمفاهيم  مهمّ أثناء تنظيم تعلّ  يّ التّعليمعلى  ينالمتعلّمالاهتمام بتنمية قدرات

 والمبادئ والقواعد، وتجنّب الحفظ الآلي غير الواعي.
  يّ التّعليمعلى المهارة بعد تعلّمها بطريقة تنمّي  التّدريس أهميّةكذلك على   النّظريةّركّزت ،

 وذلك باستخدامها في معالجة مواقف جديدة.
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بين الطفّل والعالم المحيط به، وهو  التّفاعلتقوم على ضرورة "بياجيه" ل البنائيّة النّظريةّ، فوبالتّالي
 "بياجيه"، وكذا ممارسة ما يؤكّد عليه على الفرد التّعلّمما يستوجب توفير بيئة فعّالة ونشطة لتسهيل 

 .الذّاتيّ من وسائل الاكتشاف 

 الجشطلتية:  الن ظري ة 

مع "كولر" و"كوفكا" إلى  التّعاونيوّرها بعدئذ ب ثمّ وهي صناعة ألمانية بدأها "ماكس ويرتايمز"، 
 جانب العالم المعروف بعلم النّفس الجشطالتي "كيرت ليوني".

ة أو الحسيّ المفيدة للخبرة  نظّمةية المكلّ صياغة العقل أو الإدراك ال "ت"الجشطل كلمةوتعني  
ات أو مهمّ ا كان موضوع هذه الخبرة: أناسا أو حوادثا أو مهمّ ي المفيد للخبرة، كلّ تنظيم الإدراك ال

. 1الإنسانيّ  السّلوكون في نظرتهم للعقل وظاهرة سلوكيّ البهذا يعارضون ون أشياء، والجشطالتيّ 
مرابط الأجزاء على نحو منسق ومنظّم، وذلك لأنّ إدراك الجزء يكون  كلّ هو بمثابة   "لجشطلت"فا

 .كلّ عديم المعنى إذا كان على نحو منفصل عن ال

 2:في ما يأتي التّربويةّ ةعمليّ الة لتطبيق ضمينات الجشطالتيّ التّ  أهمّ  تتمثّلو 

  ة.يّ التّحصيلمن حيث أنواعها ودرجاتها  السّابقة التّلاميذتحديد خبرات 
  الأولىالجديد على الخطوة  التّعلّمتّطيط أعداد وخبرات. 
  بحيث تستثني أيّ تشويش أو فوضى أو  منظّمةية متكاملة و كلّ بصيغ   التّعلّمتطوير مرافق

 تعارض.
  للخبرة الواحدة بحيث تعمل على إعادة تنظيم ودمج مفاهيمها. التّعلّمتنويع أنشطة 
  طة متكاملة واحدة بعد ومبسّ  منظّمةية كلّ لخبرات الجديدة بصيغ استنتاجية  ا التّلاميذتعليم

 .العامّ اه شابه والاتجّ مول والبساية والتّ الأخرى، وباستعمال قوانين الشّ 
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للأداء وإنّما تدعو إلى  الخارجيّة المعزّزاتالجشطلت لا تؤيدّ استخدام  نظريةّ، أنّ والجدير بالذكر
يساعد الفرد على إدراك عناصرها والعلاقات القائمة بين تلك العناصر  كلّ ضرورة إعداد الموقف بش

عائقا  كلّ فقد تش الخارجيّةالمكافآت  أمّا ،الحقيقيّ  المعزّزوالمعاني الكامنة فيها، لأنّ مثل ذلك هو 
قد  الخارجيّة المعزّزاتعند محاولة الفهم والاستبصار لتلك المواقف. ف المتعلّمإلى تشتيت ذهن  يؤدّي

 تة سرعان ما يزول أثرها بزوالها.ة مؤقّ تصبح حوافز اصطناعيّ 

بجزء كبير من خلال نتائج أبحاثها  ساهمتالجشطلت ذات فاعلية  نظريةّ نستخلص أنّ  وعليه،
التي يكتسبها الأفراد  السّلوكيّة، والإجراءات مالتّعلّ  ةعمليّ في ضبط العديد من القوانين التي تحكم 
 ة.تعليميّ حيال ما يواجهونه من نشايات ومواقف 

 لبرونر: معرفي  ال الن مو   نظري ة 

المعرفة  نظريةّفيما يتعلّق ب خاصّة"بياجيه" تأثير كبير على أفكار "برونر" لقد كانت لدراسات 
ة، إلى جانب ما العلميّ اكتساب الأفراد للمفاهيم  كيفيّةف على  أن يتعرّ  "يرونر"لديه، ولذلك حاول 

 وغيرهم. "ينالجشطالتيّ "به من دراسات "جون ديوي" و تأثرّ

باعتباره مسألة نضج تقريبا برمتها، أو هو نضج يحدث من  عرفيّ الم النّموّ ى "برونر" أنّ وير 
 كنولوجيات.ة وللتّ الاستبطان للأشكال المنطقيّ  ةعمليّ خلال 

هذه أهمّ ، ولعلّ التّربويّ لها تطبيقاتها في المجال  عرفيّ الم النّموّ  نظريةّولابدّ من الإشارة إلى أنّ 
 1:ات ما يليالتّطبيق

  العمريةّ رحلةبما يتناسب مع الم التّمثيلبسط أنواع لأيجب أن تستخدم يريقة العرض 
 للطفّل.
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  أبسط  المتعلّممن الأبسط إلى الأكثر تعقيدا، فتبدأ بأن نعرض على  الدّراسيّة المادّةتنظيم
أشكال المفاهيم، وبعد أن يكتشف العلاقات بينها نعرض عليه مفاهيم أعلى مستوى 

 ما سبق تعلّمه. تتضمّن
  وإتاحة الفرصة للتأكّد من صحّة  ،خمين واختيار البدائلعلى الحدس والتّ  المتعلّمتدريب

 هذه التّخمينات والبدائل.
  التّدريساستخدام الأدوات والوسائل السّمعية والبصرية المعينة على. 
  ة، وجزء آخر مركّزا فيه على الذّهنيّ و  البصريةّيجب تقديم جزء من الدّرس مركّزا على الصّور

 .الصّفّ لّغوي بين تلاميذ فاعل الاستخدام اللّغة، كذلك توفير فرص كبيرة للتّ 

 عرفيّ المالاكتساب  ةعمليّ إلى تفسير  "برونر"من خلال أبحاث  عرفيّ الم النّموّ  نظريةّإذن، توصّلت 
 ةالخاصّ  ةيّ التّعليموالمواقف  ينالمتعلّملدى  التّعلّمات عمليّ لا محالة في مختلف  يؤثرّلدى الفرد، وهو ما 

 بهم.

 الَرتباط )المحاولة والخطأ( لثورندايك: نظري ة 

كتوراه )ذكاء الحيوان( أيروحته لنيل شهادة الدّ ة بعد نشر يّ التّعلّم "ثورندايك" نظريةّبدأت 
امتدّ يوال أربعة عقود،  ،التّربيةفس و وعلم النّ  التّعلّم تنظرياّليكون له أثر مباشر على  ،(9111)

، مّى بالإشراط الوسيلي أو الذرائعيّ وتعتمد على ما يس السّلوكفتوصّل إلى بعض المبادئ التي تحكم 
 .1الذي ينبني على المحاولة والخطأ الشّرييّ  التّعلّموهو نموذج آخر من نماذج 

 والحيوانيّ  الإنسانيّ  التّعلّمفي مجال مساهمات جليلة قد قدّم  "ثورندايك"وما لا يمكن إنكاره، أنّ 
 2:على حدّ سواء، والتي يمكن إيجازها في ما يلي

                                                           
 .41م. ص 9117نظرياّت التّعلّم: علي حسن حجاج. عطية محمود هنا. عالم المعرفة. )د.ط(. الكويت.  ينظر: -1
 .12زّغلول. ص نظرياّت التّعلّم: عماد عبد الرّحمن ال -2



 الفصل الأو ل                                                            استراتيجيات التعل م

 
53 

  التّربيةحقل علم النّفس في مجال  هإلى الدّور المبكّر الذي يمكن أن يسهم في "ثورندايك"نبّه 
 ةعمليّ التي يمكن من خلالها تحسين  كيفيّةمن حيث تّطيطها وتنفيذها وتقويمها، موضّحا ال

 .النّفسيّةبالاستفادة من المبادئ والقوانين  ،ينالمتعلّملدى  التّعلّمو  التّعليم
  وذلك من  ،عزيز التي ظهرت فيما بعدالتّ  تنظرياّعلى تطوير أفكار  "ثورندايك"عمل

 خلال صياغته لقانون الأثر.
  ّتحليل، وتقوم على المشاهدة والتجريب والالتّعلّمة في دراسة حاول إدخال يرق علمي 

في تجاربه، ومثل هذه  المشكلات حلّ الإحصائي، كما أنهّ يرح أساليب المتاهات و 
 .التّعلّمات عمليّ الأساليب تم اعتمادها من قبل العديد من علماء النّفس لدراسة 

وتكوين الارتبايات، ذلك أنّ  التّعلّمفي  رئيسيّةأنّ المحاولة والخطأ آلية  "ثورندايك"ويرى 
وإن كانت خايئة في  حتّ  المتكرّرةبعد المحاولات  تتأتّىالاستجابات المناسبة التي تقود إلى الهدف 

ا والاحتفاظ إلى تلاقي الاستجابات الخايئة، وتلاشيها تدريجيّ  انيؤدّ ، فالمحاولة والخطأ يالتّعلّممواقف 
فهناك استجابات كثيرة  التّعلّمبالاستجابة الصّحيحة، غير أنّ تكرار الارتباط لا يكفي وحده لحدوث 

خصوصا بعد أن تراجع  التّعلّمعلى أنّ الإثابة هي مفتاح  مؤكّدايوم ومع ذلك لا نتعلّمها،  كلّ تتكرّر  
 .التّعلّمالإثابة في  أهميّةالعقاب له مثل  من أنّ  ،ه في الماضييؤدّيا كان عمّ 

ة النّظر إلّا أنّ  ،الآن حتّ لا زال قائما  التّعلّمموضوع "على  "ثورندايك" يرمن أنّ تأث الرّغموب
بالاهتمام الذي حظيت به في الماضي، فالاتّجاه المعاصر يميل نحو  لم تعد تعنى التّعلّملمفهوم  السّلوكيّة
 .1"والتي أخذت تزداد رسونا يوما بعد يوم ةعرفيّ الم النّظريةّالأخذ ب

خصوصا  التّعلّمة في مجال العامّ  تنظرياّالالارتباط لثورندايك من  نظريةّ، يمكن اعتبار وعليه
 .ةيّ التّعليمفي بناء المناهج  اأساس أصبحت مبدء حتّ عموما،  ال النفسيّ والمج

 :ي ةالت طبيق الت عل ماستراتيجيات .1.6
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، وإنّ هدف السّلوكفي  اتغيرّ  التّعلّموذلك لكون ؛ في الوقت ذاته هدفا وغاية التّطبيقيعتبر 
والإفادة منه واستخدامه في مواقف جديدة، فهو  دراسيّ الا فنّ صهو تطبيق ما تعلّمناه في  التّعلّم

 .عمليّ ال حتّ و  العلميّ استخدام وممارسة في المجال 

مثلا، يكون من خلال حفظه وإعادة ذكر عناصره  التّعاونما ك ومعلوم أنّ تعلّم درسٍ 
 .1واستحضارها من جهة، واستيعابه عن يريق تلخيصه وفهمه وشرحه من جهة أخرى

، مع أصدقائه وأسرته اليوميّةفي حياته  التّعاونيقوم الطاّلب بممارسة "تطبيق الدّرس فهو أن  أمّا
يساعد في أعمال المنزل، أو في دعم زميل، أو في ن لآخرين، فيقدّم لهم مساعدة ما، كأومع النّاس ا

 .2"مساعدة يفل في قطع الشّارع

، وذلك من خلال استراتيجيات وآليات التّعلّمالا في وفعّ  اهامّ  يمثّل جزء التّطبيق، فمن هناو 
 المتعدّدة. ةيّ التّعليممن المواقف المرجوّة على بلوغ الأهداف تساعد 

 :ةي  الت عليم المؤس سةفي  الت عل ممتطل بات تطبيق نظام . 1.1.6

المختلفة لا ينشأ من عدم، وإنّما يكون  ةيّ التّعليم ؤسّساتالمفي  النّشط التّعلّميق نظام إنّ تطب
 3ا:تطبيقا مدروسا ومضبويا، وذلك وفق متطلّبات نذكر منه

  التّربويةّ المؤسّسةة داخل تعليميّ كمنظومة   التّعلّمالقناعة الكاملة بتطبيق. 
  التّربويةّ المؤسّسةفي  التّعلّمب الخاصّ  يّ التّنظيمة والمناخ يّ التّنظيم الثقّافةإشاعة. 
 ين والمتابعين على مستوىالمعلّمهين و المسؤولين من الموجّ  كافّةالمستمريّن ل التّدريبو  التّعليم 

 .الدّراسة، أو مستوى ةيّ التّعليمالإدارة 
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  ّالمراحلو  ةيّ التّعليمعلى مستوى الإدارات  النّشط التّعلّمنسيق وتبادل الخبرات في مجال الت 
 المختلفة. ةيّ التّعليم

  ةيّ التّعليم ةعمليّ التحسين جودة  العاملين علىتدريب وتنمية قدرات. 
 ي.المدرّسو  عيدين المركزيّ على الصّ  النّشط التّعلّموادر في مجال تكوين ب 

ا بمختلف استراتيجياته يتطلّب تغيّرا جذريّ  التّعلّمأنّ تطبيق نظام  ، يتجلّىسبقمن خلال ما
على حدّ سواء، وذلك عن يريق تفعيل نشاياتهما  المتعلّمو  المعلّممن  كلّ ا في دور  وحقيقيّ 

 .يّةالتّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ ال سيرورة في ومشاركتهما

 :الت عل متطبيق استراتيجيات تصميم و  كيفي ة .1.1.6

العديدة قائمة على مجموعة من الخطوات  التّعلّممن استراتيجيات  استراتيجيّة كلّ لا ريب في أنّ  
عقلانية وجدّية، حيث إنّ هذه  كلّ على يرق محدّدة لتجسيدها وتطبيقها على أرض الواقع ب مبنيّةو 

بالمرونة عند  محخطوة بدائل تس كلّ ة ويوضع لتصمّم في صورة خطوات إجرائيّ " الاستراتيجيّات
في تتابع مقصود  ة تتمّ ة تفصيليّ لأساليب جزئيّ  الاستراتيجيّةخطوة من خطوات  كلّ ، وتتحول  التّنفيذ
. ومنه 1"مالتّعلّ و  ليمالتّع استراتيجيّةتصميم  يتمّ  ،، وهكذاط في سبيل تحقيق الأهداف المنشودةومخطّ 

 المتعلّمبما يتناسب واستعدادات  التّعلّم استراتيجيّةالمنظّم عند تنفيذ  التّخطيطمسؤول عن  المعلّمف
 واحتياجاته. 

على اختلافها وتنفيذها في ضوء الخطوات  التّعلّمويجدر الإشارة إلى أنّ تطبيق استراتيجيات 
 2أهّمها:قاط وفق مجموعة من النّ  يتمّ  ،المدروسة الإجرائيّة

  وذكر اسمها. الاستراتيجيّةتحديد الهدف من 
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 .يرح الموضوع المطلوب دراسته 

  ة المناسبة لجذب الانتباه.الذّهنيّ القيام بالتّهيئة 

 التّلاميذة المطلوبة من همّ تحديد الم. 

 لهذه الإرشادات. التّلاميذة والتأكّد من استيعاب همّ تقديم الإرشادات بوضوح لأداء الم 

  ة.همّ الوقت الكافي لإنجاز الم التّلاميذإعطاء 

  الصّحيح. الطرّيقفي هدوء للمساعدة والتأكّد من سير العمل في  التّلاميذالتنقّل بين 

يجعل منها آليات سليمة  ،وتطبيقها على الوجه المطلوب التّعلّم، فتصميم استراتيجيات بالتّاليو 
 .ةالفرديّ وقدراتهم  ينالمتعلّممع واقع  يتّفقوفق ما ،ة يّ التّعلّموداعمة للتعلّم والمواقف 

 :الت عل مإرشادات تطبيق استراتيجيات . 3.1.6

تبّاعها موعة من الإرشادات التي تستدعي اعلى اختلافها مج التّعلّمكم تطبيق استراتيجيات يح
المرغوب فيها، والتي من أجلها يبّقت هذه  النّتائجه من أجل ضمان كلّ والعمل بموجبها، وذلك  

 1:الآتي كلّ ات موضّحة على الشمالتّعليهذه الإرشادات و أهمّ ، ونجد الاستراتيجيّات

  بالقراءة، الكتابة، الحديث  تهتمّ التي  الاستراتيجيّاتعلى العديد من  ةيّ التّعليم ةعمليّ التحتوي
ة أو نشاط مهمّ التي لا تّلو منها أيّ  التّعلّموالتأمّل، وهي عناصر  يّ التّعليموالاستماع، 

 خلال الدّرس.
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  حيث أنّها متداخلة مع بعضها النّشط التّعلّموفقا لعناصر  الاستراتيجيّاتصعوبة تصنيف ،
 كلّ جة ضمن  أهميتها، وهي مدر كيز على لنا أن يكون التّر لذلك فضّ  ،البعض في كثير منها

 .استراتيجيّة
  لا يعني بأنّهم تعلّموا، فهي أدوات مساعدة تعين  الاستراتيجيّةتطبيق الطّلاب لخطوات

، يقوم بها يرالتّعبالفعّال، وهي ليست خطوات إجرائية آلية إن صحّ  التّعلّمين في تحقيق المعلّم
 الحقيقيّ  التّقويمب تهتمّ  المعلّمأم لا؟، بل إنّ أدوار  الاستراتيجيّةهل يبّق  المعلّمويراقبه  الطاّلب

 التّعلّمالفهم العميق بدلا من  على المعلّمالتي يبحث من خلالها  ةيّ التّعليمخلال المواقف 
 .السّطحيّ 

  تصبح مألوفة للمعلّم  حتّ مع الطّلاب  التّعلّمفي تطبيق استراتيجيات  التّدرجّمن الأفضل
 .ينالمتعلّمو 
  غير مألوفة لديه، فلا يعني هذا أنّها غير مناسبة للطّلاب،  الاستراتيجيّاتبعض  المعلّمقد يجد

 الاستراتيجيّاتويختار  ،التّعلّمواستعدادات الطّلاب قبل وأثناء  اهتماماتيهتمّ بميول و  المعلّمف
ات على المعلّمو  ينالمتعلّمالتي تساعد  الاستراتيجيّاتإضافة العديد من  ، ولقد تمّ لها المناسبة
 هو منحنى واتّجاه شامل. النّشط التّعلّمالمتمايز، باعتبار أنّ  التّعليمتطبيق 

  تساعد الطاّلب على  ،لخيص وعمل الملاحظاتاستراتيجيات القراءة والتّ هنالك العديد من
تدريب الطاّلب عليها قبل الشّروع في تنفيذ  المعلّماكتساب مهارات عديدة، ينبغي على 

 .النّشاط
  استراتيجيّةأن تكون لديه  :من ضمنها المدرسةة في نجاح مهمّ لديه عدّة أدوار  المدرسةمدير 

خصائصه، أهميّته و  و التّعلّم، فهو مطالب أيضا بمعرفة مفهوم النّشط التّعلّمواضحة في تطبيق 
 ، ويهتمّ التّقليديّ  التّعلّمو  النّشط التّعلّمفهو يفرّق بين  فيه، المتعلّمو  المعلّممن  كلّ ودور  

 في مدرسته. التّعلّمات ومخرجات عمليّ بمدخلات و 
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المختلفة  التّعلّماستراتيجيات الإرشادات التي تفيد تطبيق تبّاع إإذن، ومماّ سبق، يمكن القول أنّ 
وذلك من خلال تحقيق  ،ة ويزيد من فعاليتهايّ التّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ البقدر كبير في تنشيط يساهم 
ويضمن استفادتهم  الإيجابيّ  التّعلّمفيما بينهم، مماّ يثير دافعيتهم نحو  ينالمتعلّمبين  التّفاعلو  التّواصل

 الإلمام بها.يمكّنهم من  من المعارف والمهارات و
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 مفهوم المشروع: .1
 لغة: .9.9

لقد تعدّدت المعاجم التي تناولت المعنى اللّغوي للفظة مشروع والتي هي اسم مفعول للجذر 
شَرعََ الوارد الماء شروعا  شرع:»"شَرعََ"، حيث ورد في معجم العين للخليل بن أحمد الفراهيدي أنّ 

 .1«وشرعا فهو شارعٌ والماء مشروع فيه إذا تناوله بِفيهِ 

المشروع ما سوّغه الشّرع، »معجم الوسيط على معنى المشروع، حيث جاء فيه أنّ هذا، ويؤكد 
ثمَُّ جَعَلْنَاكَ عَلَى ﴿، وذلك مصداقا لقوله تعالى: 2«والأمر يهيّأ لي درس وي قرّر، )مو( )ج( مشروعات

نَ الْأَمْر  فاَتَّب عْهَا وَلََ تَـتَّب عْ أَهْوَاءَ الَّذ ينَ لََ يَـعْلَمُونَ   .91سورة الجاثية، الآية  ﴾شَر يعَةٍ م 

الشّين والراّء والعين أصل واحد، وهو شيء ي فتح في امتداد يكون »:أنّ  وقد ورد في معجم العين
 كلّ حمل عليه   ثمّ يريقا، إذا أنفذته وفتحته، وشرعت أيضا ... هذا هو الأصل فيه ... ويقال أشرعت 

دّ   .3«في رفعة وفي غير رفعة ...شيء يم 

 . اصطلَحا:1.1

ييّب نايت "بخصوص ذلك، فقد أورد  قدّمةللمشروع مفهوم واسع لذا اختلفت التعاريف الم
المشروع هو تعبير عن جملة الكفاءات المستهدفة من يرف »تعريفا للمشروع يقول فيه:  "سليمان

ة، ويترجم إلى ممارسة تعليميّ مدرس(، يتضمّن تسيير قدرة  -مدرسة( أو فرد )تلميذ -مجموعة )قسم
مشروع القسم مثلا بمثابة قرار مشترك لأداء عمل يق الإنجاز المطلوب، لذا يعتبر للوصول إلى تحق فعليّة

إنجاز المشروع، والشروع في اكتساب  حلّ وتحديد مرا تعليميّ لاقا من عقد على الوجه الأحسن، انط

                                                           
 م. مادّة )ش ر ع(.0340العين: الخليل بن أحمد الفراهيدي. دار ومكتبة الهلال. -1
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ار ثمّ على القيام به لاست المتعلّم، فالمشروع عمل منظّم يحرص 1«المعرفة الصِّرفة والمعرفة الأدائية
 .ةيّ التّعليملائق بغية تحصيل المعارف والسّمو بالقدرات  كلّ الكفاءات وتوظيفها بش

 النّاحيةأيّ عمل يقوم به الفرد ويتّسم ب" " أنّ المشروع هومحمّد علي السّفيانيهلال "وأضاف 
. ويمكن الاجتماعيّةفي البيئة  يتمّ ة، وأن العلميّ  المادّةويكون هادفا ويخدم  المعلّمة وتحت إشراف العلميّ 

يقومون فيها بتنفيذ بعض المشروعات التي  ينالمتعلّمة بالمشروعات، لأنّ الطرّيقالقول بأنّ تسمية هذه 
 التّدريسفي تنفيذها؛ لذلك فهي أسلوب من أساليب  دقّةيختارونها بأنفسهم ويشعرون برغبة صا

 ثمّ الإصغاء إليه  التّلاميذبشرحها وعلى  المعلّمللمناهج بدلا من دراستها بصورة دروس يقوم  التّنفيذ
أساسي في  كلّ دّ يريقة ونشايا هادفا يعتمد عليه بش، فالمشروع وفق هذا المفهوم يع2"حفظها
 وإرشاداته. المعلّمون بإراداتهم ويقومون بتنفيذه يبقا لتوجيهات المتعلّم، ينتقيه التّعليم

يمكن أن ي طرح هذا مفهوم المشروع،  ا يتعلّق بناحية الإجراء التي تّصجدير بالذكّر، أنهّ فيمو 
خالي وتّيّل زمن المستقبل من خلال بناء لمتوالية القدوة على تمثّل اللاّ ف توقّعي يفترض كتصرّ "الأخير 

. 3"وصحيحة على مستوى الواقع دقّةمسبقا دون معالم صا نظّمةمن الأفعال والأحداث الممكنة والم
 ومنه، فالمشروع إجراء يتضمّن جملة من الأفعال إلى جانب ضرورة امتلاك القدرة على إنجازها.

 النّشاطعبارة عن وحدة من »المشروع بأنهّ:  هو الآخر (Klipatrick" )كلباتريكويعرّف "
ة التي يمارس بها نشايه في حياته العادية، ويقصد إدراك الطرّيقشبيهة ب يبيعيّةبطريقة  المتعلّميقوم به 

ك من جهة أخرى يرى أنّ المشروع عبارة عن ،ونجده كذل4«غاية محدّدة وجذّابة وقابلة للتّحقيق
نقّح كلباتريك م، 9149، وفي عام المدرسةالفاعلية الهادئة المطبّقة في مجال اجتماعي ضمن نطاق »

وحدة أو فعالية أو تجربة ذات دوافع داخلية موجّهة نحو  هذا التّعريف فغدت يريقة المشروع عنده: أيّ 
                                                           

 .992م. ص 4092نايت سليمان. الأمل للطبّاعة والنّشر. )د.ط(، تيزي وزو. الجزائر. الممارسة البيداغوجية: ييّب  -المقاربة بالكفاءات -1
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على القيام بنشاياته من أجل  المتعلّمالمشروع نشاط ووحدة فعّالة تساعد  إذا،. 1«هدف معيّن 
 الوصول إلى الهدف المنشود من ذلك.

تصميم مخطّط يجزم الفرد القيام به لتحقيق غرض المشروع "هر أبو شريخ" فيرى أنّ "شا أمّا
وحاجاتهم  ينالمتعلّمالمشروع تقوم على ميول  استراتيجيّةفرديّ أو جماعيّ، و  كلّ وهدف محدّد بش

، ومنه، 2"على خبراتهم بنيّةوتحقيق أغراضهم بالاعتماد على نشاياتهم المتضمّنة الحقائق والمعلومات والم
فردية أو جماعية مجدية تتناسب  استراتيجيّةفالمشروع استنادا إلى هذا المفهوم عبارة عن عمل مضبوط و 

 وتحقّق رغباتهم. ينالمتعلّمواحتياجات 

ة، تربويّ ا دالاّ، ذا قيمة عمليّ يعدّ نشايا " يّ التّعليممن الإشارة إلى أنّ الشروع في المجال ولابدّ 
 حلّ وهو يتطلّب إجراء جملة من البحوث، وقدرة على يسعى إلى تحقيق هدف دقيق أو أكثر، 

، ويستدعي في أغلب الأحيان استعمال وسائل وأدوات محسوسة، ويستوجب مثل هذا المشكلات
. فالمشروع 3"في سياق واقعي وحقيقي المتعلّمو  المدرّسمن  كلّ تّطيطا وتنفيذا يشارك فيهما   النّشاط
بغية تحصيل الفائدة  المتعلّمو  المعلّممن  كلّ يستدعي تّطيطا وتنظيما مسبقا بمشاركة   ،إذن يّ التّعليم

 وتعميمها.

كم يفيد است استراتيجيّةوعليه، يمكن أن نعرّف المشروع على أنهّ  ار ثمّ وعمل منظّم ومح 
وجّه له بتعليماته  المعلّموكذا  المتعلّمبصورة فردية أو جماعية وبمشاركة فعّالة من  ينالمتعلّمإمكانيات 

 
الم

 المراد تحقيقها.رض الوصول إلى مختلف الأهداف والغايات غالقيّمة، ب

 
                                                           

م. ص 9112لبنان. ، بيروت. 2التّربية عبر التّاريخ من العصور القديمة حتّ أوائل القرن العشرين: عبد الله عبد الدّائم. دار العلم للملايين. ط  -1
213. 

 .949استراتيجيّات التّدريس: شاهر أبو شريخ.. ص  -2
. تونس. 4الموسوعة الشّاملة للتّعلّم المبنّي على المشروع الأسس، المفاهيم، الإجراءات، النّماذج : رياض بن علي الجوّادي. دار التّجديد ط  -3

 .77م. ص 4096



عالت عل م القائم على المشرو       فصل الث اني                                               ال  

 
63 

 :ةي  الت عليمأقسام المشاريع  .1

 أقسام سواء من حيث عدد المشاركين فيها، أو من حيث المحتوى.تنقسم المشروعات إلى عدّة 

عبر التاّريخ أنّها  التّربيةفي المشاريع؛ يرى "عبد الله عبد الدائم" في كتابه من حيث عدد المنخريين  أمّاف
 1:تنقسم إلى قسمين رئيسيين هما

  ةالفردي  المشروعات: 

تلميذ  كلّ أن يعطي المشروع نفسه ل أمّافبمفرده، وتنقسم بدورها إلى نوعين:  المتعلّموفيها يعمل 
تلميذ فيه  كلّ ، ويصيب  الصّفّ أن تكون هنالك مشروعات مختلفة توزعّ على يلّاب  أمّا، و الصّفّ في 

 ينالمتعلّمأدعى إلى بعث الحماسة لدى  ةالفرديّ من المشروعات  الثاّنيواحد منها، ولا شكّ أنّ النوع 
 المعلّمفأيسر على  الأوّلالنّوع  أمّامنهم يختار المشروع الذي يرغب فيه،  كلّ ؛ لأنّ  مهمّ وإلى إثارة اهتما

 والتّوجيه والإدارة. التّنظيموأسهل من حيث 

  ة:الجماعي  المشروعات 

منهم جنبا  كلّ معا في مشروع واحد، كأن يقوموا بإعداد مسرحية، يتولّى   ونالمتعلّموفيها يعمل 
 وآخر يهيئ الملابس وثالث يحضّر الدّيكور وهكذا ... التّمثيلات المطلوبة فيها، ففريق يتولّى همّ من الم

، يتدربّون عن يريقها على القيام للتّلاميذة إعداد جيّدا الجماعيّ ولاشكّ أنّ في هذه المشروعات 
قوّي الرّوابط الاجتماعية فيما بينهم، وأنّ بأدوار منتجة في المجتمع المعقّد فيما بعد، ومن شأنها أن ت

 تنفعهم إلى تقسيم العمل، وتشجعهم على تحمّل المسؤولية عن رضا وقبول.

وفق هذا المنظور تتفرعّ إلى مشروعات فرديةّ   التّعليميّة المشروعاتيتّضح لنا أنّ  ،ن هناوم
 التّعاونمل، وأخرى جماعية تقتضي متعلّم بحسب رغبته واقتناعه بهذا الع كلّ ل الفرديّ كنتيجة للعمل 
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فيما بينهم  هامّ الممن أجل إعداد مشروع ما، وذلك بتقاسم  التّلاميذمن  التّلاميذبين مجموعة من 
 عدل وجدّية. كلّ ب

ضمن مجموعات ينتج عنه مجموعة من الأهداف التي تكون في  يّ التّعليمومعلوم أنّ العمل 
 1:ما يل أهّمها، حيث أنهّ يعمل على تّطّي جملة من الصّعاب المتعلّمصالح 

  ير عن التّعبتلميذ على  كلّ حيث تعين استراتيجيات العمل في مجموعات  : الت واصلانحباس
رأيه عن يريق شخص آخر، إلى أن يتعوّد بتدرجّ على الاندماج في المجموعة وأخذ زمام 

 المبادرة.
  مكانا للتّفاعل  توفّرفتقنيات العمل في مجموعات الَجتماعي:  الت فاعلالض عف في

مع الأيام كيف يتصرفّون شيئا فشيئا في نزاعاتهم التي تجمع  التّلاميذالاجتماعي المتنوعّ، يعلم 
 والاستسلام وروح القيادة. السّيطرةبين التّدافع والشدّة واللّعب وعلاقات 

  إلى أن يشرح  تلميذ نفسه مضطرا في بعض المواقف كلّ حيث يجد  بالنفس:  الث قةاعتزاز
في  و هو مايعينه على إعادة ثقتهإلى أن يعبّر عنها،  ات لبعض زملائه، أو مدعوّ مالتّعليبعض 

 إمكانياته.
  حيويةّ تسمح بالحركة  وضعيّات توفّرفتقنيات العمل في مجموعات والر غبة:  الد افعي ةفقدان

والتحدّث بين الزّملاء، وبتنظيم المقاعد بطريقة مختلفة، وبأخذ المبادرات والقرارات، ولعب 
ون في الحقيقيّ بأنّهم الفاعلون  التّلاميذ، وهذه الحيويةّ من شأنها أن تقنع هامّ المالأدوار، وتوزيع 

 .مهمّ تعلّ 
  :وهي مسألة اعتنت بها الطرّائق الَختلَف في درجة الَستعداد للعل م وفي استراتيجياته

، حيث دعت إلى التّنويع في مسارات العمل ةالفرديّ القائمة على مراعاة الفروق  التّربويةّ
 واستراتيجياته بما يتواءم مع تنوعّ الاستعدادات لدى تلاميذ الفصل الواحد. 
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فيما  التّواصلو  التّفاعلعلى  ينالمتعلّموفق مجموعات يساعد  ةيّ التّعليمومنه، فإنجاز المشاريع 
بينهم، وتبادل الأفكار وتقوية ثقتهم بأنفسهم، ودافعياتهم، ورغباتهم، ويجعلهم أكثر استعدادا وقابلية 

 بمختلف استراتيجياته. التّعلّم ةعمليّ ل

المشاريع إلى أربعة أقسام وهي   "كلباتريك"من حيث الإعداد والمحتوى، فلقد قسّم  أمّاو 
 :1كالآتي

  وهي مشروعات ذات صبغة علمية، وتهدف إلى العمل  الإنشائية: البنائي ةالمشروعات
والإنتاج وصناعة الأشياء مثل )صناعة الزيوت النباتية، وصناعة الصّابون، وتربية الحيوانات 

 الأليفة(.
  :فيها من  التّلاميذ ة وترفيهية، حيث يتعلّمتطبيقيّ وهي مشروعات المشروعات الترفيهية

ة، تعليميّ ت حلّا ر  كلّ خلال المتعة التي تقدّمها لهم هذه المشروعات التي تكون على ش
إلى المتحف  التّلاميذ، مثل اصطحاب الدّراسةوزيارات ميدانية تحدد أهدافهم لتخدم مجال 

 تطوّرها على مرّ العصور. كيفيّةلايلاعهم على صناعات الإنسان القديم، و 
 التّلاميذتهدف هذه المشروعات إلى دفع ت: كلَ  المشروعات التي تكون في صورة مش 

ة عليهم ودفعهم لمحاولة معرفة مسبّباتها كلّ المبدع والمنتج، عن يريق عرض مش يّ التّعليمعلى 
 .المدرسةللقضاء عليها، مثل مشروع تربية الدّواجن لأجل القضاء على الذباب والحشرات في 

  :تقوم هذه المشروعات على تدريب المشروعات التي تهدف إلى إكساب مهارات معي نة
 ية.الأوّللاكتساب بعض المهارات مثل مشروع الإسعافات  التّلاميذ

عمل منظّم ومدروس ينقسم إلى مشروع فردي  يّ التّعليمنستخلص مماّ سبق، أنّ المشروع 
المشاركين فيه من جهة، ومن جهة أخرى، نجده ينقسم بناء على  التّلاميذوجماعي، ذلك بحسب عدد 

ترفيهي، كما نجد من أنواع المشروع ما هو  تطبيقيّ المحتوى إلى مشروع بنائي ذو ميزة إنتاجية، وآخر 
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ول منطقية لها، ومشروع آخر يستهدف تحصيل المهارات حلّ ت تستدعي إيجاد كلّا مش كلّ على ش
من مستجدّات  ةيّ التّعليم ةعمليّ الوتطوير الكفاءات لديه، بما يتناسب مع ما تقتضيه  المتعلّملدى 

 استيعابهم للمعارف المختلفة. ، وتضمنينالمتعلّممستحدثة، تسهل الإدراك على 

 :تعليمي  لإنجاز مشروع  الَ زمةالخطوات  .3

 دراسيّ ال الصّفّ تعلّم السّير وفق خطوات ثابتة لتنظيم  ةعمليّ يتطلّب اتباع يريقة المشروع في 
 هذه الخطوات في: تتمثّلداخله، و  ينالمتعلّموتسهيل العمل على 

 : اختيار المشروعالأولى. الخطوة 1.3

تلميذ أن يختار مشروعا يستهويه، عادة ما يوجد عشرون  كلّ على  "يتوجّب في هذه الخطوة 
من بينها، وتّتلف المشروعات بحسب مجالات المحتوى المختلفة، بحيث يضمّ  التّلاميذمشروعا ليختار 

في  أمّامعظمها عناصر من تّصّصات متعدّدة، ويمكن لتلاميذ عدّة أن يعملوا على المشروع نفسه، 
مرةّ لضمان توافر مشروعات  كلّ مجموعة أو منفردين، بالإضافة إلى أنهّ يتّسم تدوير المشروعات  

 الكامل به والرّغبة في القيام به. المتعلّم، فانتقاء المشروع يستدعي اقتناع 1"جديدة لتلاميذ باستمرار

خطوات إنجازه، لأنّ الاختيار الجيّد يساعد  أهمّ اختيار المشروع من "ومماّ لا شك فيه أنهّ يعتبر 
مع يلبته بتحديد: أغراضهم، ورغباتهم،  التّعاونب المعلّمعلى نجاح المشروع، تبدأ هذه الخطوة بقيام 

،ومنه، 2"والأدوات المراد استخدامها في تحقيق المشروعات وتنتهي باختيار المشروع المناسب للطاّلب
 على الوجه المطلوب. يّ التّعليمتطبيق المشروع ومساعد في  هامّ عنصر  المعلّم

يراعي عند اختيار المشروع أن يكون من النّوع الذي يرغب فيه الطاّلب وليس "ومن المعلوم أن 
، لأنّ ذلك يدفع الطاّلب ويشجّعه على القيام بالعمل الجادّ وإنجاز المشروع، لأنهّ في الغالب المعلّم

                                                           
. الرياض. السّعودية. 9التّعلّم القائم على المشروعات للطّلاب الموهوبين: تود ستانلي. نقله إلى العربيّة محمود محمّد الوحيدي. مكتبة العبيكان. ط  -1

 .922م.ص 4096
 .992بد الحميد حسن شاهين. ص استراتيجيّات التّدريس المتقدّم واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: ع -2



عالت عل م القائم على المشرو       فصل الث اني                                               ال  

 
67 

والسّرور في إنجازه، والعكس صحيح، إذا كان المشروع من النوع الذي لا سوف يشعر بنوع من الرّشا 
يلبّي رغبة أو ميل الطاّلب. كما يراعي في اختيار المشروع أن يكون من النّوع الذي يمكن إنجازه، إذ  
كثيرا ما نجد أنّ الطالب يقحم نفسه في مشروع ما يحتاج إلى معدّات، أو إمكانات غير متوافرة لدى 

كّن من يتمّ ل التّلميذيجب عند اختياره الأخذ بعين الاعتبار قدرات  يّ التّعليم، فالمشروع 1"لبالطاّ
 إنجازه في ي سر وسهولة.

إضافة إلى الرّغبة فيه والميول  يّ التّعليماختيار المشروع  ،أنّ  الأولىإذن، يبدو من خلال الخطوة 
ة للمتعلّم للقيام به، زيادة على ذلك ضرورة أن العقليّ و  الماديةّإلى إعداده، مرهون بمراعاة الإمكانية 
 .المتعلّملدى  ةعرفيّ المة و العلميّ لضمان عودته بالفائدة  دراسيّ اليكون للمشروع المختار صلة بالمحتوى 

 ة: وضع الخط ةالث انيالخطوة  .4.7

لابدّ لنجاح المشروع من وضع خطةّ مفصّلة، تبيّن سير العمل في "تحيل هذه الخطوة إلى أنهّ 
، يختار المشروع الذي الأولىلإنجازه، فبعد أن ينجز الطاّلب الخطوة  الّازمةالمشروع، والإجراءات 

بوضع خطّ منفصلة لتنفيذ المشروع، يجب أن  المعلّممع  التّعاونيناسبه، ويتلاءم مع رغباته، ويقوم ب
في وضع الخطةّ وإبداء آرائهم ووجهات  الطلّبةتكون الخطةّ واضحة الخطوات، ولابدّ من مشاركة 

ووجهات نظرهم، ويعلّق عليها، ولكن ليست  الطلّبةاستشاريا، يسمع آراء  المعلّمنظرهم، ويكون دور 
. وعليه، فإنّ تصميم خطةّ 2"ومساعدتهم الطلّبةل توجيه من أجل النّقد أو التهكّم، وإنّما من أج

القيّمة يعين على توفير جوّ لائق ومحفّز على  المعلّمبمشاركة  يّ التّعليمقبل الشّروع في المشروع بدائية 
 العمل للتّلميذ.

كاملة في   حريّة التّلاميذرسم الخطةّ تؤدّي إلى إنفاذ المشروع، ولابدّ أن يمنح "ولا ريب في أنّ 
 الطرّقالمطروحة، فيتناقشون في قيمة  المشكلة حلّ رسم هذه الخطةّ وفي تدارس السّبل المؤدّية إلى 
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التي قد تعترض تنفيذها، ويتخيّرون في النهاية أفضل  المشكلاتالمختلفة وجدواها ويبحثون في 
المطلقة، بحيث توصلهم إلى  ينالمتعلّم، وبذلك، توضح الخطةّ المتّبعة لإعداد المشروع بإرادة 1"الطرّق

 تجاوز العقبات التي تواجههم حيالها.

ة، كما أنّها تثير اهتمام الطّلاب وتقودهم أن يضعوا هامّ  رحلةهذه الم"وينبغي الإشارة إلى أنّ 
هذه تحتاج دون شكّ إلى مراس  التّخطيط ةعمليّ و بإنفاذ مشروع معيّن،  المتعلّقةبعناية التّفصيلات 

ودربة، ويتعلّمها الطّلاب عن يريق الممارسة المستمرةّ للتخطيط الواعي بل عن يريق الأخطاء التي 
، إذ تكوّن عندهم منذ يور مبكّر ذلك أساسيّةمواقف نفسيّة لديهم  وهي تّلق تصاحب عملهم،

طلق ويعمل دون أن يرسم يريق الوصول العقل المخطّط الذي يأبى في أي أمر من أمور الحياة أن ين
منذ  التّخطيط ةعمليّ على زيادة وعيه ب التّلميذتساعد  رحلة. ومنه، فهذه الم2"ويحدّد أساليب السّير

 في تحديد السّبل التي يتوجّب عليه اتبّاعها. دقّةللتّعليم، كما تجعله أكثر  الأولىالأيوار 

أنّ وضع خطة قبل البدء في تطبيق مشروع ما نابع من  ةالثاّني، يتّضح لنا من الخطوة و بالتاّلي
الكاملة للمتعلّم الذي يحرص على تصميم مخطّطا للسّير وفقه أثناء الإعداد، مماّ يجعل عمله  ريّةالح

 من هذا المشروع. المرجوّة النّتائجوأكثر تبسيطا من أجل الوصول إلى  وممنهجا منظّما

 المشروع: تنفيذ الث الثة. الخطوة 3.3

، المتمثّل في بنود خطةّ المشروع إلى النّظريّ ترجمة الجانب  رحلةفي هذه الم يتمّ "عليه أنهّ  المتّفقمن 
 المعلّمبتنفيذ بنود خطةّ المشروع تحت مراقبة  رحلةواقع محسوس، حيث يقوم الطاّلب في هذه الم

بين  التّعاونوحفزهم على العمل وتنمية وح الجماعة و  التّلاميذبإرشاد  المعلّموإشرافه وتوجيهاته، ويقوم 
ببنود خطةّ المشروع،  الطلّبةمنهم بالعمل المطلوب منهم، ويجب أن يلتزم  كلّ من قيام   التّحقّق، الطلّبة

في بنود الخطةّ، وعندما  النّظروعدم الخروج عنها، إلّا إذا استدعت الظرّوف ذلك، مماّ يتطلّب إعادة 
                                                           

 .210التّربية عبر التّاريخ من العصور القديمة حتّ أوائل القرن العشرين: عبد الله عبد الدّائم. ص  -1
 .210المرجع نفسه .ص  -2



عالت عل م القائم على المشرو       فصل الث اني                                               ال  

 
69 

. وبذلك، تكون 1"والاتفّاق معهم على التّعديلات المناسبة الطلّبةبمناقشة الموضوع مع  المعلّميقوم 
ملموس تحت  كلّ خطوة تنفيذ المشروع بمثابة تجسيد للخطةّ المقترحة على أرض الواقع، وتمثيلها بش

 جميع الشروط التي تنصّ عليها هذه الخطةّ. التّلاميذمع ضرورة احترام  المعلّممراقبة 

المشروع حيويةّ ونشاط وأقربها إلى تحريك  حلّ هي أكثر مرا" رحلةدير بالذكر أنّ هذه الموالج
إلى الخروج على  رحلةفي هذه الم التّلاميذالطّلاب وإرواء ميولهم وأولاعهم، وقد يتعرّض  اهتمامات

، ويبذلون جهدهم ووقتهم في الخارجيّة، فيتيهون بين أشياء عديدة في بيئتهم الأساسيّ هدف المشروع 
وأن يساعدهم على  أهمّ أن يسدّد خط رحلةفي هذه الم المدرّسمسائل جانبيّة، ولهذا يتوجّب على 

المؤدية إلى تنفيذ المشروع. فيلفت نظرهم إذا ابتعد  ساسيّةالأتركيز انتباههم وياقاتهم حول الأعمال 
، غير أنّ عليه ألاّ يضيف ذرعا، وألاّ يستبطئ الازّمةنشايهم عن غاياتهم، ويشجّعهم ويمدّهم بالمراجع 

ار قدراتهم ثمّ ون لاستالمتعلّموالجهد الذي يقوم به  النّشاطب رحلة. ومنه، تتميّز هذه الم2"عمل الطّلاب
 الذي يوجّههم وي سيّر أعمالهم. المدرّسالسّليم، وبمساعدة  الطرّيقوفق 

ة تتيح للمتعلّم تطبيق ما خطّطه من مهمّ خطوة  يّ التّعليمنستخلص مماّ سبق، أنّ تنفيذ المشروع 
 حتّ  للتّلاميذات التّعليمعلى تقديم  المعلّمعمل في المتناول. بحيث يحرص  كلّ أفكار لتكون على ش

 منها. المرجوّةوتوصل إلى إدراك الأهداف  ةيّ التّعليم المادّةتكون نشاياتهم متوافقة مع 

 تقويم المشروعابعة: . الخطوة الر  4.3

ما تعلّموه من منتجاتهم، ويتعيّن عليهم هنا  التّلاميذولا شكّ أنّ في هذه الخطوة سوف يثبت 
أن يقيّم ذاتيا، أو أن يختار شخصا  أمّا التّلميذ، في هذه الحالة على التّعلّمأيضا أن يرفقوا تقييما لهذا 

 3:التّقويم ةعمليّ من بين المدرجين في القائمة الآتية الذي يمكن أن يقوم ب
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 م آخر.معل 
  الصّفّ أحد زملاء. 
 .لجنة تقييم 
 .أحد أولياء الأمور أو أحد الأقارب 
 .موجّه 
 .خبير 

تابعة لتنفيذ هذا المشروع، إذ يخضع هذا الأخير  مرحلةمشروع ما يأتي كأي ومنه، فإنّ تقويم 
 ة.همّ نفسه، أو باختيار مسؤول ما قادر على هذه الم المتعلّمذاتي من قبل  أمّاإلى تقييم يكون 

ما  كلّ بالايّلاع على   المعلّمتقويم المشروع والحكم عليه، وفيها يقوم "تستهدف فهذه الخطوة 
تلاقيها في المراّت  كيفيّةأتجزه الطاّلب مبيّنا له أوجه الضّعف وأوجه القوّة، والأخطاء التي وقع فيها، و 

فوائد تقويم المشروع  أهمّ بتقديم تغذية راجعة للطاّلب، وتعدّ هذه من  المعلّمالقادمة، بمعنى آخر يقوم 
،وعليه، تحدث 1"أو الحكم عليه، ومن دونها لا يعرف الطاّلب الأخطاء التي وقع فيها ويريقة معالجتها

أعمالهم، وذلك لتقييمها والوقوف على ما وقعوا فيه من فجوات  التّلاميذبعد استعراض  رحلةهذه الم
 وأخطاء بغية تداركها لاحقا.

قد  الفرديّ ، فإذا كان المشروع من النّوع التّقويم ةعمليّ يلبته في  المعلّميشرك "وفضلا عن هذا، 
، ويقوم الطلّبةيالب أن يقوم أو يعرض نتائج مشروعه، وما قام به على بقية  كلّ من   المعلّميطلب 

ن المشروع جماعيا، فيمكن مناقشته مع إذا كا أمّابمناقشة المشروع وتقديم تعليقاتهم وآرائهم،  الطلّبة
تقويم  مرحلة. ومن ذلك، يتّضح أنّ 2"بمناقشته المعلّم، وإن تعذّر ذلك يقوم الطلّبةمجموعة أخرى من 

 كلّ بش أمّا، و التّلاميذللمتعلّم مع بقيّة  الفرديّ فردي، وذلك بمناقشة العمل  كلّ بش أمّاالمشروع تتمّ 
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، أو بأنّها تتم ينالمتعلّممن يرف جماعة من  الجماعيّ جماعي من خلال الحكم على نجاعة المشروع 
 نفسه، ذلك بحسب نوع المشروع المنجز. المدرّسأيضا بتدخّل 

الأربعة  المراحليجب أن يمرّ ب منظّماناجحا و لكي يكون  يّ التّعليم، نستنتج أنّ المشروع بالتّاليو       
بعدها تنفيذ المشروع وصولا إلى  ثمّ معه،  التّعاملوضع الخطةّ لتسهيل  ثمّ انطلاقا من اختيار المشروع، 

لأنّها  المراحلمن تلك  مرحلةة، وذلك دون تجاوز أيّ تعليميّ تقويمه والحكم عليه للخروج منه بفائدة 
حتما إلى خلل في التحكّم في المشروع، ويصعّب  يؤدّيمتكاملة فيما بينها، والتخلّي عن إحداها س

 الوصول إلى الغايات المنشودة منه.

 القائم على المشروع: الت عل م استراتيجي ةمفهوم .2

، حيث التّدريسالحديثة المعتمدة في  الطرّق أهمّ القائم على المشروع من  التّعلّم استراتيجيّةتعدّ 
في كتابه أساليب  "بديع القشاعلة"ما يرحه  أهّمهاتنوّعت التّعاريف المسجّلة لشرحها ولعلّ 

القائم على المشاريع هو يريقة تقوم على تحويل المنهاج إلى  التّعلّم»، إذ يرى أنّ التّعلّمواستراتيجيات 
أو الطاّلب حيث يتسنّى  المتعلّمليتفاعل معها  واقعيّةحقيقية تقديم أنشطة وأمثلة  يتمّ مشروع، حيث 

فيها  يّ التّعليمويرح أفكاره وتبادلها مع أفكار الآخرين وإعادة  واقعيّةللطاّلب أن يصل إلى محتويات 
 يّ التّعليمتستند إلى ربط المنهاج القائم على المشروع آلية  التّعلّم. ومنه، ف1«واستخراج أفكار منها

 بالواقع من أجل تفعيله والاستفادة منه قدر المستطاع.

القائم  التّعلّمف رّ يع»حيث  ؛من "ماي واي هو" و"مارك بروك" التعريف السابق كلّ ويؤكّد  
بطريقة منهجيّة، مع  المشكلات حلّ في  أساسيّةثّل بصفة يتمّ على المشروعات بأسماء عديدة، وهو 

ة في إنتاج المعرفة أو تحسين الممارسات في واقع الحياة، ولا شكّ ساهمونتائجها للم لّ توثيق محاولة الح
والجامعات وبراج البكالوريا الدّولية  يّةالتّطبيقية فنّ للمعاهد ال الدّراسيّة بأنّ جزء أساسي في المناهج
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(IB( وكذلك البرنامج المتكامل )PI في سنغافورة، وتزداد ) ّفيكون بذلك 1«يته فيها بمرور الوقتأهم .
من خلال المشروع وفق هذا المفهوم يريقة مجدية لمعالجة الإشكالات المطروحة في المشوار  التّعلّم

 إليها وتدوينها. المتوصّل النّتائجول لها مع إرفاق ذلك بتسجيل حلّ ومحاولة إيجاد  دراسيّ ال

نشاط من الأنشطة اليدويةّ »:القائم على المشروع التّعلّم"عبد العزيز يلبة" فيذهب إلى أنّ  أمّا
من أجل تحقيق الأهداف  المعلّمون في جوّ تفعلي اجتماعي وبتوجيه من المتعلّمة التي يمارسها الذّهنيّ أو 

 المعلّموتحت إشراف  الإجرائيّة الناّحيةويتّسم ب المتعلّمالمحدّدة، وكذلك هو أيّ عمل ميداني يقوم به 
القائم على المشروع عمل إجرائي واقعي يقوم  التّعلّم. وعليه، ف2«ةيّ التّعليم المادّةويكون هادفا لخدمة 

 المراد تحصيلها. ةيّ التّعليمالأغراض  يحقّقو  دراسيّ البحيث يكون خادما للمحتوى  المتعلّمبه 

 ةعمليّ القائم على المشروعات لتقديم تطبيقات  التّعلّميزداد استخدام "وينبغي الإشارة إلى أنهّ 
 الطلّبةوالتخصّصات، ويستمتع  وادّ المفي مختلف  الطلّبة يتلقّاهاالتي  النّظريةّتتناسب مع المعلومات 

كّنوا من يتمّ بالفرصة في اختبار معارفهم الجديدة في واقع الحياة، لكنّهم يحتاجون إلى إيار قويّ لكي 
الذي  التّعلّم. ويتّضح من خلال ذلك أنّ 3"التّعلّمتحقيق الاستفادة القصوى من مزايا هذا النّوع من 

في  المتعلّمالذي يقوم به  يّ التّطبيق النّشاطو  النّظريّ يقوم على المشروع يتطلّب التّوافق الجاد بين الجانب 
 ، مماّ يتيح له تقدير إمكانياته وقدراته والعمل بموجبها.ةيّ التّعليمالفروع  شتّ 

فكرة المشروع "( أنّ Chanpy & Exévé, 1994) التّدريبو  للتّربيةويقرّ المعجم الموسوعي 
ة أكثر تعليميّ الحديثة بحثا عن تقنيات  التّربويةّالتي كانت تّوضها التّيارات  التّجاربارتبطت ب يّ التّعليم
. وبهذا، يكون 4"ة ومشاركته في بناء تعلّمهالذّاتيّ ودافعيته  المتعلّم اهتمامات، وأكثر عناية بفعالية

                                                           
. المملكة العربيّة السّعودية. الريّاض. المحمّدية. 9مارك بروك. العبيكان للنّشر. ط  -الدّليل العمليّ للتعلّم القائم على المشروعات: مان واي هو -1

 صفحة التّقديم.
 .4م. ص 4090ليم الإلكترونّي. العدد السّادس. أغسطس سلسلة استراتيجيّات التّعليم الإلكترونّي: عبد العزيز يلبة عبد الحميد. مجلّة التّع -2
 مارك بروك. صفحة التّقديم. -الدّليل العمليّ للتعلّم القائم على المشروعات، مان واي هو -3
 .91الموسوعة الشّاملة للتّعلّم المبنّي على المشروع الأسس، المفاهيم، الإجراءات، النّماذج: رياض بن علي الجوّادي.ص  -4
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 الصّفّ تحسين سيرورة  كيفيّةالهادف إلى   يّ التّعليمنتيجة  ةيّ التّعليم ةعمليّ الالمتبع في  دراسيّ الالمشروع 
 من أجل ضمان الاكتساب الجيّد للمتعلّم.  التّعلّموظروف  يّ التّعليم

القائم على المشروعات أحيانا كمدخل  التّعلّميعتبر "وما هو جدير بالذكر، أنّ هناك من 
تنفيذ المشروع  ةعمليّ من خلال إتمام  التّعلّموهو يعني ، الاستراتيجيّةة أو الأسلوب أو الطرّيقأو  التّعليم

المعتمد على  التّعلّم. ومنه يبدو من خلال هذا، أنهّ من المحتمل إسقاط مفهوم 1"محدّدة زمنيّةفي مدة 
بذاته مع مراعاة الوقت اللّازم والمحدّد لإتمام ذلك على الوجه  التّعلّميريقة المشروع على مفهوم 

 المطلوب.

القائم على المشروع يريقة جدّ فعّالة  التّعلّم استراتيجيّةأنّ نقول ، يمكن أن وبناء على هذا
بمختلف المعارف وتزويدهم بما يحتاجونه من مهارات،  ينالمتعلّموهادفة كونها تعمل إلى إكساب 

 و بالتّالي، التّعلّموذلك عن يريق إنجاز المشاريع وتنفيذها على أرض الواقع، مماّ يزيد من دافعيتهم نحو 
 .ةيّ التّعليمبلوغ الأهداف والغايات التي من أجلها وضعت المناهج والمحتويات 

 القائم على المشروع: الت عل م. تاريخ نشأة 5

 نسبياّيعدّ حديثا "القائم على المشروع يجد أن لفظ "مشروع"  التّعلّمإنّ المتأمّل في تاريخ نشأة 
(، حيث لم يفرض Pourget- Projetين )كلّ تحت ش 92داخل ثقافتنا، فلقد ظهر داخل تيار القرن 

من القرن العشرين، وعادة ما كان  وّلالأالمشروع وفق هذا السّياق، على أفعالنا إلّا حوالي النّصف 
مفهوم المشروع مرتبطا بالتقدّم، وبدلالة كانت على الدّوام إيجابية، فهو يعدّ من نمط أنموذج 

(Paradigne برفع من قيمة )الملموس والمنظم من يرف رد مهووس بتحديد هدف ووسائل  النّشاط

                                                           
لتّعليم. ص لتّعلّم القائم على المشروعات للطّلاب الموهوبين دليل لفرقة صفّ القرن الحادي والعشرين: تود ستانلي. ترجمة محمود محمّد الوحيدي. لا -1

90. 
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الفرد  دافعيّة. ومنه، المشروع مصطلح حديث العهد في بيئتنا يعمل على الرّفع من 1"لبلوغ ذلك
 ومستوى وفاعليته.

إلى مربي القرن الثامن عشر والقرن  التّعليمترجع فكرة يريقة المشروع في " إلى أنهّ الإشارة رويجد
له حلّا الطفّل وإ ريّةعشر مثل: "روسو" و"بستالوتزي" و"هيربات" و"فروبل" حيث نادوا بح التّاسع

ين، المعلّمالذي تدور حوله جهود المربّين و  فعاليةوجعله مركز ال التّعليمو  التّربية ةعمليّ المناسب في  لّ المح
، وما التّعليمو  التّربيةومن ذلك التّاريخ بدأ المربوّن يفكّرون في الوسائل التي تحقّق هذا الهدف من 

عشر من  التّاسعتحقيقا لما جاء به مربوّا القرنين الثامن عشر و  جهود )جون ديوي( في هذا الحقل إلاّ 
، هي التي أخرجت آراء أولئك المربّين إلى محكّ التّربويةّالأفكار الحديثة، فأعماله وجهوده 

 التّاسعالمشروع نابعة من القرنين الثامن عشر و  ستراتيجيّةلا الأولى.وبذلك تكون الانطلاقة 2"التّجارب
 عشر على التّوالي.

مع هذه الأخيرة كوسيلة  التّعاملالقائم على المشاريع ب التّعلّمولقد قام "جون ديوي" وأتباع 
الانتقال بعدها إلى تصميم المشاريع التي تعمل على الدّفاع عن  ثمّ ة في القرن الثامن عشر، تعليميّ 

المستخدمة في ذلك الوقت من أجل  التّعلّملتغيير يريقة  ةيّ التّعليمتضمن توفير الخبرة المبادئ التي 
، حيث أنهّ زرع البذور في الحديقة أكثر جدّية من قراءة دورة حياة النبات التّعلّمالوقوف على أغراض 

ويفهمونها، وهذا  النّموّ  ةعمليّ البذور وسقيها بعد نموّها حينها سيدركون  الطلّبةفي كتاب؛ إذ بعد زرع 
 .3بالممارسة التّعلّمما يسمّى 

                                                           
 .319ب. ص المنهل التّربويّ، معجم موسوعيّ في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجيّة والدّيداكتيكيّة والسّيكولوجيّة: عبد الكريم غري -1
 .33 -36م. ص 4001. عمان. الأردن. 2يرائق التّدريس العامّة: توفيق أحمد مرعي، محمّد محمود الحيلة. دار المسيرة. ط  -2
James Bellance,  : Pt Indeks, 2012), hln 17 , Ririni Sjafriani, Abad 21 Terj (Jakarta :ينظر: -3

Proyek  Pemelajaranyang Diperkaya : Jalus Praktis Menuja Kaderampilan نقلا عن: فعالية استخدام
( القائم على المشروعات لترقية مهارة الكلام في المدرسة الثاّنويةّ الإسلاميّة الحكوميّة باجتان: إعداد Learning Projet- basedأسلوب التّعلّم )

م. 4091الدّراسات العليا. جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلاميّة الحكوميّة. مالانج. ويويت رحمراتي. رسالة ماجستير. قسم تعليم اللّغة العربيّة. كلّية 
 . 91ص 
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 وادّ الم لتحضير الأيفال إلى الحياة بتقديم بعض لّاّ لم تعد كالسّابق مح المدرسة"ويؤكّد "ديوي" أنّ 
 يحيا لّاّ أصبحت في نظره؛ مح المدرسةالجافة والحقائق المجرّدة إليهم وحملهم على حفظها وإتقانها، بل إنّ 

التي تجابههم خارج  الحياتيّة المشكلات حلّ حقيقية يتدربّون على  ةعمليّ فسه الأيفال حياة اجتماعية 
يشعر فيه  كلّ ي بشالمدرّسعلى وجوب جعل المحيط ، ومن أجل ذلك، فقد حثّ "ديوي" المدرسة

الطفّل أنهّ لا يعيش في محيطه تكبت فيه ميوله، ويحرم من تنفيذ رغباته، فأكّد ضرورة إدخال الدّروس 
حديثة  ةعمليّ . وعليه، فالمشروع يعتبر يريقة 1"بالعمل" التّعلّم، وقوله المشهور: "المدرسةفي  ةعمليّ ال

 ، والتحكّم فيه.التّعلّملتيسير  يّ التّعليممهيمنة على الوسط 

ومن المعلوم أنّ رأي "جون ديوي" قد نفذ إلى مدرسة حديثة، وسيطر على جلّ أفكار أكثر 
مدرسة حديثة تّلو من بعض الأعمال التّجارية أو الصّناعية  ىأننّا لا نكاد نر  حتّ ين والمربّين، المعلّم

ليأتي بعدها ، التّعليمأو الزّراعية، وما إلى ذلك، لتصبح وجهة نظر ديوي نواة لطريقة المشروع في 
، فتمسّك بطريقة المشروع وأيال البحث التّربويةّوفلسفته  ةيّ التّعليمآراء "ديوي"  مؤكّدا" كلباتريك"

ة، ولعلّ الفضل في انتشار هذه الأخيرة راجع الطرّيقأصبح يعدّ ركنا أساسيا في بناء هذه  حتّ فيها، 
 .2ينالمتعلّمم اأم" من جهود في تفسيرها وتبسيطها كلباتريكإلى ما بذله "

أنّ المشاركة الفعّالة للمتعلّم عن يريق المشروع تزيد من إمكانية فهمه وتعزّز تستنتج عموما، 
 ةعمليّ التيسّر  استراتيجيّةقدرته على استيعاب المعارف وسرعة تذكّرها، فيصبح بذلك المشروع أفضل 

 وتقرّب إليهم مفاهيمها. ينالمتعلّمعلى  ةيّ التّعليم

 بالمشروع: الت عل م استراتيجي ةأسس .6

                                                           
 .33 -36م. ص 4001. عمان.الأردن. 2يرائق التّدريس العامّة: توفيق أحمد مرعي، محمّد محمود الحيلة. دار المسيرة. ط  -1
 .33-36ينظر: المرجع نفسه. ص -2
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القائم على المشروع على عدد من الأسس والمبادئ التي تحكمها وتقوم  التّعلّم استراتيجيّةتنبني 
 1:على إثرها، ومن بين هذه الأسس نجد

  المتعلّممرتبطة باحتياجات  التّربويةّة معيّنة، ويجب أن تكون هذه القيمة تربويّ توافر قيمة. 
  لتنفيذ المشروع، فكثير من المشروعات المفيدة لا يمكن تنفيذها،  الّازمة وادّ المالاهتمام بتوفير

تنفيذ المشروع، وإلّا ضاعت الجهود  لّ ، كما يجب ملاحظة محضروريةّال وادّ الم توفّروذلك لعدم 
 وذهب الوقت.

 .يجب أن يتناسب الوقت مع قيمة المشروع 
  ي.المدرّسيجب أن لا يتعارض المشروع مع الجدول 
  لمشروع ما. المدرّسالتي يحتاجها  وادّ الممراعاة الاقتصاد في تكاليف 
  المطلوبة. التّربويةّملائمة المشروع لتحقيق القيم 
 يكون المشروع معقدا، وألاّ يستغرق وقتا يويلا. يجب أن لا 
  أو في تصميمه وتنفيذه، وألاّ يتطلّب مهارة معقّدة،  الطلّبةيجب أن يتناسب المشروع مع قابلية

 أن يحصلوا عليها. الطلّبةمعلومات لا يستطيع 
  ة.العقليّ  التّلاميذأن يتناسب المشروع مع قدرات 
  فا أو يحتاج إلى نفقات مالية لا يستطيع كلّ فلا يكون مالمالية،  النّاحيةأن يراعي المشروع

 تحمّلها. المدرسةأو  التّلميذ

ومراعاة  المتعلّمالمبنّي على المشروع يتطلّب التوافق مع حاجات  التّدريسومن ذلك يبدو أنّ 
 .الماديةّة و العقليّ ، مع الحرص على أن لا يفوق قدراته ميولاته

المشروع تستهدف إلى  استراتيجيّةأنّ  " تؤكّد علىرافدة عمر الحريري"الإشارة إلى أنّ  يوينبغ
ص حيّ للتّعليم واتبّاع المجرى الطبّيعي لاكتساب تحقيق هدفين أساسيين هما: تقديم محتوى مشخّ 

                                                           
 .993المتقدّمة واستراتيجيّات التّعلّم وأنماط التّعلّم: عبد الحميد حسن شاهين. ص استراتيجيّات التّدريس  -1
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 التّربيةوالاجتماعية التي جاءت بها  النّفسيّةة إلى الأسس الطرّيقالمعرفة بدلا من التّلقين، وتستند هذه 
 1:هذه الأسس ما يلي أهمّ الحديثة و 

  

  واعتباره المحور الرئيسي. المتعلّممبدأ الاهتمام بطبيعة 
  عن يريق العمل. التّعلّمو  الذّاتيّ  النّشاطمبدأ 
 ه.اهتمامات، أي تنطبق من ميول الطفّل و ريّةمبدأ الح 
  إليها على أنّها صورة الحياة الاجتماعية. النّظرمؤسسة اجتماعية و  المدرسةاعتبار 

ويحثهّ على العمل، وذلك مع  التّلميذأساسا بطبيعة م على المشروع يهتمّ ائالق التّعلّمومنه، ف
 التي يرغب فيها. اتالنّشايالحرص الكامل على احترام حريته المطلقة في ممارسة 

صادرا عن لابدّ أن يكون  ةيّ التّعليم ةعمليّ الأساسي في  كلّ ومعلوم أنّ المشروع المعتمد عليه بش
بالجدّية في استخدامها، حيث  المعلّمير عنها، ويسعر التّعبون المتعلّمحاجات حقيقيّة فعلا يحتاج 

التي تشترط التّوافق مع  اتالنّشايالقيام بأشكال مختلفة ومفيدة من الأعمال و  التّلميذيتطلّب من 
في القيام بالمشاريع التي تريحه  المتعلّممادّة المنهج المقرّر وما يرمي إليه من أهداف، دون أن ننسى رغبة 

 يته متوقفة على مدى الاستفادة منه.أهمّ ة إليه و العلميّ مرهون بالحاجة  يّ التّعليم. فالمشروع 2وتنفعه

المبني عل يريقة المشروع يجب أن يراعي هذه المبادئ والأسس وأن  التّعلّمإذن، نستنتج أنّ 
، ليتسنّى لهم المشاركة ينالمتعلّميتناسب مع ميولات وقدرات  حتّ يأخذها بعين الاعتبار، وذلك 

 والإلمام بالمهارات والمفاهيم قدر المستطاع. ةيّ التّعليم ةعمليّ البفاعلية في 

 القائم على المشروع: الت عل مخصائص .3

                                                           
 .12يرق التّدريس بين التّقليد والتّجديد: رافدة عمر الحريري. ص  -1
 .12ينظر: يرق التّدريس بين التّقليد والتّجديد: رافدة عمر الحريريّ. ص  -2
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بطريقة المشروع يجد أنّها آلية متميّزة بجملة من الخصائص التي  التّعلّم استراتيجيّةإنّ المطلّع على 
هذه الخصائص ما  أهمّ ، ولعلّ التّدريس ةعمليّ تجعلها منفردة عن غيرها من الآليات المستخدمة في 

والتي يمكن حصرها في  "،ساسيّةالأ رحلةأساليب تدريس العلوم في الم"أورده "الهويدي زيد" في كتابه 
 1:ما يأتي

  الت لَميذيلب ي حاجات وميول ورغبات: 

،  التّلميذمناسبا لإنجاز المشروع يجب أن يجيء المشروع ملبّيا لحاجات وميول  جهدا التّلميذيبذل  حتّ 
غير ثابتة وتتغيّر بتغيّر المعرفة المتراكمة وبتغيّر البيئة لذلك فإنّ المشاريع  التّلاميذكما أنّ ميول ورغبات 

لمنهج يجب وذلك لأنّ ا المدرسةتّتلف من مدرسة إلى أخرى، كما تّتلف من زمن إلى آخر في نفس 
 في بنائه. التّلاميذأن ينبع من رغبات واقتراحات ومشاركات 

   مواد  البين  الت كاملم المشاريع خاص ية تدع: 

، ولكنّه قد تغلب بعض الدّراسيّة وادّ الممستقلّ عن بقيّة  كلّ بش المادّةوهذا لا يعني أنهّ لا تدرس 
ة الدّينية أو الجغرافية، الصّفّ ة أو العلميّ ة الصّفّ الأخرى، فالمشروع قد تغلب عليه  وادّ الم الدّراسيّة وادّ الم

 .الدّراسيّة وادّ المولكنه ليس بمعزل عن بقيّة 

دون التقيّد بالحواجز الفاصلة  الدّراسيّة وادّ المكما أنّ الطاّلب في هذه المشاريع يتعلّم مختلف 
ة العلميّ ، حيث يكتسب الطاّلب المعلومات من خلال مروره بالخبرات الدّراسيّة وادّ المالموجودة بين 

 .المعلّموليس عن يريق تلقينها من قبل 

 :يسمح بتكوين علَقات اجتماعية بين الط لَب 

والمساعدة وتقدير   التّعاونوهذا يتطلّب وذلك لأنّ المشروع قد تعمل فيه مجموعة من الطّلاب 
بين  ةالإنسانيّ يالب مماّ يبعث على الألفة والمساعدة وتكوين العلاقات  كلّ جهد مبذول من   كلّ 
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مماّ يتطلّب تكوين علاقات اجتماعية  المدرسة، كما يمكن أن يمتدّ العمل في المشروع إلى خارج التّلاميذ
 ية ومع أفراد المجتمع وذلك من أجل إنجاز المشروع.لّ مع البيئة المح

 والمهارات: العقلي   الن مو   الت لَميذعند  يحق ق 

ولكن  التّلميذعند  العقليّ أو المجال  عرفيّ الم النّموّ في الغالب على تحقيق  الدّراسيّة تركّز المناهج
، وذلك لأنّ المشاريع ةعمليّ البالإضافة إلى تنمية المهارات  ةعرفيّ الم النّاحية التّلميذالمشاريع تنمّي عند 

فإنّ المشاريع يمكنها أن تنمّي  و بالتّاليالقيام ببعض الأعمال اليدويةّ بإتقان  التّلميذتتطلّب من 
الاجتماعية والانفعالية، وهذا يعني أنّ  النّاحيةبالإضافة إلى  ةعمليّ الة و العقليّ هما:  التّلميذناحيتين عن 

 والانفعالية والاجتماعية.ة والنّفسحركية العقليّ  النّاحيةفي بناء الإنسان المتكامل من  ساهمالمشاريع ت

 ينالمتعلّمبالمشروع وفق هذا المنظور وسيلة لتلبية حاجات  التّعلّم استراتيجيّةوعليه، تكون 
ورغباتهم، إلى جانب عملها على الربّط فيما بينهم وتعزيز علاقاتهم الاجتماعية، مماّ يسمح ذلك 

 .  ةعرفيّ الموإتقان مختلف القدرات والمهارات  ةيّ التّعليمالمحتويات  كافّةبين   التّكاملبتحقيق 

القائم  التّدريسهي الأخرى وزملاؤها أبرز الخصائص التي تميّز أسلوب  "بوكيه"لت ولقد أجم
 1:على المشاريع والتي من بينها

  ّلأنهّ لا يمكن تحقيق المشروع دون عمل.ة نشطة وفعّالةتربويّ  ةعملي : 
  ّالفردّة: فللمجتمع رأي يعبّر عنه ونهج خاصّ يقترحه.ة تراعي الفروق تربويّ  ةعملي 
  ّالمتعلّمو  المدرّسمن  كلّ ة تنطوي على علاقات أفقيّة غير هرميّة بين  تربويّ  ةعملي. 
  ّلها القوّة المحركّة. توفّرة للمجموعة و الذّاتيّ  الدّافعيّةة تشغلها تربويّ  ةعملي 
  ّكهدف وكمنصّة للانطلاق والدّعم.  الذّاتيّ ة تحفّز الاستقلالية والحكم تربويّ  ةعملي 
  ّمسارا للإبداع والابتكار واستكشاف العالم. توفّرة تربويّ  ةعملي 
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نحو  ينالمتعلّميختصّ بالفعالية والجدّية، ويدفع ب تعليميّ عن يريق المشروع نشاط  التّعلّموعليه، ف
 .المثاليّ الجيّد و  التّعلّم

المعتمد على المشروع إكمال  التّعلّم"تيرني ت ريلنج" و"تشارلز فادل" فذهبا إلى أنهّ يتضمّن  أمّاو 
 التّعلّميّز يتمّ المعقّدة التي ينتج عنها منتج أو حدث أو عرض واقعيّ للفئة المستهدفة، بحيث  هامّ الم

 :1"رئيسيّةالفعّال المعتمد على المشروع بخمس خصائص 

  التّعلّمالمشروع ارتبايا قويا بأهداف المنهج و ارتباط مخرجات. 
  رئيسيّةإلى تمكينهم من المفاهيم والمبادئ ال للتّلاميذالموجّهة  المشكلاتتوجّه الأسئلة و 

 .الدّراسةللمشروع أو مجال 
  الاستقصائي والبحثي الاستنباط وبناء المعرفة. ينالمتعلّميتضمّن نشاط 
 مهمّ مسؤولون عن تصميم وإدارة كثير من تعلّ  التّلاميذ. 
 اهتماماتت وأسئلة حقيقية من العالم الواقعي وتقع ضمن كلّا تعتمد المشاريع على مش 

 الطّلاب.

يّز بصلته القويةّ يتمّ المبني على يريقة المشروع  التّعلّموبالاعتماد على هذا التوجّه، فإنّ إذن، 
الواقعي لأعمالهم، مماّ يمكّنهم من  التّخطيطفي  ينالمتعلّم، وذلك بإشراك ةيّ التّعليمبأهداف المناهج 

 المختلفة.  ةعرفيّ الماستنباط ما ينفعهم من العلوم والقيم 

 ساهمالمستند إلى المشاريع ي التّعلّمولا شكّ في أنهّ إذا نظرنا في المفاهيم السّابق ذكرها لتبيّن لنا 
، المحتوى، وللعلاقات مع النفس ومع الآخر، بالإضافة إلى مشاركته في المدرسة، التّعلّمة كلّ في إعادة هي

دون وعي منه بما يقول ما  التّلميذالتأسيس لفصول تتجاوز الرتّابة والاستظهار الببغائي الذي يمارسه 
 المشكلات حلّ ة التي تستدعي الحقيقيّ ار الكثير مماّ يحفظه في المواقف ثمّ به إلى العجز عن است يؤدّي
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وف الصّفّ المتّبع في  دراسيّ ال. ومنه، فالمشروع 1في التغلّب على ما يواجههم من تحدّيات حتّ أو 
التّقليدي السلبي المعتمد أساسا على التّكرار والحفظ المبالغ فيه نوعا  التّعليميسعى إلى تجاوز  الدّراسيّة

من خلاله قدراته ويزيد به  ينمّي، و التّلميذالإيجابي الذي ينخرط فيه  التّعليمما، مع غياب الفهم، إلى 
 وعيه ومعارفه.

يّز به من يتمّ المبني على المشروع وبما  التّعلّم، ومن خلال ما أنِفَ ذكره، يتّضح لنا أنّ و بالتّالي
وتوسيع نطاق العمل  التّعلّمتحفيزيةّ ومناسبة لزيادة فرص  استراتيجيّةخصائص وميزات عديدة، يعدّ 

، الأمر الذي يساعدهم على تقوية استعداداتهم ةيّ التّعليم ؤسّساتالمداخل  ينالمتعلّملدى  النّشاطو 
 ما يعارض يريقهم من إشكاليات وعقبات. لّ ة لحالذّهنيّ وتطوير كفاءاتهم 

 القائم على المشروع: الت عل م استراتيجي ةأهداف .8

عن يريق المشروع إلى تحقيق جملة من الغايات والأهداف التي يسعى إلى  التّعلّميهدف 
 2:ما يلي أهّمهاولعلّ  المتعلّمترسيخها لدى 

  والتقدّم في الإنجاز حسب لنسق الشّخصي. ةالفرديّ ات وفقا للفروق التّعلّمالتّنويع في 
  ة الإيجابية للذّات.النّظر في نفسه و  التّلميذتنمية ثقة 
  التفتّح والتّسامح واحترام الرأي المخالف.تعميق قيم 
  الذّاتيّ النقدي والحكم المتبصر والترشّد  يّ التّعليمالتعويد على. 
  إلى  النّسبةوبذلك يصبح لها معنى ودلالات ب فعليّةات إجابات عن حاجات التّعلّمجعل

 .المتعلّم
  بما يضمن  التّعلّمبناء المعرفة بالذّات عوض تمريرها وإسقايها، والمشاركة في تحديد أهداف

 قويةّ له. دافعيّة
                                                           

 .26الموسوعة الشّاملة للتّعلّم المبنّي على المشروع، رياض بن علي الجوّادي. ص  ينظر:-1
 .71علّم المبنّي على المشروع: رياض بن علي الجوّادي. ص الموسوعة الشّاملة للتّ  -2



عالت عل م القائم على المشرو       فصل الث اني                                               ال  

 
82 

  الإيجابي مع الغير. التّعاونوتغذية روح المبادرة و  ينالمتعلّمتنمية الاستقلالية في نفوس 
  واقعيّةبصبغة ال يّةلمدرّساات والأدوار همّ بما يضفي معنى على اللّغة، ويصبغ الم التّواصلتعميق. 
  على التصرّف المحكم في الوقت. ينالمتعلّمإقدار 

، وتقوية مهاراتهم ينالمتعلّمبين  التّفاعلالقائم على المشروع إلى تعزيز  التّعلّموعليه، يهدف 
 فيما بينهم. التّعاونوالعمل على إحياء روح  ةفكريّ ال

المبني على المشروع  التّعلّم" إلى أنّ التّربويّ ولقد توصّلت الدّراسات التي أجراها معهد "بوك  
 1: يمكن أن

  الأكاديمي في اختبارات التّقييم المقنّنة. التّحصيليزيد 
  يعلّم الرياضيات والاقتصاد والدّراسات الاجتماعية، والعلوم، والمهارات الطبّية، والموضوعات

 التّقليدية. التّدريسالمرتبطة بالصّحة بفاعلية أكثر من يرائق 
  المعلّميزيد من الاحتفاظ يويل الأمد للمعرفة، وتطوير المهارات ورضا الطاّلب و. 
  ّالتّقليدية. التّدريسيم وشرحها بصورة أفضل من يرائق من أجل دمج المفاه التّلاميذيعد 
 التّحصيلمتدني  التّلاميذإلى  النّسبةيثبت جدواه خصوصا ب. 
  ا لإصلاح مدرسي أوسع.عمليّ يقدّم نموذجا 
  يّ التّعليموالبحث و  التّواصلعلى إتقان مهارات القرن الحادي والعشرين مثل  التّلاميذيساعد 

 النّاقد والحرّ. 

على استيعاب  ينالمتعلّمالمعتمد على المشروع استنادا إلى هذا التصوّر، يساعد  التّعلّمفومنه، 
 أبسط وأقرب إلى الفهم. كلّ بش ةعرفيّ المالمفاهيم 
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بن خميس أمبو سعيدي وسليمان محمّد البلوشس مجموعة من من عبد الله  كلّ ولقد أورد  
 1:القائم على المشروع وهي كالآتي التّعلّم استراتيجيّةالأهداف التي تحقّقها 

  من خلال تقديم العديد من للتّلاميذ ةعرفيّ الموزيادة الاستقلالية  التّحصيلو  الدّافعيّةزيادة ،
 والفرص وتوظيف الحقائق الأكاديمية. ةيّ التّعليمالمواقف 

 " المختلفة  الدّراسيّة وادّ المي" حيث يساعد الطاّلب على الربّط بين التّكاملتفعيل المنحنى
 مستمرة من اتّّاذ القرارات. ةعمليّ وهي  التّعلّمومراعاة أنماط  التّقويم، وتنويع واقعيّةوالحياة ال

  المادّةوبين  الشّخصيّة هتماماتعلى الربّط بين الحاجات والا الطلّبةتبديد القلق ومساعدة 
 ، كما ويصبح الطاّلب مسؤولا عن تعلّمه.الدّراسيّة

 في تطوير عدد من الذكّاءات  ساهمعلى المعرفة بصورة أسهل، كما وت تساعد على الحصول
 بينها. التّكاملو 
 .تنمية المهارات الاجتماعية واكتشاف قدرات ومواهب مدفونة 
  وأجهزة  الإلكترونيّةتطوير استخدام التّقنية كاستخدام الحاسب الآلي والانترنيت والموسوعات

 العرض المختلفة. 

وآلية هادفة  استراتيجيّةالقائم على المشروع  التّعلّمومماّ سبق ذكره، يمكن أن نقول أنّ  و بالتاّلي
ة، وذلك من خلال الحرص على يّ التّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ الوالسّمو بجودة  التّدريسإلى الزيادة من وتيرة 

العلوم  شتّ للمتعلّم في ظروف حسنة، وهو ما يضمن استيعابه الإيجابي ل التّعاونيّ و  الذّاتيّ  التّعلّمتوفير 
 والمعارف والقيم.
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 ومناقشة نتائج الَستبيان: لتحلب. 1

 بالأساتذة: الخاص  نتائج الَستبيان  1.1

 :هل يقوم جميع الت لَميذ بجميع بالمشاريع؟ الس ؤال الأو ل 

 

 

    

 التّلاميذأقرّوا أنّ  أعلاه، نرى أنّ أغلبية الأساتذة في الجدول الأوّل السّؤالمن خلال نتائج      
غويات بسبب الضّ  وذلك ،مهملأنّها لا تثير اهتما ربّمايقومون بالمشاريع المطلوبة منهم، لا  جميعهم
، أو لأنّ بعض المشاريع التّربويّ المقرّرة في المنهاج  ةيّ التّعليمة جراّء تراكم الدّروس العقليّ و  النّفسيّة

 .المتعلّمب جهدا كبيرا يزيد عن ياقات تتطلّ 

 ؟هل يشج ع المشروع الت لَميذ على حب  العمل والَبتكار والإبداع :الس ؤال الث اني 

 الت كرارات (1رقم ) الس ؤال
 6 نعم
 4 لا

 1 المجموع
 

 الت كرارات (1رقم ) الس ؤال
 4 نعم
 6 لا

 1 المجموع
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على  التّلاميذستة أساتذة وافقوا على أنّ المشاريع تشجّع  ،الجدول أنّ  هذا من خلالنلاحظ 
موحات والأفكار لأنّ المشروع نشاط يخرج الطّ  وذلك الابتكار والإبداع؛وتحفّزهم على  حبّ العمل

رّن على الحياة يتمّ قا إلى القيام بالمشروع، و ، فيتّسع ذهنه ويصبح متشوّ المتعلّموالقدرات الكامنة لدى 
نّ لأ ربّما، العكس يصبح قادرا على الإبداع والابتكار. كما أنّ فردين من الأساتذة يريان  حتّ ة لصّعبا

 .لديهم دراسيّ ال التّحصيل، أو بسبب ضعف ينالمتعلّمالمشروع لا يوافق ميول 

 :هة المشكلَت وحل ها بفضل المشروع؟هل يتدر ب الت لَميذ على مواج الس ؤال الث الث 

 

 
 

 

المدروسة يوافقون على أنهّ بفضل المشروع  العيّنةمجموع أنّ خمسة أساتذة من  النّتائجهذه تظهر      
 المتعلّمها؛ فهو أسلوب مشوّق يثير انتباه حلّ محاولة و  المشكلاتعلى مواجهة  التّلاميذيتدرّب 

، أو الربّط التّعليمو  للتّربيةمركزا  المتعلّم: كجعل للتّربيةة العامّ العراقيل الكثير من  لّ يحكما أنهّ واهتمامه،  
مشابهة للحياة في الخارج وغيرها، في حين أنّ ثلاثة من  المدرسة، أو جعل الحياة في الدّراسة موادّ بين 

ين تلاميذهم على المدرّسبعض ذلك راجع إلى عدم تشجيع  ربّماول، ذلك الأساتذة لا يوافقون على 
 .ة للمتعلّم ومحدوديتهاالعقليّ الاستطلاع، أو نتيجة قلّة المهارات  حبّ  و الذّاتيّ  التّعلّم

 :هل يجعل المشروع عمل الت لميذ منظ ما في البحث عن المعلومات؟ الس ؤال الر ابع 

 الت كرارات (4رقم ) الس ؤال
 3 نعم
 9 لا

 الت كرارات (3رقم ) الس ؤال
 2 نعم
 7 لا

 1 المجموع
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 1 المجموع
أنّ المشروع يجعل عمل  يؤكّدون باستثناء واحد منهم،الأساتذة ويفيد هذا الجدول أنّ جميع 

إنجاز  ةعمليّ في  التّسلسلارتباط و  توفّرفي البحث عن المعلومات، وهذا دليل على  منظّما التّلميذ
ما  الحصول على للتّلاميذيمكن  و بالتّالي ،المعلّمبمساعدة  له، وذلك التّخطيطو  التّصميمالمشروع ك

 سهولة وانتظام. كلّ ب يحتاجونه من حقائق ومفاهيم

 :هل تعطى للت لَميذ حر ية اختيار المشاريع؟ الس ؤال الخامس 

 

 

      

اختيار  حريّة للتّلاميذ، أنّهم يمنحون السّؤالخلال الإجابة عن هذا  من قد أشار ستة معلّمينل     
وروح  الثقّةفإنهّ يزرع  التّلميذأنّ المشروع حين يكون من اختيار  ؛ إذ لا شكّ فيالتّعليميّةالمشاريع 
. وتدعيمها  المتعلّمروح الإبداع لدى يؤدّي إلى تعزيز شوق مماّ  كلّ ل إنجازه بة فيه، فيسهّ الاستقلاليّ 

ولعلّ ذلك  اختيار المشاريع ؛ حريّةإعطاء التّلاميذ  يرفضون العيّنةاثنين من مجموع  غير أنّ معلّمين
تجعلهم يضيّعون الكثير من الوقت، فاختيار موضوع  للمتعلّمينالمطلقة  ريّةلأنّهم لاحظوا أنّ الح عائد

 للغاية. وشاقّ  المشروع متعب

 :هل ترتبط نتائج المشروع بأهداف المنهج والت عل م؟ الس ؤال الس ادس 

 الت كرارات (6رقم ) الس ؤال
 6 نعم
 4 لا

 1 المجموع

 الت كرارات (5رقم ) الس ؤال
 6 نعم
 4 لا

 1 المجموع
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أنّ نتائج المشروع يروا من مجموع الأساتذة، نلاحظ من خلال نتائج الجدول أعلاه، أنّ ستة     
، المتعلّملدى  التّربويةّ؛ فالمشروع يعمل على تنمية المهارات التّعلّمترتبط فعلا بأهداف المنهج و 

، بالإضافة إلى تنمية القدرة على أرض الواقع التي يتضمّنها المنهج وتطبيقها لمعارفوإكسابه الحقائق وا
؛ أي وتعلّقها بها بموضوع المشاريع الدّراسيّة وادّ الموالابتكار وهذا في حال ارتباط  الجماعيّ على العمل 

،. لكن حسّيّ ونظريّ من تجسيد ما هو  المتعلّمكّن يتم، لساسيّةالأبالدروس  ةالخاصّ تطبيق المعلومات 
، دراسيّ المواضيع المشاريع لا علاقة لها بالمحتوى لأنّ لم يستجيبا لهذا الطرّح،  اثنين نلاحظ أنّ معلّمين

 .ولا تتوافق معها ينالمتعلّمأو لأنّ هذه الأنشطة لا تولي اهتمام 

 :هل يولي الت لَميذ اهتماما كبيرا بالمشاريع؟ الس ؤال الس ابع 

 

 
 

 

ي، كلّ ون خمسة من المجموع اليمثلّين وهم المعلّمتبيّن أنّ أغلب ي، الدّراسة هذه من خلال نتائج
إلى أنّهم لا يجدون  ة، وهذا راجع لا محالالتّعليميّة بالمشاريع لا يولون اهتماما التّلاميذقد أكّدوا أنّ 

، الدّراسيّة ة إليهم بسبب كثرة المقرّراتكلّ ، وأيضا إلى تعدّد المسؤولية المو الأعمالمتعة أثناء القيام بهذه 
الغرض منها. بقيمتها و  لا يشعرون و بالتّالي ،التّلاميذلا يميل إليها بالإضافة إلى أنّ مواضيع المشاريع 

، وهذا وميولاتهم  ينالمتعلّماهتمام  التّعليميّة تراعي يرون أنّ المشاريعفلاثة الباقية من الأساتذة، الثّ  أمّا
على القيام بالمشروع كإدراج نقطة  التّلاميذفي تشويق وتحفيز  المعلّم يؤدّيهلذي اراجع إلى الدّور 

 .المتعلّملدى  واقعيّةالمشروع في الامتحانات، إضافة إلى ربط المشاريع بالحياة ال

 هل يقد م الت لَميذ مشاريعهم في الوقت المناسب؟ الس ؤال الث امن:

 الت كرارات (7رقم ) الس ؤال
 7 نعم
 2 لا

 1 المجموع
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 الت كرارات (8رقم ) الس ؤال
 2 نعم
 2 لا

 1 المجموع
 

في  ريعهمايقدّمون مش التّلاميذأقرّوا أنّ  ينالمعلّممن أربعة  ،حسب معطيات الجدول أنّ يظهر  
الوقت المناسب، وهذا نظرا لأنّ الأساتذة يمنحون الوقت الكافي لإنجاز هذه الأنشطة، مثلا: خلال 

 كلّ فيستجيبون إليه ب التّلميذيتناسب مع قدرات  ،بسيطا التّعليميّ  أياّم العطل، أو نظرا لكون المشروع
بالمشاريع فيسهل عليهم البحث عنها،  المتعلّقةتشويق وتنافس، بالإضافة إلى وفرة المعلومات والبيانات 

لا المتعلّمين البعض الآخر من الأساتذة، فذكروا أنّ  أمّا م المشروع في الوقت المحدّد،يقدّ  و بالتاّلي
الهم للواجبات إهمو  دراسيّ ال التّحصيلفي تراجعهم بسبب  ربّمايقدّمون مشاريعهم في الوقت المناسب، 

 ة.المنزليّ 

  هل المشروع مناسب لإمكانات الت لَميذ وقدراتهم ومستوياتهم الماد ية  :الت اسعالس ؤال
 والمعنوي ة؟

 الت كرارات (1رقم ) الس ؤال
 2 نعم
 7 لا

 1 المجموع
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والمعنوية، وهم  الماديةّوقدراتهم  التّلاميذالمشروع مناسب لإمكانات  ين أنّ المعلّملقد ذكر أغلب 
، فلا يمكن فرض النّشاطبهذا  ةالخاصّ فة كلّ وهذا راجع إلى قلّة الت ين،المعلّمون خمسة من مجموع يمثلّ

ة العقليّ  قدراته ، كما أنّ ذلك راجع إلى أنّ المشاريع تلبّي الماديةّ المتعلّممشاريع ضخمة تفوق إمكانات 
بقية الأساتذة وهم ثلاثة، يرون أنّ  أمّامن رغبة وميول،  النّفسيّةوخيال وتفكير، وقدراته  من ذكاء

 التّلاميذد أحيانا بعض والمعنوية، حيث نج الماديةّوقدراتهم  التّلاميذالمشروع لا يتناسب مع إمكانات 
 النّاحيةفةـ هذا من كلّ مة، التي تحتاج إلى نفقات مالية مين الذين لا يستطيعون إنجاز المشاريع القيّ المعوزّ 

، فهناك بعض المشاريع التي تتطلّب مهارات معقّدة، أو معارف صعبة، لا يمكن معنويا أمّا، الماديةّ
 لميذ الحصول عليها.للتّ 

 :الت لَميذ وتحصيلهم الد راسي ؟هل يرفع المشروع من قدرات  الس ؤال العاشر 

 الت كرارات (11رقم ) الس ؤال
 2 نعم
 7 لا

 1 المجموع
(، أنّ: المشروع يمكن أن يرفع 90رقم ) السّؤالأفاد خمسة من الأساتذة من خلال الإجابة عن     

، لأنّ بعض المتعلّملدى  العقليّ  النّموّ  يحقّق، وهذا لكونه دراسيّ الوتحصيلهم  التّلاميذمن قدرات 
وإن تعلّقت تلك  خاصّةقادرا على الإبداع  التّلميذفيصبح  ،تتطلّب الإتقانالنّشايات التّعليميّة 

له و  ةتربويّ ، أو إن كان المشروع ذا قيمة دراسيّ ال مستواه يرتفع و بالتّالي ،دراسيّ البالمقرّر النّشايات 
 أنّ المشروع إلى ينالمعلّم، في حين أشار ثلاثة من ويسعى إلى تحقيقه المتعلّمفائدة أو غرض يحتاج إليه 

أنّ نتائج المشروع لا علاقة راجع إلى  وهذا ،دراسيّ ال تحصيلهمو  التّلاميذلا يرفع من قدرات  التّعليميّ 
نّ لأ ربّما، أو يّ التّطبيقبالجانب  النّظريّ ربط الجانب  دراسيّ ال، فمن أهداف المنهج دراسيّ اللها بالمقرّر 

ن يرسّخ تلك البحث والاستقصاء الجيّد عن المعلومات الذي من شأنه أ ةعمليّ لم يقوموا ب التّلاميذ
 لديه. والفكريّ  العقليّ  النّموّ لا يتحقّق  و بالتّالي؛ المتعلّمفي ذهن المفاهيم 
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 :تباين بين الت لَميذ في كيفي ة إنجاز المشاريع؟ هل هناك الس ؤال الحادي عشر 
 
 

 الت كرارات (11رقم ) الس ؤال
 3 نعم
 9 لا

 1 المجموع
الأساتذة تقريبا باستثناء واحد منهم، لاحظوا أنّ هناك تباين  كلّ أنّ   من خلال هذا الجدول نرى    
، الدّراسيّة النّاحيةمن  ينالمتعلّمإنجاز المشاريع، وهذا راجع للاختلاف بين  كيفيّةفي   التّلاميذبين 

ة  العقليّ  النّاحية، وأيضا من  أقلّ مستوى التّلميذالمتفوّق يقدّم مشروعات ناجحة أكثر من  التّلميذف
بين  الماديةّ، واكتساب المهارات، إضافة إلى الفروق التّخطيط، و التّفكيركالاختلاف في القدرة على 

 .التّلاميذ

 :هل يؤد ي المشروع إلى تعديل سلوك الت لميذ؟ الس ؤال الث اني عشر 

 الت كرارات (11رقم ) الس ؤال
 2 نعم
 7 لا

 1 المجموع
 

فعلا إلى  يؤدّيأنّ خمسة من الأساتذة أقرّوا أنّ المشروع  نتائج هذا الجدول يظهرمن خلال 
 التّلاميذتقوم أساسا على إكساب  التّعلّمالمعتمدة في الآلية ؛ ذلك أنّ هذه التّلميذتعديل سلوك 

 التّنفيذ و التّصميمو التّفكير في مجالات مختلفة، بالإضافة إلى تنمية القدرة على مجموعة من المهارات 
 الذّاتيّ  التّعلّم، ويكتسب موهبة ةيّ التّعليم ةعمليّ الفي  المتعلّمت مرتبطة بحياتهم، فيتفاعل كلامش لّ لح
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نتيجة عدم تلبية المشروع وذلك بفضل هذه المشاريع. غير أنّ ثلاثة من المجموع الأساتذة رأوا العكس، 
يوجد بعض  ربّما، أو ةيّ التّعليم، أو لأنّ المشاريع غير ملائمة للأهداف ينالمتعلّملحاجات وميول 

، فضلا الثقّافيّة لا تزيد من مكتسباته منهو فيه،  تؤثرّو  بالملل فتعكّر مزاجه التّلميذالمشاريع التي ت شعر 
، وتثبيطه المتعلّمنشاط إلى عدم فاعلية  يؤدّي ما د الكبير على شبكة الانترنيت وهوعن ذلك الاعتما

 .الشّخصيّةقدراته ويموحاته  تنمّى فلا

 :هل تواجه أحيانا صعوبات في تقويم المشروع؟ الس ؤال الث الث عشر 

 

 

       

أنّهم يجدون أحيانا صعوبات  إلى ،في هذا الجدول  المدروسة العيّنةأشار خمسة من مجموع  لقد      
مع الأهداف  التّلاميذقها إلى اختلاف نتائج المشروع التي حقّ رورة في تقويم المشروع، وهذا راجع بالضّ 

إذ  ؛في القسم التّلاميذنظرا لكثرة  ةالفرديّ ة التي عليهم تحقيقها، بالإضافة إلى تعدّد المشاريع الأصليّ 
 أمّاتقويم عدد كبير من المشروعات.  ثمّ ليس في ياقة أيّ معلّم أن يشرف على توجيه وتّطيط 

، وهذا بسبب شاريع التّعليميّةأنّهم لا يجدون صعوبات في تقويم الم أكّدواون فقدالمتبقّ ون المعلّم
ة المناسبة الطرّيقفي اختيار  للتّلاميذإلى ذلك مساعدتهم  ضف ،المهنيّ  التّدريباكتسابهم للخبرة و 

، من خلال الوقوف على نقاط وراء ذلك تحقيق الأهداف المنشودةوذلك بهدف لتنفيذ المشروع، 
من اكتساب للمعارف والمهارات أثناء تنفيذ المشروع، إضافة إلى  التّلاميذالقوّة التي تحققت عند 
 ة.مماثل عف في المشروع لكي لا تتكرّر عند القيام بمشاريع أخرىالوقوف على نقاط الضّ 

 

 

 الت كرارات (13رقم ) الس ؤال
 2 نعم
 7 لا

 1 المجموع
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 :الت لَميذب الخاص  نتائج الَستبيان  .1.1

 والفرضيات: الأو ل الس ؤالمناقشة نتائج .1.1.1

 :هل تحب  القيام بالمشاريع؟  الس ؤال الأو ل 

 
في  لديهم رغبة التّلاميذمن  %12نلاحظ أنّ نسبة  الأوّل السّؤالمن خلال دراسة نتائج 

 الاستراتيجيّةعندهم، كما أنّ هذه  التّنافسروح العمل  ينمّي؛ حيث أنهّ التّعليميّ  القيام بالمشروع
 لمعلوماتالمسؤول عن تقديم ا هو  المعلّمتّرجهم من روتين الدّروس العادية المباشرة التي يكون فيها 

نسبة  أمّا، التّربويةّ ةعمليّ المحور  المتعلّمإلّا الإصغاء والكتابة، فهي تجعل  التّلميذوما على  والحقائق
 ربّما، بالمشاريع التّعليميّةوهي نسبة ضئيلة، رفضت حبّها ورغبتها في القيام  %96ل التي تمثّ  التّلاميذ

 الماديةّلديهم الإمكانات  توفّرلأنّهم لا يفضّلون البحث والاستكشاف عن المعلومات، أو لا ت
 وادّ التّعليميّة على المتعلّمينتراكم الموالمعنوية، أو بسبب 

 والفرضيات: الث اني الس ؤال. مناقشة نتائج 1.1.1

 :هل يحل  المشروع مشكلَتك الد راسي ة؟ الس ؤال الث اني 

84%

16%

نعم

لا
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لا يلمّ  لأنهّ ذلك، الدّراسيّة تهمكلامش لّ يحالذين نفوا أنّ المشروع  التّلاميذهي نسبة  22%

مرةّ في الأسبوع على  التّلاميذ، كما أنّ المشروع يقوم به بالمنهاج التّعليميّ  المتعلّقةبجميع المعلومات 
، بل هو إلّا يريقة مكمّلة لمحتوى البرنامج الدّراسيّة المشاكل لّ يحالأكثر للمادّة الواحدة، وهذا لا 

أي  الدّراسيّة تهمكلافعلا مش لّ يحأنّ المشروع أكّدوا  التّلاميذمن  %26، في حين أنّ نسبة راسيّ دّ ال
 الذّاتيّ المدروسة؛ حيث أنّ المشروع عمل يطوّر معارف ومهارات البحث  العيّنةما يعادل النّصف من 

 .يحدث تغييرات إيجابيّة في سلوكات التّلاميذ ويقوّمها و بالتّاليعن المعلومات 

 الثالث والفرضيات: الس ؤال. مناقشة نتائج 3.1.1

 :هل يمك نك المشروع من الَعتماد على نفسك وتحم ل المسؤولي ة  الس ؤال الث الث
 والص بر؟

 

46%

54%

نعم

لا

76%

24%
نعم
لا
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يمكّنهم من الاعتماد  التّعليميّ  أنّ المشروعرأوا  التّلاميذأغلب  (، فإنّ 7) السّؤالحسب نتائج 
؛ إذ أنّ المشروع التّلاميذمجموع من  %36على أنفسهم وتحمّل المسؤولية والصّبر، حيث مثلّوا نسبة 

بالمسؤولية ويجعله يعتمد على  التّلميذي شعر  في بناء تعلّمه فهو تعلّم ذاتيّ  فعّالا مشاركا المتعلّميجعل 
 ، وهذا يتطلّب جهدا وصبرا، كما أنهّالتّنفيذو  التّخطيطعلى  المتعلّمنفسه؛ فهو نشاط هادف يعوّد 
ل وتكوين شخصيته بنفسه وتحمّ ير عن يموحاته واحتياجاته التّعبو  يمكّنه من توظيف قدراته الكامنة

 مسؤولية تعلّمه.

 الرابع والفرضيات: الس ؤال. مناقشة نتائج 4.1.1

 :هل ينم ي المشروع روح الت عاون والإيخاء بين المتعل مين؟ الس ؤال الر ابع 

 
نسبة تبيّنه ، وهذا ما ينالمتعلّمبين  والإيخاء التّعاونروح  ينمّيحتما  التّعليميّ  إنّ المشروع
ة أثبتت أثرها الإيجابي الجماعيّ  خاصّةذلك أنّ المشاريع ؛ الكلّيّ  من المجموع %13التّلاميذ التي تبلغ

على الاستقصاء البنّاء،  التّلاميذتعمل على إشراك  أنّها ، حيثللمتعلّمين دراسيّ ال التّحصيلفي 
نسبة  أمّابينهم.  التّعاونوتطبيق معارفهم وكفاءاتهم المكتسبة، وتبادل الآراء، وهذا ما يزرع روح 

يفضّلون يريقة وذلك نظرا إلى أنّهم فقط،  %97 الذين رفضوا هذه الفكرة فلا تتجاوز التّلاميذ
 .ةالفرديّ المشروعات 

87%

13%

نعم
لا
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 الخامس والفرضيات: الس ؤال. مناقشة نتائج 2.4.1

 :هل يجعلك المشروع متذك را لمكو ناته؟ الس ؤال الخامس 

 
أنّ المشروع  يروا التّلاميذمن  %14(، أنّ نسبة2رقم ) السّؤالالملاحظ من خلال نتائج 

المعارف المكتسبة، وهذا ما تجسيد في  تتمثّلة تطبيقيّ  ةعمليّ  هه، وهذا لكونكوّناتيجعلهم متذكّرين لم
مختلفة عن  استراتيجيّةوخطواته؛ لأنهّ  هكوّنات، فيبقى متذكّرا لمالتّلميذيجعل المعلومات راسخة في ذهن 

 %91. في حين أنّ نسبة عند التّلميذ ةعمليّ الة و العقليّ الكفاءات  تنمّي  آلية فعالةالعادي، و  التّعليم
ولعلّ ذلك راجع إلى ضيق الوقت، أو لعدم تطبيق خطوات ، الرأّييعارضون هذا  التّلاميذمن مجموع 

أهلهم بصورة و نترنيت كثيرا على شبكة الأ ينالمتعلّماعتماد  ، أو بسببومرتبّة منظّمةبطريقة المشروع 
 ه أو محتوياته.كوّناتفلا يدركون ممبالغة 

 

 

 

 

 

82%

18%
نعم
لا
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 ادس والفرضيات:الس   الس ؤال. مناقشة نتائج 6.1.1

  هل يحف زك المشروع على الت نافس داخل القسم؟ الس ادس:الس ؤال 

 
تقدّر نسبة المتعلّمين الذين يوافقون على أنّ المشروع يحفّزهم على التّنافس على إعداد أفضل 

ير عن الحاجات التّعبفي وضعية  المتعلّميضع  اتعلّميّ  اأسلوب، وذلك باعتباره %32بـمشروع 
من ذكاء  لكلّ تلميذ ةالعقليّ قدرات ال يمثّلا؛ أي أنّ المشروع وتجسيدها ميدانيّ  ةالذّاتيّ  الطّموحات

المشروع نحو  التّنافس التّحدّي و ، فيزرع فيهم روحةعمليّ الوذاكرة وخيال، بالإضافة إلى القدرات 
راجع إلى  ذلك ربّماو  ، فتؤكّد العكس؛%42 تبلغ والتي التّلاميذالباقية من  النّسبة أمّافضل. الأ

. تهموتركيزهم عليها أكثر من المشروع، أو لأنّ المشروع لا يلبّي رغباتهم وميولا الدّراسيّة وادّ المانشغالهم ب
 السابع والفرضيات: الس ؤالمناقشة نتائج .7.1.1

 :هل تقوم بالمشروع لوحدك بدون مساعدة أهلك؟ الس ؤال الس ابع 

75%

25%
نعم

لا
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 المتمدرسين الذين يقومون بإنجاز المشاريعالمدروسة، هي نسبة  العيّنةمن إجمال أفراد  22%

أنفسهم هم بكلمشا  حلّ لأنّهم يمتازون بقدرتهم على وبدون مساعدة أهلهم؛  التّعليميّة لوحدهم
 العينّة أنّ  ، في حينخصيّ شويق والإبداع الشّ أنهّ يستثير فيهم روح التّ إذ  فيتحمّسون لإنجاز المشروع؛

يفوق قدراتهم  التّعليميّ  فيعتمدون على مساعدة أهلهم، لأنّ المشروع %26ب تقدّر المتبقية والتي
نظرا لكثرة الدّروس المقرّرة وضيق الوقت، أو  وشقائهم، وذلك التّلاميذة، أو لأنهّ يزيد من أعباء العقليّ 

                                             يث يحتاج المشروع إلى تدريب يويل المدى.بح،  عليه جيّدا لعدم تمرّنهم  ربّما

 الثامن والفرضيات: الس ؤال. مناقشة نتائج 8.1.1

 :هل يكفيك الوقت لإنجاز المشروع في موعده المحد د والمطلوب  الس ؤال الث امن
 منك؟

44%

56%

نعم

لا
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من  %63 (، فإننّا سجّلنا نسبة1رقم ) السّؤالمن خلال إليها  المتوصّل النّتائجمن خلال 

أنّ منح  الذين أكّدوا على أنّ الوقت المحدّد لإنجاز المشاريع يكفيهم، وهذا دليل على التّلاميذإجمال 
مدربّون  التّلاميذأنّ  المحدّد بعد العطل، أووقت ال خاصّةكافية لإنجاز هذا العمل الدّة الم لهم ينالمعلّم

وتنظيمه لهذا العمل. كما  المعلّمعلى القيام بالمشروع اختيارا وتّطيطا وتنفيذا، وهذا بفضل توجيه 
 الدّراسيّ  لا يكفيهم لإنجاز المشروع يرون أنّ الوقت الذين العيّنةمن إجمال أفراد  %77سجّلنا نسبة 

  ،التّلميذياقة لمشروع وتعقيده وتجاوزه إلى صعوبة ا ربّما ذلك يرجعو في موعده المحدّد والمطلوب منهم، 
 الميدانيّةكما يجدر الإشارة إلى أنّ هناك مشاريع تتطلّب بذل الكثير من الجهود والوقت كالبحوث 

 أو يخيب التّلميذات التي قد ينجح ة، وإنجاز المجسّمات الكبيرة، وإعداد المسرحيّ العلميّ  التّجاربو 
 فعليه إعادة المحاولة. فيها،

 والفرضيات: الت اسع الس ؤال. مناقشة نتائج 1.1.1

  هل يعو دك المشروع على الر بط بين الن ظري  والت طبيقي ؟ :الت اسعالس ؤال 

67%

33%
نعم

لا
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أفادوا أنّ المشروع  %67 مثلّوا نسبة نوالذي التّلاميذأنّ جلّ من خلال هذا المخطّط نلاحظ 

 المتعلّمفالمشروع فعالية هادفة وتطبيق لمهارات ومكتسبات ؛ يّ التّطبيقو  النّظريّ يعوّدهم على الربّط بين 
 التّجربةوينقّب ويكشف ويجرّب ويستنتج ويعيش  يبحث ثييتعلّم عن يريق الخبرة والمشاركة بحالذي 

 كون  مخزنّة، قبليّة ربط المعلومات التي توصّل إليها مع ما لديه من معارف، ويالتّجربةفيتعلّم من 
تقدّر المتبقّية، والتي  التّلاميذنسبة غير أنّ  .واقعيّةالمختلفة والحياة ال الدّراسيّة وادّ لماالمشروع يربط بين 

 الدّراسيّ نهاج والمي المدرّس التّنظيم؛ ذلك أنّ بعض المشاريع لا تسير مع العكس ، تعتقد %73بـ
نحو  ليست له قابلية أو ميول نفسيّ  التّلميذأو لأنّ  ،المتعلّملدى  التّحصيلالمرسوم، أو نتيجة لضعف 

 بالمشاريع.  التّعلّم

 العاشر والفرضيات: الس ؤال. مناقشة نتائج 11.1.1

 :هل يتناسب المشروع مع قدراتك ومستوياتك الماد ية والمعنوي ة؟ الس ؤال العاشر 

 

63%

37%
نعم
لا

70%

30%

نعم

لا
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المستويات و  المشروع يتناسب مع القدرات الفكريةّ ( أنّ 90رقم ) السّؤالتبيّن من خلال نتائج ي 
 النّاحيةمن أمّا المدروسة، ف العيّنةمن إجمال  %30للتّلاميذ الذين تقدّر نسبتهم ب والمعنويةّ الماديةّ
ة، بالإضافة في البيئة الاجتماعيّ  توفّربسيطة وأغلبها ت المؤسّسةفإنّ أدوات المشاريع التي تفرضها  ،الماديةّ

فة. كلّ شاريع باهظة التفا أو ملزما بالقيام بمكلّ العمل، فلا يكون منجاز هذا لإ ريّةالح التّلميذ إلى إعطاء
، النّفسيّةه ورغباته تة وميولاالعقليّ  المتعلّمالمعنوية، فقد تناسب المشروع مع قدرات  النّاحيةمن  أمّا
 %70قدّرت بـ يروا خلاف ذلك فالذين  التّلاميذ. وفيما يخصّ نسبة مرهون بذلك اح المشروعونج

عدم رغبتهم في و لديهم من جهة،  الماديةّهذا راجع إلى ضعف الإمكانات ي، و كلّ فقط من المجموع ال
 من جهة أخرى. النّفسيّةو  ةفكريّ الالقيام بالمشاريع التي قد تفوق ياقاتهم ومستوياتهم 

 

 ( والفرضيات:11رقم ) الس ؤالمناقشة نتائج .11.1.1

 :هل تجد صعوبة في البحث عن المعلومات؟ الس ؤال الحادي عشر 

 
عن المعلومات عند صعوبة في البحث توجد لا  ، أنهّالتّلاميذ عدد من إجمال %66 نسبة كّدتؤ 

 كلّ مطروحة في   يّةا والتطوّر والمعلوماتالتّكنولوجيّ ، كيف ذلك ونحن في عصر الدّراسيّة القيام بالمشاريع
و في متناول أغلب الأفراد، و نترنيت بأسعار معقولة شبكة الأرت ولة سخّ خصوصا وأنّ الدّ  ،مكان

66%

34%
نعم
لا
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صوتا  إلكترونيّةوالأفكار من مكتسبات ومراجع  لحقائقجمع قدر هائل من اون المتعلّميستطيع  بالتّالي
ماثلة لتلك المشاريع المطلوبة منهم، المشاريع الموصورة، بالإضافة إلى الايلاع على خطوات إنجاز 

ة المفيدة سواء في العلميّ العديد من الكتب و  ،االتّكنولوجيّ وسائل الاتّصال و  توفّروذلك بفضل 
ننسى الدّعائم دون أن ، وتوجيهاته  المعلّم اتأو خارجها بالإضافة إلى إرشاد ةيّ التّعليم ؤسّساتالم

نسبة  غير أنّ  على تجسيد وبناء مشروعه الشّخصي، التّلميذدورا كبيرا في مساعدة  تؤدّية التي الأسريّ 
موضوع المشروع مع عدم تناسب  نتيجة ؛صعوبة في البحث عن المعلومات تجد التّلاميذمن  72%

إذا  خاصّة ،ومعقّد في حالة إنجاز مشروع فرديّ  وفير جهدو  الحاجة إلى وقت، أو بسبب  مقدراته
 .وتعليماته المعلّمغاب توجيه 

 

 ( والفرضيات:11رقم ) الس ؤالمناقشة نتائج . 11.1.1

 :هل كانت خطوات المشروع منظ مة ومتسلسلة؟ الس ؤال الث اني عشر 

 
 هاكلّ أنّ خطوات المشروع   ترى ،لتّلاميذل الإجماليّة سبةنّ المن  %33أنّ  النّتائجأكّدت هذه 

 ،وأهدافه دراسيّ المطلّع كفاية على المنهاج  المعلّمإلى أنّ  وهذا راجع بلا شكّ  ،ومتسلسلة منظّمة
، فإذا التّعاونعلى روح  همو عمله على تحفيز  التّلاميذلميول  مراعاتهمع  المختلفة التّربويةّبالقيم  وملمّ 

77%

23%

نعم

لا
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 الغاية المنشودة يحقّقفإنهّ  ،ي من حيث الموضوع والخطواتنسيق المنطقّ تيب والتّ استند المشروع إلى الترّ 
إلى  المعلّمافتقار  ، ولعلّ هذا عائد إلىعكس ذلك تؤكّدالمتعلّمين  من %47، في حين أنّ نسبة منه

على مبادئ ايّلاعه  مالمشروع، وعد استراتيجيّةالقائم على  التّعليمبوالخبرة الكافية  المستمرّ  التّدريب
، المتعلّمو  المدرّسمن  كلّ محكما يشارك فيه   يتطلّب تّطيطا وتنفيذا نشاط ، فالمشروعالاستراتيجيّةهذه 
 .تّعليميّ ال التّربويةّ ومنهاجها المؤسّسةتنظيم  وفق يسير بحيث

 

 

 

 ( والفرضيات:13رقم ) الس ؤالمناقشة نتائج .13.1.1

 :هل يتناسب موضوع المشروع مع عمرك؟  الس ؤال الث الث عشر 

 
على تؤكّد من مجموع الفئة المدروسة،  %30الأخير، وجدنا أنّ نسبة  السّؤالفيما يخصّ نتائج        

تتطلّب جهدا أو فكرا  دراسيّة إذ لا يمكن فرض مشاريع التّلاميذ؛ المشروع يتناسب مع أعمارأنّ 
؛ بينهم العمريةّالفروق يبيعة التّلاميذ و  أن يراعي المعلّميجب على  ،، لذاياقاته المتعلّم ويفوق سنّ 

70%

30%
نعم

لا
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و تربويةّ جتماعية تحقيق أهداف إبهدف  التّعليمو  التّربية ةعمليّ الذي تدور حوله  الرئّيسيّ المحور  ملأنهّ 
، وهذا مع أعمارهموافق تتلا  تؤكّد أنّ المشاريع التّلاميذ مجموع من %70 في حين أنّ نسبة منشودة؛

البرنامج  بسبب تراكمالمتعلّمين كثرة الأعباء على   ،، ضف إلى ذلكالمتعلّماللامّبالاة بعمر جع إلى را
 .وياقتهم تهمقدر هذا يفوق ، وكلّ وضيق الوقت راسيّ دّ ال

 نتائج الَستبيان: تحليلحوصلة مناقشة و .11

ه ، توصّلنا إلى أنّ التّلاميذالأساتذة و  كلّ من  إلى الاستبيان الموجّه لأجوبةمن خلال دراستنا 
ه المشاريع ، إلّا أنّ القائم على  التّعلّم استراتيجيّة من المحاسن و المزايا المتعدّدة التي تّتصّ بها  الرّغمب

 .والعمل على تفاديها التي يجدر التّنبه لها والعراقيل  من الصّعوباتتعتريها مجموعة 

 :الت عليمي ة زات المشاريع. ممي  1.11

 ما يلي: ،حسب دراسة نتائج الاستبيان التّعليميّة المشاريعالمزايا التي تتّسم بها من أبرز 

 والابتكار.وتنمية روح الإبداع عن يريق العمل  التّعلّم 
  المسؤولية. ها، بالاعتماد على أنفسهم وتحمّلحلّ و  المشكلاتعلى مواجهة  التّلاميذتدريب 
  المشروع بانتظام وتسلسل. مكوّناتامتلاك مهارات البحث المناسبة مع 

ية إكسابهم من خلال للمتعل مين، وذلك ةمعرفي  الزيادة الاستقلالية  .اتهماختيار المشاريع التي توافق ميولاتهم واهتمام حر   

  ّوادّ الممن خلال ارتباط محتوى المشروع ب ،إلى واقع ملموس نظرياّ التّلميذمه ترجمة ما تعل 
 .الدّراسيّة

  دراسيّ ال التّحصيلمماّ يسمح بزيادة  العقليّ  النّموّ تحقيق. 
  على إنجاز أحسن مشروع. التّنافسعلى  ينالمتعلّمتشجيع 
 ةعمليّ ال سيرورة في م، وإشراكهوالإيخاء التّعاونك إجتماعيّةة سلوكيّ مهارات  ينالمتعلّم سابإك 

  .ةيّ التّعليم
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 :ات الت عليميةالمشروع إنجاز . صعوبات1.11

 ما يلي: أثناء القيام بالمشاريع التّعليميّة  ينالمتعلّمين و المعلّمومن الصّعاب التي تواجه 

  ه.اهتماماتو  المتعلّمحاجات عدم توافق بعض المشروعات مع 
  يزيد الأعباء على مماّ  المقرّر، دراسيّ المحتوى المنهج تراكم صعوبة تنفيذ المشاريع بسبب

 .التّلاميذ
  ّويحتاج إلى  ،فا أحياناكلّ قد يكون المشروع مميذ؛ إذ أنهّ لعدم مراعاة الجانب المادّي للت

 .المتعلّمنفقات مالية تفوق استطاعة 
 .ضيق الوقت 
  ّيؤدّي، مماّ تحقيقها  دراسيّ الالمقرّر قة مع الأهداف التي يروم عدم تناسب نتائج المشروع المحق 

 . وتقويمه المشروعالحكم على  ةعمليّ صعوبة  إلى

 



  

 

 

 

 

 

 
 

 



ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّخاتمة  

 
106 

أهمّ ، ونتمنّى أن نكون قد وفّقنا فيها، وهذه الدّراسةنحمد الله تعالى الذي يسّر لنا إتمام هذه 
 التي توصّلنا إليها: النّتائج

بدراسة  تهتمّ ، وأساليبه وتقنياته، وهي التّدريسة لطرق العلميّ  الدّراسةب التّدريسعلم يختصّ  .9
 عرفة.المو  ،لمتعلّمو المعلّممن  المتكوّن يّ التّعليم المثلّثت التي تربط بين أيراف التّفاعلا

الأهداف المنشودة بوسائل تحقيق  تهتمّ ة التي العامّ مجموعة القواعد  التّعليم استراتيجيّةتشمل  .4
 دريس.للتّ 

، ةيّ التّعليم ةعمليّ المحور  المتعلّمات التي يكون فيها سلوكيّ المجموعة  في التّعلّم استراتيجيّةتتمثّل  .7
ت كلامن أجل معالجة مشو ذلك دريس، ة الملائمة للتّ الطرّيقعلى أساسها اختيار  يتمّ والتي 

 .المختلفة تعلّمال
 وتحقيق جودته نجد: دراسيّ الفي نجاح البرنامج تساهم التي  التّعلّماستراتيجيات أبرز من  .2

 استراتيجيّةالاستقصاء،  استراتيجيّة، استراتيجيات المناقشة، التّعاونيّ  التّعلّماستراتيجيات 
 .الذّاتيّ  التّعلّم استراتيجيّةو  الذّهنيّ العصف 

 ، وعلى مبدإالتّربويةّة، والارتباط بالأهداف موليّ الجيّدة على مبدأ الشّ  التّعلّم استراتيجيّةتقوم  .2
، زيادة على المتعلّموارتبايها بمعارف  كوّناتوتحديد الم ةعرفيّ الماستخدام مختلف الأغراض 

 . الاستراتيجيّات لهذه جريبّي دق التّ تحقيق الصّ  ،ذلك
التي تحدث  التّغيّراتو  ،التّعلّمفي تحديد يبيعة القوانين التي تحكم  التّعلّم تنظرياّأهميّة تكمن  .6

 فسيّ والعلاج النّ  التّعليمو  التّربيةفي مجال  ةعمليّ ال، إضافة إلى تطبيقاتها ةيّ التّعليمفي البيئة 
 .الخاصّ بها

 النّظريةّلبياجيه،  البنائيّة النّظريةّلبافلوف،  السّلوكيّة النّظريةّ: التّعلّم تنظرياّأشهر من بين   .3
لبرونر  عرفيّ الم النّموّ  نظريةّ، فنّ فكوهدر وكيرن كوفكا وكيرت ليو ة لماكس فيرتهيمر الجشطلتيّ 

 الارتباط لثورندايك. نظريةّو 
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ب مجموعة من الخطوات والإرشادات، من أجل يتطلّ  ةيّ التّعليم المؤسّسةفي  التّعلّمتطبيق نظام  .1
الأسمى يتجلّى في  التّعليمهدف ة وزيادة فعاليتها، كون يّ التّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ التحسين جودة 

 .الدّراسيّةوف الصّفّ داخل  المتعلّمتلقّاه ما  كلّ   تطبيق
 تربويةّ من أجل تحقيق أهداف المتعلّمة، يقوم به تربويّ نشاط ذو قيمة  التّعليميّ  المشروع .1

 مرسومة.
حديثة وهادفة، تعمل على تطبيق  تعليميّة القائم على المشروع يريقة التّعلّم استراتيجيّة .90

 .المتعلّميتفاعل معها  واقعيّةأنشطة عن يريق  دراسيّ ال محتوى المنهاج
و ، ينالمتعلّممراعاة ميول واحتياجات  ، لابدّ منبالمشروع التّعلّم استراتيجيّة من أجل نجاح .99

ة العقليّ  التّلاميذالمشروع مع قدرات كافي، مع ضرورة الحرص على توافق الوقت الإمدادهم ب
 .والتنّاسب معها الماديةّوالجسدية و 

 فيه الثقّةوزرع  الذّاتيّ  الإدراك على المتعلّم القائم على المشروعات إلى تعويد التّعلّميهدف  .94
 .إضافة إلى الاحتفاظ يويل الأمد بالمعرفة ،مع الغير الإيجابيّ  التّعاون، وتغذية روح وتحفيزه

فعالة تعمل على  وذلك باعتبارها آلية ،من خلال المشروع التّعلّم استراتيجيّةإيجابيات د تتعدّ  .97
 شخصيته و ،  إضافة إلى تنميةو الركّن الأنشط فيها ةيّ التّعليم ةعمليّ المحور  المتعلّمجعل 

 الملموس.  عليمي الحيّ مع المحتوى التّ ة،مماّ يجعله أكثر تكيّفا فكريّ ال هقدرات
من يرف  اريع التّعليميّةبعض العيوب، كصعوبة تنفيذ المش الاستراتيجيّةهذه تشوب   .92

ضيق  ،، زيادة على ذلكالماديةّوقلّة الإمكانات   الدّراسيّة المادّةكثافة   ، وهذا راجع إلىالتّلميذ
 .اتنفيذهل اللّازم الوقت



  

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 



 قائمة المصادر والمراجع

 
109 
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 م.4099 ة.عوديّ المملكة العربيّة السّ  .9
مي الجمل. دار العلم والإيمان. ط حلّ اس أسامة محمّد سيّد، عبّ  النّشط: التّعلّمو  التّعلّمأساليب  .1

 م.4094 ، دسوق.9
 .الإمارات4. ط دار الكتاب الجامعيّ  الهويدي زيد.الأساسيّة:  رحلةأساليب تدريس العلوم في الم .3
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 للنّشر النقب. يكولوجيّ مركز السّ  التّعلّم: بديع عبد العزيز القشاعلة،أساليب واستراتيجيات  .4

 م.4049 )د.ط(. فلسطين.
دار الكتاب  الله. ات(: سامية محمّد محمود عبدالتّطبيقماذج و )الأسس، النّ  التّدريساستراتيجيات  .5

 م.4092 العربيّة المتّحدة. .الإمارات9. ط الجامعيّ 
بد الحميد حسن عبد الحميد ع التّعلّم:وأنماط  التّعلّممة واستراتيجيات المتقدّ  التّدريساستراتيجيات  .6

 .م4099م/ 4090)د.ط(. الإسكندرية.  التّربية بدمنهور.ية شاهين،.كلّ 
)د.ط(. القاهرة.  التّربية.صحيفة  : عبيد وليم.السّلوكالتّعليم و  تنظرياّبين  التّدريساستراتيجيات  .7

 م.9137 مصر.
، دوقان عبيدات التّربويّ:والمشرف  المعلّمدليل التّدريس في القرن الحادي والعشرين استراتيجيات  .8

 .م4003. الأردن. 9لسّميد. دار الفكر. ط سهيلة أبو ا
ة. جامعة النّوعيّ  التّربيةية التّعلّم.كلّ و  التّدريسلجنة معيار  :لتّقويما التّعلّمو  التّدريساستراتيجيات  .1

 .(د. ت) )د.ط(. مصر. القاهرة. المنيا.
. مصر. 9استراتيجيات التّدريس والتّعلّم: جابر عبد الحميد جابر. دار الفكر العربّي. ط  .11

 م.9111القاهرة.
. الأردن. 9النّشر والتّوزيع. ط استراتيجيات التّدريس: شاهر ذيب أبو شريخ. المغتزّ  .11

 م.4003عمان. الأردن. 
ة: سهى أحمد أبو الحاج. حسن خليل عمليّ أنشطة وتطبيقات  النّشط التّعلّماستراتيجيات  .11
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 م.4049
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ة المصريّ  الدّار ،:حسن شحاتة.الحديثة وصناعة العقل العربيّ  التّعلّمو  التّعليماستراتيجيات  .15
 م.4001 .لبنان.9طة. اللّبنانيّ 

عبد الحميد حسن شاهين  التّعلّم:وأنماط  التّعلّمالمتقدّمة واستراتيجيات  التّدريس استراتيجيّة .16
 م.4099 -م4090 )د.ط(. الإسكندرية. التّربية بدمنهور.ية كلّ  عبد الحميد.
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 يد محمد دعدور. مكتبة الأنجلو مصرية.ترجمة السّ  أكسفورد ربيكا. تعلّم اللّغة: استراتيجيّة .18
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 للنّشردار المناهج  علي عطية.العربيّة في ضوء الكفايات الأدائية: محسن تدريس اللّغة  .11
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 م.9112 . بيروت. لبنان.2العلم للملايين. ط 
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 -Learning Projetالقائم على المشروعات ) التّعلّمفعالية استخدام أسلوب  .1
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 م4091 ة. مالانج.ة الحكوميّ هيم الإسلاميّ إبرا
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 العلميّ الأساتذة، نضع بين أيديكم مجموعة من الأسئلة التي تستخدم كوسيلة من وسائل البحث  السّادة
يل كرّما الإجابة عنها، ولكم منّا جز نرجو منكم فضلا وت ،لذاو استر، المالتخرجّ لنيل شهادة  مذكّرةفي إيار إنجاز 

 والاحترام. التّقديرو  الشّكر

 م الإجابة التي تعبّر عن رأيكم:أمّا× المطلوب منكم وضع علامة 

 للأساتذة: الش خصي ةالبيانات 

 :البلديةّ:                                               المتوسّطةاسم 

 الولاية:

  أنثى  �󠆴�ذكر                                  �󠆴�الجنس:  

سنة                20 -70 �󠆴�سنة                    70 -42 �󠆴�العمر: 
 ةسن 20فوق �󠆴�

سنة    42 -92 �󠆴�سنوات    92 -02 �󠆴�سنوات    02قل من أ �󠆴�: المهني ةالخبرة 
 ةسن 42فوق  �󠆴�

 أستاذ )ة( مادّة: 

 الأسئلة:

 بالمشاريع؟ التّلاميذهل يقوم جميع  .1

 لا �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 على حبّ العمل والابتكار والإبداع؟ التّلاميذهل يشجّع المشروع  .1

 لا �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ها بفضل المشروع؟حلّ و  المشكلاتعلى مواجهة  التّلاميذهل يتدرّب  .3

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 في البحث عن المعلومات؟ منظّما التّلميذ عمل هل يجعل المشروع  .4

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�
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 ؟اختيار المشاريع حريّةهل تعطى للتّلاميذ  .5

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ؟التّعلّمهل ترتبط نتائج المشروع بأهداف المنهج و  .6

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 كبيرا بالمشاريع؟ما ااهتم التّلاميذهل يولي  .7
 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 مشاريعهم في الوقت المناسب؟ التّلاميذهل يقدّم  .8

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ة؟والمعنويّ  الماديةّوقدراتهم ومستوياتهم  التّلاميذهل المشروع مناسب لإمكانات  .1

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ؟دراسيّ الوتحصيلهم  التّلاميذهل يرفع المشروع من قدرات  .11

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 إنجاز المشاريع؟ كيفيّةفي   التّلاميذهل هناك تباين بين  .11

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ؟التّلميذالمشروع إلى تعديل سلوك  يؤدّيهل  .11

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 هل تواجه أحيانا صعوبات في تقويم المشروع؟ .13

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�
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 للت لَميذاستبيان موجه 

 العلميّ ، نضع بين أيديكم مجموعة من الأسئلة التي تستخدم كوسيلة من وسائل البحث التّلاميذ أعزاّئي
يل كرّما الإجابة عنها، ولكم منّا جز نرجو منكم فضلا وت ،لذاو  استر،المالتخرجّ لنيل شهادة  مذكّرةفي إيار إنجاز 

 والاحترام. التّقديرو  الشّكر

 م الإجابة التي تعبّر عن رأيكم:أمّا× المطلوب منكم وضع علامة 

 :للت لَميذ الش خصي ةالبيانات 

 :البلديةّ:                                               المتوسّطةاسم 

 الولاية:

  أنثى  �󠆴�ذكر                                  �󠆴�الجنس:  

فوق �󠆴�سنة                92 -94�󠆴�سنة                    94 -90�󠆴�العمر: 
 سنة 92

 طمتوسّ رابع �󠆴�متوسّطثالث �󠆴�متوسّطثاني �󠆴�متوسّطأولى  �󠆴�: المستوى

 الأسئلة:

 هل تحبّ القيام بالمشاريع؟ .1

 لا �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ؟الدّراسيّة تككلاالمشروع مش لّ يحهل  .1

 لا �󠆴�نعم                                        �󠆴�

كّنك المشروع من الاعتماد على نفسك وتحمّل المسؤولية والصّبر؟ .3  هل يم 

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ؟ينالمتعلّموالإيخاء بين  التّعاونالمشروع روح  ينمّيهل   .4

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�
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 ناته؟هل يجعلك المشروع متذكّرا لمكوّ  .5

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

فّزك المشروع على التّنافس .6  ؟داخل القسم هل يح 

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 بالمشروع لوحدك بدون مساعدة أهلك؟هل تقوم  .7
 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 هل يكفيك الوقت لإنجاز المشروع في موعده المحدّد والمطلوب منك؟ .8

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ؟يّ التّطبيقو  النّظريّ هل ي عوّدك المشروع على الربّط بين  .1

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 والمعنوية؟ الماديةّهل يتناسب المشروع مع قدراتك ومستوياتك  .11

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 هل تجد صعوبة في البحث عن المعلومات؟ .11

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 ومتسلسلة؟ منظّمةهل كانت خطوات المشروع  .11

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 هل يتناسب موضوع المشروع مع ع مرك؟ .13

 لا  �󠆴�نعم                                        �󠆴�

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 



  

 
124 

ّفهرسّالمحتويات

فّ ّالمحتوى ّحةالص 
  تقديرشكر و 
  إهداء
 أ مقدّمة
 1 مدخل
  التّدريسمفهوم 
  التّدريسمفهوم علم 
  التّدريسأقسام علم 
  التّدريس ةعمليّ أقطاب 
  التّدريس ةعمليّ ة لالعامّ المبادئ 

    1 
    4 
    7     
    8 
   11 

لالفصلّ  استراتيجياتّالت عل مّ:الأو 
  الاستراتيجيّةتعريف 
  التّعلّممفهوم 
  يةالتّعلّم ةيّ التّعليم ةعمليّ الفي  المعلّمدور 
 مفهوم استراتيجيّة التّعليم 
 تصنيفات استراتيجيّة التّعليم 
 المبادئ العامّة لاستراتيجيّة التّعليم 
  استراتيجيّات التّعلّمأسس اختيار 
 معايير استراتيجيّة التّعليم 
 مفهوم استراتيجيّة التّعلّم 
 أنواع استراتيجيّة التّعلّم 
 خصائص الاستراتيجيّة التّعلّميّة الجيّدة 

17 
11 
22 
24 
22 
22 
28 
21 
11 
12 
18 
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 المبادئ المعرفيّة الأساسيّة لاستراتيجيّات التّعلّم 
 معايير استراتيجيات التّعلّم 
  التّعلّمواستراتيجيات  التّعليمالفرق بين استراتيجيات 
 مفهوم النّظريّة 
 مفهوم نظريّات التّعلّم 
  النّظريّة التّعلّماستراتيجيات 
 استراتيجيّات التّعلّم التّطبيقيّة 
 متطلّبات تطبيق نظام التّعلّم في المؤسّسة التّعليميّة 
 كيفيّة تصميم وتطبيق استراتيجيّات التّعلّم 
  التّعلّمإرشادات تطبيق استراتيجيّات 
 

18 
42 
44 
42 
42 
42 
21 
24 
22 
22 

 
ّالتعل مّالقائمّعلىّالمشروعّ:الث انيالفصلّ

 مفهوم المشروع 
 ةيّ التّعليمع أقسام المشاري 
  تعليميّ لإنجاز مشروع  ةاللّّزماالخطوات 
  القائم على المشروع التّعلّم استراتيجيّةمفهوم 
  القائم على المشروع التّعلّمتاريخ نشأة 
  بالمشروع التّعلّم استراتيجيّةأسس 
  القائم على المشروع التّعلّمخصائص 
  القائم على المشروع التّعلّم استراتيجيّةأهداف 

21 
22 
22 
77 
72 
74 
72 
87 
 
 

ّالميداني ةّالد راسة
 84 ومناقشة نتائج الاستبيان تحليل 
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  بالأساتذة الخاصّ نتائج الاستبيان 
  التّلّميذب الخاصّ نتائج الاستبيان 
  نتائج الاستبيان تحليلحوصلة مناقشة و 
 صعوبات إنجاز المشاريع التّعليميّة 
 مميّزات المشاريع التّعليميّة 

81 
11 
171 
172 
172 

 172 خاتمة
 178 قائمة المصادر والمراجع

 112 الملّحق
 122 قائمة المحتويات

  صملخّ 
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 :ملخّص

 الترّبويّ الذي يشهده القرن الحادي والعشرون، فإنّ المجال  معرفيّ الو التكّنولوجيّ في ظلّ التقدّم 

 ونجاحها. ةيّ التعّليم ةعمليّ ال، وذلك من أجل تطوير التعّليميعرف تنويعا وتغييرا في آليات وطرق 

مهارات البحث  لديه ينمّي؛ إذ المتعلمّبالمشاريع نشاط حديث يرتبط بحاجات  التعّلمّإنّ استراتيجيات 

على إدراك وتطبيق  المتعلمّعن المعلومات، ويعمل على تعزيز ثقته بنفسه، كما أنّ المشروع يساعد  الذّاتيّ 

 وعلى إدارة المشاريع. ، ممّا يرسّخ القدرة على الاستكشاف والإبداع،التنّفيذ التخّطيطما تعلمّه من خلال 

الأهداف  يحققّويجدر الإشارة إلى أنّ هناك مبادئ يجب مراعاتها عند اختيار المشروع، كي 

، إضافة إلى الماديةّة والعقليّ  التلّاميذ، وأن يتناسب مع قدرات المتعلمّ؛ إذ لابدّ أن يسدّ حاجات المرجوّة

 .الدّراسيةّ موادّ الالمشروع مع محتوى  ضرورة تناسب مكوّنات

 المشروع.  -التعّلمّ -استراتيجيةّالمفتاحية:  الكلمات

Abstract : 

In light of the technological and cognitive progress witnessed by the twenty-first 

century, the educational field is witnessing a diversification and change in the mechanisms 

and methods of education, in order to develop the educational process and its success. 

Project learning strategies are a modern activity linked to the learner's needs. As it 

develops the skills of self-search for information, and works to enhance his self-confidence, 

and the project helps the learner to realize and apply what he learned through planning and 

implementation, which consolidates the ability to explore and creativity, and to manage 

projects. 

It should be noted that there are principles that must be taken into account when 

choosing a project, in order for it to achieve the desired goals. As it must meet the needs of 

the learner, and be commensurate with the mental and material abilities of the students, in 

addition to the appropriateness of the components of the project with the content of the 

academic subjects. 

Keywords: strategy - learning - project. 

Résumé : 

À la lumière des progrès technologiques et cognitifs du XXIe siècle, le champ éducatif 

assiste à une diversification et à une évolution des mécanismes et des méthodes d'éducation, 

afin de développer le processus éducatif et sa réussite. 

Les stratégies d'apprentissage par projet sont une activité moderne liée aux besoins de 

l'apprenant. Au fur et à mesure qu'il développe les compétences d'auto-recherche 

d'informations et travaille à renforcer sa confiance en soi, le projet aide l'apprenant à réaliser 

et à appliquer ce qu'il a appris grâce à la planification et à la mise en œuvre, ce qui consolide 

la capacité d'exploration et de créativité, et de gérer des projets. 

Il convient de noter qu'il existe des principes qui doivent être pris en compte lors du 

choix d'un projet, afin qu'il atteigne les objectifs souhaités. Comme il doit répondre aux 

besoins de l'apprenant et être proportionné aux capacités mentales et matérielles des étudiants, 

en plus de l'adéquation des composantes du projet avec le contenu des matières académiques. 

Mots clés : stratégie - apprentissage - projet. 


