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Loral dans 'écrit des étudiants:
analyse des marques récurrentes

Introduction

Diés lors que le frangais langue étrangire est enseigné dans une perspec-
tive communicative, nous pensons que U'erit et l'oral doivent &tre enseignés
de la méme manigre, car - produire, comprendre de 'éerit sont des activités

communicatives au méme titre que produire et comprendre Poral - {Moirand
1990, p.122).

Sinspirant de l'approche communicative, les programmes d'enseignement
du frangais langue étrangére en Algérie vecentrent Penseignement du fran-
gais sur la communieation: il 'agit d'apprendre & lélive & communiquer dans
la langue étrangére et donc & acquérir une compétence de communication
aussi bien écrite quiorale.

Les instructions officielles mettent U'accent sur limportance des eommuni-
eations tant orales qu'écrites dans 'apprentissage des élives. Tout au long da
leur scolarité, les apprenants se construisent des savoirs st des savoir-faire,
en g'appuyant sur les nombreux outils mis & leur disposition, outils qui pri-
vilégient la langue avec sa grammaire, son lexique, ete. Ainsi, lorsqu'il arrive
& l'université, l'apprenant est supposé maitriser ces outils, car les pré-acquis
en premidre année universitaire représentent les acquisitions de la classe
précédente, en I'oceurrence la terminale,

Neéanmoins, le seul contact que peut avoir l'élive avee cotte langue est 1'derit,
car le travail en classe - notamment collége et lyeée — privilégie trop souvent
I'analyse du texte et de la phrase, On pourrait, de ce fait, supposer gu'au bout
de neufans d'apprentissage du frangais, 'éléve maitrise Iéerit. Or & I lecture
des copies d'étudiants de licence de langue francaise, qui constituent le cor-
pug de notre présente étude, la réalité est autre: nous nous gommes trouves
devant un éerit typique de 'incompétence rédactionnells des étudinnts qui,
manifestement, ne font pas la disctinetion entre norme et usage,

De la, le questionnement qui préside notre rocherche sy a-t-il de Uoral dans
leg productions écrites des étudiants ! A cotte étape de Pétude, deux types d'hy-
pothése apparaissent:

- Il ¥ a dans le parler quotidien des locuteurs algériens des &léments du

frangais parlé qui sont récurrents et qui influent sur Pécrit,

- Les frontigres entre loral ot Pécrit sont supprimées on méconnues de par
la confusion entre norme ot usage,

Toutefois, avant d'observer ces marques de Uoral dans Pécrit, il convient de
diétfinir la dichotomie éeritforal.
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Oral vs Ecrit

Lioral et I'écrit sont deus modes d'expression distinets, Dans I'approche
communicative, enseigner l'oral implique la prise en compte de la situation de
communication. Il semble important de dégager les spécificités de la langue
orale, car elle fait souvent des antraves aux rigles grammaticales de ['éerit,
Claire Blanche Benveniste (1997) congoit que les traits carnctéristiques de
l'oral ont trés souvent été jugés comme des fautes. La langue parlée chercher
& simplifier, par souc d'économie ou par commodité ; cala n'empéche pas de la
congidérer comme une langue & part entibre,

Pour certains chercheurs, la dichatomie éeritoral se traduit dans Vasso-
ciation éerit et oral au bon et au mauvais frangais: il ¥ a une tendance 4
confondre parlé et fautif. Pour d'autres, 'oral est avant tout un moyen de
communication, au méme titre que 'éerit, 11 est margué par oe que Frangoise
Gadet (2000) appelle dos «scories =, Cest-d-dire des hésitations, des ruptures,
des pauses, ote,

Claire Blanche Benveniste (1997, p. 24) distingue deux types doraux:
- un oral spontané, qu'elle nomme «langue de tous les jours»,
- un oral qu'elle qualifie de =langue du dimanches,

Sil'on rapporte cette définition & I'école, la < langue du dimanche~ pourrait
diésigner la prise de parole pour un expost ou une lecture ; dans ce cas, 1'oral
renvoie & de 1'écrit oralisé, La «langue de tous les jours» serait utilisée par
l'éléve pour répondre 4 une question de l'enseignant ou lors d'un débat en

classe,

De Pietro et Wirthner (1998, p.17), quant & eux, préconisent de = travailler
l'oral & travers les genres dans lesquels il se manifeste; en d'autres termes
apprendre & exposer, i débattre, & interviewer, ete. Travailler oral sous cet
angle permet en effet de sensibiliser les apprenants & des registres de langue
diversifiés - ce qui remet en question le concept de norme au profit de celui
de normes langagidres.

Cependant, -I'école est le lieu ot l'on traite la parole des #léves comme o
combinaison d'une syntaxe et d'un vocabulaire = (Lahire 1993, p. 215): elle fait
toujours référence & I'éerit en tant que rigle, en tant que norme & suivre, et il
existe de fait une réelle - préoceupation normative centrée sur la langue éerite,
Pderit étant ressenti comme le seul modéle correct de la langue & apprendre -
(Bedard & Maurais 1983, p.4). Le code éerit est done la référence, Arrivé,
Gadet et Galmiche proposent une définition de la norme en ces termes:

=La norme fonctionne comme un systéme d'instructions définissant les formes a choi-

#ir pour modiles, ot colles dont M'usage est prohibé. A travers un fonctionnement on

‘ne dites pas.., dites” (exemple: ne dites pas pallier & un inconvénient, mais pallier un

imﬂﬁ;]. #lle donne corps i la grammaire normatives. (Arrivé, Gedet ot Galmiche

1 B )

Invequer le respect de la norme peut signifier que I'on tend & exiger des
apprenants un niveau idéal qui serait celui du « beau langage -,

Selon Claudette Cornaire «écrire c'est communiquer. Avant done de com-
meneer & rédiger, il est important de bien comprendre que Pon veut établir
un contact verbal avec d'autres pour partager une certaine information =
(Cornaire 1999, p.93.94). Les apprenants écrivent d'une part pour signifier
quelque chose, et, d'autre part, pour virifier leurs performances: dans ce cas,
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l'enseignant vitrifie que cot apprenant a bien assimilé les régles grammaticales
par exemple, Lapprenant deit done aveir conscience que son éerit s'adresse &
guelqu'un: il aura ainsi plus de fcilités & produire,

A T'éerit, il est nécessaire d'expliciter davantage, du fait de la non pré-
sence de pécepteur au moment de la production; & loral, au eontraire, «le
parleur abrége ou supprime plus ou moins inconsciemment tout ce qui dans
une situation donnée va de soi, cest-A-dire tout ce qui, étant connu de Minter-
locuteur, forme le fond commun de leur conversation= (Frei 1971). Pour cot
auteur, il est question, & I'oral, d'économie discursive, De fait, 'oral est be lieu
d'une certaine souplesse: plus libre, Ia langue orale évolue alors que Déerit,
sous l'emprise de la norme, échappe 4 toute évolution :

« Bi I'écrit échappe en grande partio i une tells évolution, et par pression de la stan.

dardisation, qui a beaucoup moins de prise sur oral, ce qui fait de P'éerit une forme de

langue conservatrice - (Gadet 2000, p.2),

Or, Pécole et par excellence le lieu de la norme gui impose des modéles,
des régles A suivre, qui pose des interdits lorsque, par exemple, l'enseignant
note en marge de la copie ‘mal dit' ‘mauvais’ ete. Lobjectif premier de 1'éerit
est I'évaluation,

Les travaux des étudiants supposent la production d'un éerit académigue-
ment normé, Lécrit universitaire étant plus complexe, il va entrainer plus de
risques et, indvitablement, plus d'écarts.

L'aral dans I'écrit

Lors de l'analyse des copies d'étudiants de premitre année de licence de
langue frangaise, nous avons pu remarquer de manitre récurrente, au nivesy
morphosyntaxique:

u Lemploi du pronom ‘08 comme substitut de ‘NOUS':

'On’ désigne une ou plusieurs personnes déterminées, Les studiants savent
que ce pronom a le sens de ‘nous’; ils utilisent indifféremment 1'un ou Pautre
avec une prédominance du ‘on’. Exemples:

On o des arguments., .,

On peut eonsidérer le romean. ..

FPar aillewrs, on peut aussi considérer le roman. ..

Nous n'avans pas vu leur situation mais on la vit d'aprés de roman,

Par contre, les exemples suivants montrent une mauvaise utilisation du
'ON enr le substitut n'est plus ‘NOUS mais JE' ou "VOUS':

O e va pas dire que V'école n'apportera rien & Uenfant rmais fe dis gue
lenfant aurn un complexe,

I traite aussi des sujets qui ont un but of guand an 5 vous troues
une cerfaine nouveautd,

Cette confusion peut avoir comme explication 'interférence. En arabe dia-
lectal, il n'y a pas de pronom équivalent du‘oN° frangais. C'est le pronom Vous
gous la forme du *TU' qui pourrait traduire certaines valeurs de 'ON,

® Lutilisation du pronom ‘CA' comme abréviation du pronom ‘CELA'. Par
exemple:

It y a des pobtes qui insisfent sur pa.
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En plus de ga, il y a une affirmation qui dit que...
Ca vewt dire imaginaires, irréels. ..
Lexemple suivant nous montre que I'étudiant connait pourtant ‘eela’,
puisqu'il Putilise:
Ell'ffa. dans notre socidtd, ca se paye, mais clast désolant de voir tout
celi,

Dans l'exemple suivant, le pronom ‘CA" est redondant mais est e premier
qui prend la fonction de sujet;

Et ¢a, ¢o ne marchera jamais pour les écoliers.

Toutefois, nous netons dans cek exemple que si Métudiant, au nom de la
norme, avait écrit « Et cela, cela ne marchora jamais pour les écoliers «, l'effet
inverse aurait 61 aussi vrai, car cela ne s dit pas,

® Nous avons aussi constaté 'abondance de constructions clivées (Blanche-
Benveniste 1997). C'est un dispositif syntaxique qui est déplacé en téte de la
construction et qui reléve de I'oral, Exem ples:

Clest pour ca, on a des arguments. ..

Clest pour ¢a il faut que chague Peuple. .

Clest pour ga Vietor Hugo avait donné,..

Clest pour ¢o, pour moi le roman est vrainent un mirofr du mondes.

® Au niveau de la langue pariée, il est rare d'entendre le NE de la négation, et
la tendance & l'ometire 4 I'écrit est de plus en plus forte.

Muais cela aboutit pus toujours.
Nows pouvens pas dire que le roman. .,
Cetemps 1, il y & pas de eanfiance.,,
o 8econd point, et il faut surtout pas négliger...
® Dans la langue parlée, on constate une tendance 4 la dislocation ou & la re-

dondance syntaxique (Blanche-Benveniste 1997), La méme tendanee se
retrouve dans les derjts -

Le roman il peut avoir...

De nos jours, tout peys il souffre d'un terrible probiéme,
Finalement, le roman il est comme wne fenétre, ..

MéEme si on développe Vinstruction fe probleme il sera towjours la,
La littératicre, elle a aussi une grande importance.

Il arrive aussi, comme dans Pexemple suivant, que la redendance synta-
xique s'accompagne d'un changement de genre du pronem:

La socidté il fera ouvrir des deoles,
® En ce qui concerne le niveay phonelogique, nous sommes partis de I'hypao-

thise que Pétudiant écrit ce qu'il entend ; nous retrouvens done un deart sntre
la prononciation et I'écrit, notamment -

= Confusion des voyelles nazales "0N' ot 'Ex'
On outre, il faut construire. .
En prend par exemple le roman,...
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Parfois, cette confusion phonétique entraine une confusion sémantigue,
comme el

Drune autre part les romans gui racontent la vie d'un savon

= Les voyelles fermée et mi fermée 9 et % sont tris souvent confonduces &
"oral, et le sont done aussi & 1°écrit;
Les choses issencielles
On consédérer

A loral enfin, 'accord de genre tend & suivre lo rigle du masculin.
La vie est plein de rives.

#

En conclusion, nous constatons que l'oral Jaisse bien des traces dans I'éerit
des étudiants de premidre année de licence de langue frangaise. Si Pétudiant
écrit inconsidérément ‘ga’ ou ‘on’, par exemple, cest parce quo ces formes sont
automatisées lors de la production orale et qu'il ne sait pas faire la disctine-
tion entre dewux applications de la langue, en l'occurrence Poral et I'écrit. De
méme, la prononciation peut avoir une influence sur lerthographe.

Ces marques d'oral dans 1'éerit sont souvent considérées par l'enseignant
comme des fautes, oo qui a pour conséquence une dévalorisation de 'oral dans
l'enseignement du frangais langue étrangbre.

Or, 'est la différence de fonctionnement des deux systémes qui provoque
des difficultés chez Vapprenant: nayant pas appris ces différences, il ne peut
les prendre en compte lors de sa production éerite. Pour remédier & celn, ne
faudrait-il pas que l'oral soit pergu comme un objet d'apprentissage & part
entitre, au méme Litre que I'éerit?
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RESUME

Le frangais langue dtrangioe o5t enseigné en Algétie dans une optique communicative. Ce
quil implique gque Pécrit et Poral se refrouvent § un méme niveaw, Les objectils terminau i
atteindre en classe de perminale consisent en ka maitrise de L langue frangaise. Cependant,
bs réalied diémontre que I'clive maltrise, avec plos ou moling de facilivd, davantage 1'écrit que
Faoral. Léeritet I'oral sont deux mades d'expression difidrenss. La langue parlée (it des entraves
anx ritgles grammaticabes aloes que I'écnit se base sur des rbgles 3 suivre, Les productions écrites
dlest étudiants de promilne annde de licence de langue frangaise supposent wn derit iépondant &
une norme, Méanmoing, I'éudiant a tendance i confondre la norme of Fusage,

MOTS CLES

Civall = écrit ~ dedlant — production écrite - FLE
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