
 وزارة التـــعـليــم الــعـالــي والـبـحـث الـعـلــمـــي

 جــامـعـت أبي بـكــر بـلـقــايـد تـلـمــسان

 كــــلــــيـــت الآداب والـلـــــــــــــــــغاث

 قـسم اللغت والأدب العربي

 دور المهارات اللغّوية في عمليّة إعداد البحوث العلميّة في مرحلة 
 

 (شعبة الآداب والفلسفة )التّعليم الثّانوي

 .أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه علوم تخصص دراسات لغوية

 :إشراف الأستاذ الدّكتور:                                      إعداد الطالب

 طاسي عماد                                           سيدي محمد غيثري

 أعضاء لجنة المناقشة

 المؤسسة الرتبة العممية الاسم والمقب 
 جامعة معسكرأستاذ التعميم العالي  ديب محمد  الرّئيس 
 جامعة تممسانأستاذ التعميم العالي سيدي محمد غيتري المشرف 

 جامعة الاغواطأستاذ التعميم العالي  بولرباح عثماني 1المناقش 
 جامعة الجزائرأستاذ التعميم العالي  تزرزتي حفيظة 2 المناقش
وحدة بحث تممسان  أستاذة بحث قسم أ لواتي فاطمة 3 المناقش
 جامعة تممسان أستاذة محاضرة أ بناصر أمال 4 المناقش

 .2021 / 2020: الموسم الجامعي



 



 الإهـــــــــــــــــــــداء                  

 

 إلى روح الوالدين رحمها الله،

 إلى البرعم وسيم وسيدرا، وزوجتي،
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                  شكر وعرفان
 

   بداية اشكر الله تعالى عمى توفيقو لي، كما يسرني أن أتقدم بشكري وامتناني إلى 
الأستاذ الدكتور سيدي محمد غيتري الذي قبل أن يشرف عمى ىذا البحث موجيا 
ومرشدا ومشجعا كما لا يفوتني أن اشكره عمى تفيمو وطيبتو وميما أطمت الثناء 
عميو فمن أوفيو حقو من التقدير والشكر والمودة والاعتزاز وأسال الله أن يحفظو 

 .ويجازيو بما وعد بو عباده الصالحين

   كما اشكر كل من قدم لي يد العون في مشواري الدراسي، واخص بالذكر الأستاذ 
 .كما أتقدم بالشكر إلى كل أصدقائي. الدكتور بولرباح عثماني عمى تقديم يد المساعد 

 

 



       

 

       مـــقـدمــة



 

 أ
 

مقدمــــــــــــة 

 الذّي عمم بالقمم عمم الإنسان ما لم يعمم ؛الحمد لله ربِّ العالمينوبسم المّو الرّحمن الرّحيم    
ورضي . لو وصحبوأ وعمى ، من نطق بالضّادأفصح ،شرف المرسمينأوالصلاة والسّلام عمى 

:  وبعد المّو تعالى عن سادتنا من الأوليّاء والصالحين

 تُعّد المّغة موضوع بحث عممي منذ القدم، وىي في الوقت ذاتو محط اىتمام عممي لدى   
 نّ تعميم المّغةأ وغني عن الذّكر ، والمّغة العربيّة خاصة،المعنيين بتعميم المّغة بصفة عامة

 ضرورة تفرضيا المعرفة وتقدم الفكر، وسيما أنّ الأمم لا ترقى إلا برقي لغتيا، لذلك أضحى
.    وبناء الحضارة ،النّيوض بمجال تعميميتيا واجبا عمى كل متخصص يسيم في تنوير العقل

ارتبطت المعمومات في ما سبق بالمدرسة؛ وما تقدمو لممجتمع من معمومات ومعارف يتعمميا    
 إلا أنَّ التّطور الذّي عرفو المجتمع من انتشار المعمومة ،التّلاميذ والطّلاب في مقاعد الدّراسة

 وخاصة ،نشرىاعمى  و،والمعرفة الواسع جعل المدرسة تفقد منزلتيا في السّيطرة عمى المعمومة
.   منيا وبالخصوص الاجتماعيّة،مع التّطور الممحوظ والدّائم والسّريع لوسائل الاتصال

ومنو أصبح التّركيز عمى طريقة مواكبة ىذا التّطور الحاصل في سرعة إنتاج المعمومات    
    فركز المنياج عمى الميارات المّغويّة التّي تعد أىم وسيمة ؛وانتشارىا من اىتمامات المدرسة

 التّي يتم بيا إنتاج الأفكار، والوقوف بيا عمى أفكار الآخرين ؛من وسائل التّواصل الإنساني
وعميو صار لمميارات المّغويّة تمك المكانة اليامة في تعميم المّغات عمى اعتبار أنّيا الحاممة لمغة 

 . وغاياتيا التّربويّة،بجميع مياراتيا وأىدافيا

 والوضعيّات التّربويّة الوافدة عمى المدرسة الجزائريّة في السّنوات ،ومع المقاربات الجديدة   
 ذلك أنّ التّمميذ لم يعد مجرد وعاء ؛الأخيرة، انعكس ذلك بالإيجاب عمى تدريس الميارات المّغويّة



 

 ب
 

يممئ بالمعمومات كما ىو الحال في بيداغوجيا المعارف ولم يعد ينظر إلى العمميّة  (سامع  )
. إنتاج، وبحثوتفكر   بل ىي عمميّة،التّعميميّة التّعمميّة عمى أنّيا عممية حشو

 ذلك ما جعل ؛ والتّطور،   وعمى اعتبار أنّ الميارات المّغويّة يكمل بعضيا بعضا في النّمو
 والمشكلات التّي تعترض تطورىا ،تعميميا وتعميم مياراتيا الفرعيّة يعاني بعض الصعوبات

 ففي المقاربة الجديدة أصبح ينظر إلى الميارات المّغوية عمى أنّيا أكبر من أن تكون ،وتطويرىا
    الذّي ىو أدنى إلى الفطرية ؛ أو التّحدث، أو الكتابة، أو القراءة،مجرد عممية تعمم الاستماع

 وتزويده من جية أو الآلية من الميارة، فيي تدخل في توجيو فكر التّمميذ والارتقاء بو
 . بالمعمومات والمعارف، وتساعده عمى مشاركة أفكاره

 ومن جية أخرى تساعده عمى الميارات المّغوية تدخل في بناء معرفة التّمميذ ونموىا؛ف    
 في ظل المقاربة بالكفاءات التّي ترى أنّ التّمميذ مسؤول عن تعممو مشاركة أعمالو، وأفكاره

ىذه النّظرة تجعل لتعميم الميارات المّغوية أىدافا ومساعي أكبر من مجرد الاىتمام  وكذلك
المهارات  دور ))وليذا جاء عنوان بحثنا موسوم بـ . بالجانب الآلي في العممية التّعميميّة التّعمميّة

. (( أنموذجا وفمسفةآدابالمّغوية في إعداد البحوث العمميّة في مرحمة التّعميم الثاّنوي شعبة 

 :، عدة أمور ومن أىمياما دفعنا إلى اختيار ىذا البحث وجعمني أكثر إصرارا عمى تناولو   و

 .رغبتنا في المساىمة في خدمة المّغة العربيّة وتطوير طرق تدريسياــ  
ــ معظم الأبحاث التّي قام طلاب التّعميميّة بيا تناولت ميارة عمى الأكثر، وكأنّيا في معزل عن 

 وتتجمى فوائدىا في تناوليا ، والميارات المّغويّة ىي كل متكامل،باقي الميارات المّغويّة الأخرى
   وأثرىاوأردنا في بحثنا ىذا أن نتجاوز الميارات المّغوية في حد ذاتيا إلى دورىا  جممة واحدة

.  في تطوير البحث العممي

 



 

 ج
 

منياج المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم الثاّنوي كغيره من  أن   وانطمق البحث من اشكالية مفادها 
من الأىداف والمساعي التّي يرجى تحقيقيا، وفي ظل المقاربة ة المناىج الأخرى سطر مجموع

الجديدة التّي تبناىا تغيرت بعض المساعي والأىداف؛ ومن أىميا التّركيز عمى البحث واكتساب 
، فسخر المنياج الميارات المّغويّة كإحدى أىم الرّىانات الآخرينمع   ونشرىا وتداوليا،المعمومة

سناد ىذه الميام لتدريس الميارات المّغوية غير الكثير من  المعتمد عمييا في تحقيقيا وا 
 حوصمة ما تقدمو الآخرينالبحث وتقصي المعمومة وتداوليا مع والتّصورات، فأصبح التّفكير 

 بل ما تستطيع أن تقدمو ىذه ى،الميارات المّغوية، فمم يعد الاىتمام منصب عمى ميارة دون أخر
.   في خدمة البحث العمميمجتمعةالميارة 

ستطيع تفي كيف  الرّئيسيّة التّي يدور حوليا موضوع ىذا البحث تتمثل الفرضيّةومن ثم فإن   
شعبة )إعداد البحوث العممية في مرحمة التّعميم الثاّنوي ؤدي في عممية ت أن المهارات المّغويّة

 الأمر الذّي يستوجب .؟إنتاج وتقديم البحث العممي دورا أساسيا في الرّبط بين (آداب وفمسفة
 : التّاليّةالأسئمةعمى ىذا البحث طرح 

. ؟ما دور مهارة القراءة والاستماع في إعداد البحوث العمميّة ـــ 

. ــ ما هي أهم مهارات القراءة والاستماع الفرعيّة في إعداد البحوث العمميّة؟

. ؟ما دور مهارة الكتابة والتّحدث في إعداد البحوث العمميّة ـــ 

 .ــ ما هي أهم مهارات الكتابة والتّحدث الفرعيّة في إعداد البحوث العمميّة؟
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دراسة حاتم حسين :   وفي مايخص الدراسات التي سبقت بحثنا واستفدنا منيا نذكر من أىميا
دراسة خديجة . تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس والتقويمالبصيص، 

، دور المهارات المغوية في تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرهاــ مهارة الكتابة انموذجاــمكي، 
دور الأنشطة المعرفية في تنمية المهارات المغوية لدى المتعمم سنة أولى شمواس سمراء، 

 .متوسط انموذجا 

 التّي انطمق منيا البحث، والأىداف المسطرة لو، فإنّ البحث اتبع الأسئمةوللإجابة عن    
 عمى تحديد طبيعة الدّور الذّي تؤديو الميارات المّغويّة في إعداد أكثر ووسيمة تساعده ،طريقا

 المنيج الوصفي لوصف الميارات المّغوية في الفصل إتباع ممّا دفعنا إلى ،البحوث العمميّة
.  وفمسفةآداب وفي الفصل الثاّني وصف تدريس الميارات المّغوية في الثاّنوي شعبة ،الأول

   واخترنا الاستبيان كوسيمة لوصف العمميّة التّعميميّة داخل القسم من خلال توزيعيا عمى عدد 
والتّي تساعدنا في المقارنة بين واقع التّعميم .  المّغة العربية لمرحمة التّعميم الثاّنويأساتذةمن 

 . والأسس التّي سطرىا المنياج، ودعا إلييا والأىداف والكفاءات والمقاربات التّي تبناىا

استعان البحث بمجموعة متنوعة من المعاجم والكتب والمصادر والمراجع والبحوث العممية    
 تنمية ميارات القراءة والكتابة :حاتم حسين البصيص)كتاب : والمقالات المحكمة، من أىميا 

     نظريات التّعمم وتطبيقاتيا :عبد المجيد عيساني)، و(استراتيجيات متعددة لمتدريس والتّقويم
 الميارات المّغوية :زين كامل الخويسكي )و( في عموم المّغة اكتساب الميارات المّغويّة الأساسيّة،

جودة  ) و(الاستماع والتّحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنميّة الميارات المّغويّة عند العرب وغيرىم
فضلا عن مصادر وكتب أخرى ومقالات ودراسات  .(تدريس ميارات التّفكير: أحمد سعادة

الوثائق البيداغوجية لتدريس المّغة العربية في مرحمة التّعميم )ورسائل جامعيّة ووثائق تربويّة 
         . في أخر البحثصنفناىا ( (ش آ ف)الثاّنوي 



 

 ه
 

 عنوانو المدخل مقدمة، مدخل، فصلان، خاتمة، :لخطة التّاليةاتبعنا ا ولدراسة الموضوع   
الأسس النّظريّة ) عنوانو بــوالفصل الأول. (تعميميّة الميارات المّغويّة وأثرىا عمى البحث العممي)بـ

 خصصناه لمميارات المبحث الأول: مبحثين وقسمناه إلى. (لمميارات المّغويّة، والبحث العممي
 ولكن في الأخير اخترنا ترتيبيا عمى حسب قوة حضورىا ؛المّغوية، ولقد ترددنا كثيرا قبل ترتيبيا

القراءة : ، وكان التّرتيب كالآتي(ش آ ف)وأىميتيا في برنامج المّغة العربيّة مرحمة الثاّنوي 
؛ ومن (ش آف)الكتابة، التّحدث، الاستماع، لأن المتتبع لبرنامج المّغة العربية مرحمة الثاّنوي 

ذاك يظير وخلال الأنشطة  يلاحظ أنّ النّصيب الأوفر كان لنشاط القراءة، ثم لمتعبير الكتابي 
 خصصناه المبحث الثاّنيومن خلال المشاريع المخصصة لو، ويميو نشاط التّعبير الشّفوي، 

. لمبحث العممي

استراتجية المدرسة الجزائريّة في تعميم ) الذّي يمثل الجانب التّطبيقي عنوانو بــ    الفصل الثاّني
 تناولنا فيو المبحث الأول: مبحثينقد قسمناه إلى و، (وتدريس الميارات المّغويّة، والبحث العممي 

(  (، الوثيقة المرافقة، دليل الأستاذ، الكتاب المدرسيمنياج)) الوثائق البيداغوجيةبالدّراسة تصور
 والبحث العممي ، لتدريس وتعميم الميارات المّغويةلمادة المغة العربية شعبة آداب وفمسفة،

         وزعنا فيو جممة من الأسئمة في استبيان موجو ، مثل الدّراسة الميدانيّةالمبحث الثاّنيو
 بحثنا من خلالو ،(ش آ ف) من أساتذة المّغة العربيّة مرحمة التّعميم الثاّنوي (عينة)إلى مجموعة 

، بالإضافة إلى أسئمة مباشرة لمجموعة       عمى إجابات لمفرضيّات التّي انطمق منيا البحث
 وختمنا البحث من الأساتذة لمتحق من صحة بعض المعمومات، وضبطيا قبل توزيع الاستبيان،

 . ومقترحاتو وتوصيّاتو،بخاتمة تضمنت نتائج البحث

 عوائق وعراقيل، ومن بين العراقيل والصعوبات ا والبحوث العمميّة تعترضوالأعمال،كل    وك
الكثيرة التّي اعترضت طريق ىذا البحث، قمة البحوث والمراجع التّي تناولت ىذا الموضوع 



 

 و
 

حد المواضيع الفتية؛ ومنيا أيضا محدودية الوقت القانوني الممنوح، وتشعب أبالدّراسة، باعتباره 
 .ىا بالدّراسةناالموضوع وكثرة الميارات التّي تناول

 جائحة  في ظل ظروف واسترجاعو وخصوصا،الاستبيان     بالإضافة إلى صعوبة توزيع
وقفت أمام إجراء مقابمة مباشرة مع جميع العينة من جية؛ ومن إجراء زيارة ميدانية كورونا التّي 
     توزيع استبيان إلى  نتوجو أن بدل من الأساتذةان عمى ي اكتفينا بتوزيع الاستبللأقسام؛ أين

. كثيرةعائق دون التّطرق إلى أمور التي كانت محدودية البحث  ، بالإضافة إلىلتلاميذعمى ا
ن ،ن اىتدينا ووفقنا فما توفيقنا إلا بالمّوإبالرّغم من ذلك فقد أنجز البحث بعون المّو وحمده، ف  وا 

   .جانبنا الصواب فحسبنا أننا حاولنا واجتيدنا وعزاؤنا في ذلك أننا لم ندخر وسعا

 إليو البحث، والفضل كل الفضل ا    وفي الأخير نتمنى أن نكون قد حققنا ولو جزءا ممّا يصبو
         يعود بدءا إلى المّو جَّل وعلا عمى توفيقو لي، ثم دون أن أنسى توجيو شكري وامتناني 

، الذّي قبل أن يشرف عمى ىذا سيدي محمد غيتريإلى أستاذي المشرف الأستاذ الدّكتور 
 الدّرب ناصحا ومرشدا، نا لانيرم و وتحمل عناء قراءتو، وتصحيحو، وتوجييو وتقويمو،البحث

.  والثّوابالأجر يعطيو كامل أن المّو تعالى وأسأل .فكان لي خير عون وسند

 لجنة المناقشة  الأساتذة الكرام الأفاضل إلىأيضاالتّقدير    وكذلك لا ننسى الشّكر الجزيل و
. وتقييموالتّي قبمت قراءة ىذا العمل 
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تعميمية المهارات المّغوية وأثرها   :   مدخل        

.                  عمى البحث العممي

 .   تــمــهــيـد 

 .المهارات المّغوية: أولا 

 .علاقة المهارات المّغوية وتأثير بعضها في بعض : ثانيا

 .دور المهارات المّغوية في إعداد البحوث العممية : ثالثا

 . دور مهارة التّحدث ومهارة الكتابة في إعداد البحوث العممية1  

 . دور مهارة الاستماع ومهارة القراءة في إعداد البحوث العممية 2  

 .دور المكتبة في إعداد البحوث العممية: رابعا
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 :تمهيد 

   المّغة من أىم الظّواىر الاجتماعية التّي عمد الإنسان إلى تطويرىا، وتنميتيا، وتعميميا     
من خلال التنّظيم الدّائم لممحتوى التّعميمي، وربطو بالعصر، والمستجدات التّي يعيشيا المتعممين 

وربطيا بمعطيات ونتائج البحوث التّربوية المتجددة، والمتنوعة باستمرار، وذلك من خلال 
استثمارىا في عممية التّواصل بين المعمم والمتعمم؛ ويتجمى ذلك في تبني منياج المقاربة 
 .بالكفاءات، وتنعكس ذلك عمى ترتيب الأولويات أين أصبح التّمميذ يعمو اليرم التّعميمي

   المقاربة بالكفاءات تعمل عمى جعل التّمميذ قادرا عمى بناء نفسو بنفسو وذلك من خلال  
إدماج مجريات الحياة بكل ما تحممو من تشابك، وتعقيد في العلاقات، والظّواىر الاجتماعية   

في العممية التّعميمية التّعممية، وتثمين المعارف المدرسية، وجعميا صالحة للاستعمال في مختمف 
  .مواقف الحياة

   ركزت المقاربة بالكفاءات عمى ىدف عام في كل مرحمة تعميمية، وفي مرحمة التّعميم الثاّنوي 
مشكلات حقيقية يمارس خلاليا ))ركزت عمى البحث، والاكتشاف؛ بحيث يتم وضع المتعمم أمام 

 لذلك زادت الحاجة عمى التّركيز عمى الميارات 1؛((ميارات التّعمم الذّاتي في البحث والاستقصاء
المّغويّة اليوم أكثر من أي وقت مضى، وكان الرّىان عمييا في تحقيق ىذه الأىداف، والمساعي 

 .لذا سنتبين دور الميارات المّغويّة في عممية إعداد البحوث العممية

 

 
                                                           

 م2007 ،1 الجزائر، طفريد حاجي، بيداغوجيا التّدريس بالكفاءات الأبعاد والمتطمبات، دار الخمدونية لمنشر والتّوزيع،  ــ1
 .09ص
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  :المهارات المّغويّةأولا ـ 

 وتأثر في الوقت نفسو ببعضيا البعض ،   الميارات المّغويّة تمتاز بأنّيا قابمة لمتعميم والتعمم 
 وراثية إلى تدريبات توتعميميا وتعمميا مرتبط إلى جانب ما تييأ ليا من خلال استعدادا

 وخارج القسم إلى ميارات يمكن ،مقصودة من خلال برامج من شأنيا تطوير الأنشطة داخل
 يمتمكيا التلاميذ بتفاوت وتختمف من تمميذ إلى آخر   لميارات المّغويّةوا ،تداوليا مع الآخرين

دورا مياما في البحوث العممية من ناحية درجة القوة والنموّ، وفي مرحمة التّعميم الثاّنوي تؤدي 
.  تعد مناخ يعمل عمى خمق أناس يمتازون بتعامل خاص مع الميارات المّغويّةتنميتيا وتقويتيا و

 : ــ مفهوم المهارة1

 :أ ــ مفهوم المهارة لغة 

    المتتبع لمفيوم الميارة في المعاجم العربية يقف ليا عمى عدة معاني من أىماىا إحكام 
جادتو والحذق فيو  1.الشّيء وا 

  :ب ــ مفهوم المهارة اصطلاحا

   الميارة أداء أو نشاط عقمي وبدني يؤديو الإنسان بصفة عامة بشكل متناسق ومتقن، وتمتاز 
وقد  ))الميارة بأنيا السّرعة، والدّقة في أداء عمل من الأعمال مع الاقتصاد في الوقت المبذول، 

 2(.(يكون ىذا العمل بسيطا أو مركبا 

                                                           

 ،1 ط خالدّ رشيد القاضي، دار الأبحاث  لمطباعة والنّشر، الجزائر،تحقيقجمال الدّين بن منظور، لسان العرب،  ـ ينظر 1
 . مادة فيم.112 ، ص 08 الجزء م2008

  185 ص،م2008 ،1 ط الأردن،،ربيع محمد، طارق عبد الرؤوف، التّدريس المصغر، دار اليازوري لمنشر والتّوزيع، عمان ــ 2
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: بعضفي علاقة المهارات المّغويّة وتأثير بعضها ثانيا ــ 

وتتوزع الميارات  ، وتطورىا، وترابط بين الميارات المّغويّة من حيث تنميتيا،خلا  ىناك تد
زيادة  ))المّغويّة بين مدخلات ومخرجات التّفكير وتتنافس كل من ميارة الاستماع والقراءة في 

أبو الممكات  ))والاستماع يعتبر  1.((وتنمية خبراتو في المجتمع الذّي يحيا فيوثقافة الإنسان 
 .وفي المقابل تتنافس كل من ميارة الكتابة وميارة التّحدث في إخراج تفكيره 2.((المّسانية

 الواضح ىاتّأثير من خلال دفع الكثير من التّربويين والباحثين إلى الاعتناء بميارة الاستماع؛   
       عف الضّ  ويعد إىمال الاستماع وعدم العناية بو سببا من أسباب ؛الميارات الأخرىفي 

ميارة الكتابة والقراءة واجيتين لعممة واحدة الضّعف في ميارة الكتابة لأن  وبالتّالي ؛في القراءة
 .تعمم الكتابة لتمييد مباشر يعتبر تعمم القراءة و

 أن ترسيخ التّراكيب السّميمة لدى المتعممين يعتمد عمى السّماع  يرونبعض الباحثين   
 القراءة الصّامتة قراءة بالعين والقراءة الجيرية قراءة بالعين وتعتبر 3،((مرىون بميارة القراءة))و

لأن المتحدث يترجم الرّموز الكتابية إلى رموز صوتية  ؛الاستماع قراءة بالأذنويعتبر  ،والمّسان
 . فيستفيد منيا المستمع استفادة قارئ

 الواحد د كالجس، لم يمنع ذلك أن تكون ومميزتيا،   ومع تفاوت الميارات المّغويّة في خصائصيا
.  خدمة لعممية التّعمم والتّعميم؛الذّي يحاول الاحتفاظ بأعضائو مترابطة ومتماسكة

                                                           

محمد السّيد مناع، تدريس العربية في التّعميم العام نظريات وتجارب، دار الفكر العربي لمنشر والطّبع ،  رشدي أحمد طعيمةــ 1
. 80م، ص 2001، 1 ط مصر،،القاىرة

 .621 م، ص2004 ،1 ط لبنان،ن بن خمدون، المقدمة، دار الفكر، بيروت،ا عبد الرحمــ 2
 عبد المجيد عيساني، تعميمية المّغة العربية في مستواىا التّركيبي في المراحل الدّراسية الأولى، مجمة الأثر ــ مجمة الآداب  ــ3

 .  30م، ص2009، ماي 08 الجزائر، العدد،والمّغات ــ جامعة قاصدي مرباح ورقمة
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 : ثالثا ــ دور المهارات المّغويّة في إعداد البحوث العممية

 الباحث بشكل كبير مما تعممو من الميارات المّغويّة  يستفيد   في عممية إعداد البحوث العممية
  مفاتيح إنجازأىم مفتاح من فييفي المدرسة، والعمل عمى استثمارىا بأكبر قدر ممكن؛ 

   . منياوالعمل عمى تطبيق ما يناسب بحثوممزم عمى احتراميا الباحث و ،البحوث العممية

 : دور مهارة التّحدث والكتابة في إعداد البحوث العممية   ــ1

 إلى العامة؛ فإنّ أحسن  العممي البحث نتائجالكتابة من مخرجاتميارة  و،تعد ميارة التّحدث   
 لأن إلقاء البحث يُرَكز عميو ؛ما يميز عمل الباحثين ىو تسمحيم بميارة الإلقاء وميارة الكتابة

  وخاصة في ظل انتشار وسائل الإعلام المبينة عمى الإقناع،اليوم أكثر من أي مرحمة سابقة
 والجرائد ، والمجلات، الكتابة الّتي اكتسحت العالم اليوم من خلال انتشار الكتببالإضافة إلى

. اليومية أكثر من أي وقت مضى

  ميارة الكتابة بفروعيا من شأنّو إلى جانب (التّحدث  )    إنّ تحكم الباحث في ميارة الإلقاء
خلال من أنو لاحظ  : يقول في ىذا عزيز العمي العزي؛أن يتحكم في مدى نجاح البحث أو فشمو

يقومون بإجراء بحوث جيدة ،  أن عددا من الباحثين في ىذه المؤسسات ))تقويمو لبعض البحوث
 ولكّنيم لا يعرفون كيفيّة تدوينيا، وسبب ذلك عدم ؛المستوى، ويخرجون منيا بنتائج عالية القيمة

إلماميم بقواعد كتابة البحث العممي وتقاليدىا، لذا فإنّ كلّا منيم يدون نتائج بحثو حسب اجتياده 
 1((.الشّخصي، مما يجعميا غير صالحة لمنشر

                                                           

. 17م، ص 1981 ،1 طالعراق،بغداد،  العزي، البحث العممي تدوينو ونشره، دار الرشيد لمنشر، ي عزيز العلــ 1
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 وفروعيا في عممية إعداد ،ميارة الكتابةو  ميارة التّحدث، ليذا يجب عمى كل باحث مراعاة   
ونذكر بعض من أىم الميارات الفرعية لميارة الكتابة لتوضيح علاقتيا بإعداد البحوث ؛ بحثو

 :العممية، ويمكن تقسيميا إلى

 : ـ مهارات الشّكل والتّنظيم أ

 : ــ الخط والإملاء

الجميل الخط رسم الكممات من ناحية جماليا، وصحتيا ضروريان في إنشاء مسودة البحث؛ ف   
 ويساعد ويسيل 1 ،((سفير العقول وسلاح المعرفة))يعد لسان اليد وبيجة الضّمير والواضح 

؛ بالإضافة إلى صحة الإملاء الّتي تمثل الوجو التّاممن عمل الباحث في المراجعة ونشره عمى 
 عندتسبب نوعا من عدم الثقّة  والأخطاء الإملائية جانبا ميما من النّاحية الفنية والعممية لمبحث،

إن الكتب الّتي تيتم بمناىج البحث العممي؛ العربية والأجنبية تؤكد  )) اتجاه الباحث؛ المتمقي
  2.((عمى ىذا الجانب وتعمق عميو أىمية كبيرة لإبراز البحث في المظير المناسب

إذا كان الإملاء ىو الكتابة الصّحيحة ؛ الخط والإملاء متداخلان ومكملان لبعضيما البعض   
وبالتّالي صحة  .  يعمل عمى إيضاح الحرفنّ الخط جماليا، وجمال الخط ووضوحوإ ف؛لمحرف

                                                           

  عمان  رشدي أحمد طعيمة وآخرون، المفاىيم المّغويّة عند الطّفل أسسيا ومياراتيا وتدريسيا، المسيرة لمنشر والتّوزيع،ــ 1
 .459م، ص2007 ،1 ط،الأردن

 3 جدة، السعودية، ط، عبد الوىاب إبراىيم أبو سميمان، كتابة البحث العممي صياغة جديدة، دار الشّروق لمنشر والتّوزيعــ 2
 .171 ص،م1987

 جمال الخط أمر غير متاح لمجميع فيو ىبة ربانية ييبيا المّو عز وجل للإنسان، بينما وضوح الخط لا يحتاج من الكاتب إلا 
 والحركات ، المحافظة عمى أماكن وضع النّقاط، بالإضافة إلىرسم الحروف كما ىي، وفي مكانيا المناسبويحترم أن يراعي 

لكي لايقع المّبس، فتقارب النّقاط أو وضعيا بعيدا عن مكانيا المناسب يشكل عبئا إضافيا عمى القارئ ليدرك المعنى الحقيقى 
، وىذا المشكل يحل عمى مستوى وضوح الخط وليس عمى مستوى جمال الخط كما يظن الباحثينوىذا ما يعاني منو الكثير من 

. ضرورة جمال الخطالوليس ب.  يفرق بين جمال الخط ووضوحو فيو مطالب بوضوح الخطأن عمى الكاتب إذا. الكثير
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. الجممة من صحة الكممة وصحة الكممة من صحة الإملاء ومن جمال ووضوح الخط 

  :ليــك ــّ تّ ام والـجــالإعــ 

والكثير           وتيسير القراءة، ،لإزالة المّبسالحروف  شكيللعربي بّتانظام الكتابة   يمتاز  
 الفعل ؛ ومن أىمياتشكيميا عمى الكاتب نطقا صحيحا،القارئ يتردد في نطقيا من الكممات 

وعمى   1،((وضوحا وجلاء جد كممات كثيرة يزيدىا الشّكلتوكذالك س...)) لممجيول المبني
. ويصل إلى درجة التّشكيك في قدرة القارئتشكيل الكممات يبالغ في  ألا الباحث

  :م يـــرقــات التّ ــلامــعــ 

يمتاز الكلام في المنطوق عن المكتوب بظواىر عديدة في المّغات بصفة عامة         
وبالخصوص المّغة العربية المعروفة بالثقّافة الشّفيية في نقل التّراث إلى الأجيال، ومن أىم ىذه 

      أقدر (المنطوق) الأولمن يجعل ىذا ما ؛ ... والنّبر والتنّغيمالظّواىر التّعجب والاستفيام 
ستدرك جاءت علامات التّرقيم لت ليذا 2.((الكشف عن ظلال المعنى ودقائقو من الثاّني))في 

 . عن نقمو من المنطوق إلى المكتوب(الحروف)موز الكتابية تسد ما عجزت الرّ والنّقص 

 المزيد من المتعة وتقمل وتضيفريح القارئ وي ةقراء الحسن استعمال علامات التّرقيم يسيل   
 من خلال لفت نظر القارئ في مواضع تحممو وتشجعو عمى الوقوف قميلا، أو السّكوت ؛الممل

كتابة  أثناء يراعي استعماليا المناسب ليذا عمى الباحث أن ؛مدة، أو تنقل إليو شعور معين
  3.(( لمكلام الذّي يكتبو والعبارات التي يصوغياه تدل عمى فيملأنّيا ))؛بحثو

                                                           

 .99م، ص1968، 6 مكتبة النيضة المصرية لمنشر والتوزيع، القاىرة، مصر، ط، أحمد شمبي، كيف تكتب بحثا أو رسالةــ 1
 .47م، ص 1994 ،1ط، غرب تمام حسان، المّغة العربية معناىا ومبناىا، دار الثقافة ، الدّار البيضاء، المــ 2
 .200 ص ،م2000 ،1ط حسني عبد الباري عصر، فنون المّغة العربية، مركز الإسكندرية لمكتاب، القاىر، مصر، ــ 3
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:  مهارات المضمون والأسموب ب ــ

 يمثل ذلك ثمرة الجيد الذّي عاشو الباحث أيام ؛   عند إلقاء أو كتابة رسالة التّخرج أو غيرىا
 وليذا يجب أن ؛ والذّي ينقل بواسطتو تجربتو الشّخصية إلى الآخرين،جمع بياناتو، وتحميميا

الوضوح والدّقة في التّعبير، ومعرفة اختيار المفردات ووضعيا ويراعي الباحث الأسموب المناسب 
؛ كما أنّ لكل لون كتابي الأسموب بحثوخدمتا ل... في مكانتيا المناسبة لمدلالة عمى معانييا

:  أىميا وليذا عمى الباحث أن يراعي مجموعة من الأمور؛ ومنالذّي يناسبو؛

: (التّنظيم) ووحدته التّدرج في أسموب البحثــ 

 كتابة  في والتنّظيم،في عممية إلقاء أو كتابة البحوث العممية نحتاج إلى نوع من العناية     
 ونبني بحثنا بفقرات مراعين ،أفكارنا من أجل تحقيق أفضل تخطيط ممكن لمطريقة التي نفكر بيا

والابتعاد عن تكرار بعض الجمل والكممات  ...في ذلك شروط الكتابة السّميمة من تماسك وترابط
فالتّكرار يضعف البحث ويجعمو مترىلا مثمما يضعف ))  ؛بعض الأفكار بأطر كتابية مختمفةو

، والباحث ممزم عند طرح أفكاره باحترام التّدرج والتّسمسل  في القراءة والاستماع معا1،((المتابعة
، وعدم الرّجوع  جذور مشكمة البحثابعدإلى قدر الإمكان وذلك بالرّجوع التّاريخي لممعمومات 

 .بدون ضرورة إلى أمور تناوليا في فصول أو مباحث سابقة

فمن المحتمل  والكثير من الباحثين يكون إلقاء أو كتابة رسالة التّخرج أول نشاط يكتسبونو،   
ومن الطّبيعي أن يرتسم اختلاف في الأسموب بين الفصول، وىو واقع يجب عمينا إصلاحو 

جعل عبارتنا متجانسة أكثر من خلال حسن استعمالنّا لأزمنة الفعل الماضي والحاضر ب

                                                           

 عامر قنديمجي، البحث العممي واستخدام مصادر المعمومات التقميدية والالكترونية، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع ــ 1
 .58م، ص 1999، 1 الأردن، ط،عمان
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 والملاءمة بين المعاني والألفاظ ىو سر البلاغة، وىي ليست بالأمر اليسير، بل 1.والمستقبل
. وىذا لا يمنع من العمل عمى تحقيق ىذه الملاءمة. إنّيا أعجزت مشاىير البمغاء

  :الضّمائرــ حسن استعمال 

 ىناك الكثير من الأمور التي من شأنيا أن تقمل نجاح البحث ومن قيمتو، ومن أىميا الغرور   
الذّي يتجمى في البحث من خلال استعمال بعض المفردات والعبارات، ليذا ينصح الكثير من 

وما من شأنو أن يعبر ، ذكر الضّمائر التي تعبر عن التّكبر بكل أنواعو ))الباحثين  أن يتجنبوا 
 فالحديث ...أرى،  ضمائر التّكمم أنا أومثل 2.((عن الذّات والغرور فعمى الباحث أن يتحاشاه
نّما يستخدم عبارات تعبر عن تواضع الباحث،عن النّفس غير محبب غالبا لمقارئ والسّامع   وا 

  .وذلك من خلال استعمال صيغة الجمع

: الاستطراد ــ 

   غمب أ ون يحشرأنفسيم ون الباحثين يجدفأغمبية ،   شبح الاستطراد ييدد الكثير من البحوث
 في فخ ون فيسقط أو إضافة لمبحث ما ليس وثيق الصّمة أو واضح العلاقة بو؛تم جمعو ما

الاستطراد قد يحدث قمقا وارتباكا و  ))الاستطراد الذّي يفكك الموضوع ويذىب وحدتو وانسجامو،
أن تكون كل فقرة، وكل عمى أن يحرص ب ليذا ينصح كل باحث أيضا؛ والمستمع 3.((لمقارئ

 .فكرة ذات علاقة قوية بموضوع البحث، وكميا مجتمعة مرتبط بعضيا البعض 

                                                           

 1 سوريا، ط، عبد القاىر داود العاني، منيج البحث والتّحقيق في الدّراسات العممية والإنسانية، دار وحي القمم، دمشقــ 1
 .22م، ص 2014

 1 مناىج البحث وآداب الحوار والمناظرة، دار الأفاق العربية لمنشر والتّوزيع، القاىرة، مصر، ط، فرج المّو عبد الباريــ 2
  .131م، ص 2004

 .77، صمرجع سابق أحمد شمبي، كيف تكتب بحثا أو رسالة، ــ 3
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                                                                    : دور مهارة الاستماع ومهارة القراءة في إعداد البحوث العممية ــ 2

الأفضل لاشتقاق مشكلات البحث  ميارة الاستماع المصدر، بالإضافة إلى  ميارة القراءةتعد   
 وتحديد وسائل جمع معمومات البحث ؛وفروضو والحصول عمى مادتو العممية في الوقت نفسو

والقراءة تناسب  ،الاستماع يناسب البحوث الميدانيةفمرتبطة بطبيعة المشكمة ومنيج البحث؛ 
  . وىي مرتبطة بالمكتبات التي تمد الباحث بأدبيات موضوعو وتزيد من معرفتو،البحوث المكتبية

    وتساعد ميارة القراءة الباحث وميارة الاستماع لا تقل أىمية عن ميارة القراءة في ذلك،   
؛ ويظنيا  ميما كان نوع البحث الذّي يجريو وتحديد الشّكل النّيائي والمفيد لبحثو،عمى تعديل

وعناصر ،  والمراجع مطروحة،والمصادر،  عممية سيمة مادامت الخطة موضوعةونالكثير
فالقراءة فن لا يتقنو كل )) موزعة، وىي في الحقيقة عمى العكس من ذلك؛  (العناوين)البحث 
وليا صمتيا ، والقراءة ليا أسموبيا وليا ذوقيا، وليا أوقاتيا وليا ترتيبيا، وليا جيودىا، الأفراد

 1.((وليا خطواتيا ومراحميا، بمراجعيا وكتبيا

 والمراجع والاستفادة منيا، وكمما ،   من الميم جدا لمباحثين معرفة كيفية التّعامل مع المصادر
 ميارة القراءةطبق الباحث الميارات المناسبة كان تأثيرىا عمى البحث واضح؛ فمثلا اختيار 

   يكون أفضلالعاديةفي جمع المادة العممية في إعداد البحوث بدلا من القراءة السّريعة 
 ويجدىا الإنسان سيمة ، أكثر أنواع القراءة شيوعابالإضافة إلى القراءة الصّامتة التي تعتبر

 . الاستخدام في اكتساب المعارف ومناسبة لجميع الأماكن والأحوال

                                                           

حتى البحوث التي تجري داخل المخابر  ــ(TP)وذلك من خلال .  ىذا لا يمنع من الاستفادة من الميارات المّغويّة في تطويرىا
 .لة تطبيقيا في المخابروالاستفادة من البحوث السابقة وقراءتيا أو الاستماع إلى بعض المحاضرات ومحا

 1 سوريا، ط، سيف الإسلام سعد عمر، الموجز في منيج البحث العممي في التّربية والعموم الإنسانية، دار الفكر، دمشقــ 1
  .58م، ص 2009
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ولمقراءة ميارات فرعية عمى الباحث أن يتقنيا ويستعمميا في عممية جمع المادة العممية لبحثو    
. ولا يدّخر أية ميارة يمكنيا المساىمة في رقى بحثو

 :القراءة السّريعة  ــ
تمكنو من الاطلاع و هعملمن تسيل لأنّيا ؛ ن القراءة السّريعة  يجب عمى كل باحث أن يتق

 تزيد من الفيم أكثر من مجال بحثو؛ لأنّيا المتخصصة في  عمى أكبر عدد ممكن من الدّراسات
      عندما يمارس القراءة السّريعة؛خاصةبصفة القارئ بصفة عامة والباحث  ف،عاديةالقراءة ال

نّما يبحث عن المعنى الشّامل للأفكار، لا يركز عمى معنى كل كممة مكتوية بحد ذاتيا  وا 
.  والمعمومات وبالتّالي يستخمص المضمون من المكتوب الذّي أمامو بصورة أشمل وأسرع

إذ ))الكثير يظنّ أنّ سرعة القراءة تؤدي إلى قمة التّذكر والفيم والاستيعاب وىذا غير صحيح؛    
            ويواكب تمك الزّيادة ، والتّعود عمى ذلك وسيتحسّن الفيم، يمكن زيادة سرعة القراءة

.   التي يفتقر صاحبيا إلى الفيموالقراءة السّريعة لا نقصد بيا القراءة المتعجمة 1((،في السّرعة

   بالإضافة إلى ميارات فرعية لميارة القراءة؛ ومن أىميا القراءة النّقدية التي تعتبر ميمة في 
فالكثير من البحوث أفسدىا نقل المعمومات دون النّظر في قيمتيا إعداد البحوث العممية؛ 

 . ، وبالإضافة إلى ميارة القراءة التّحميمية التي سنتناوليا في الفصل الأولوصمتيا بالموضوع

 

 

                                                           

 6 المممكة العربية السّعودية، ط الرياض، محمد موسى الشّريف، الطّرق الجامعة لمقراءة النّافعة، دار الأندلس الخضراء،ــ 1
 .153 ص ،م2004
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      : البحوث العمميةإعداددور المكتبة في رابعا ــ 

التي توفر العديد من الخدامات المعرفية    ارتبطت الكثير من البحوث والدّراسات بالمكتبات 
؛ تتميز ىذه المعمومات بأنيا غالبا ما تكون والمعمومات التي يمكن لمباحث الاستفادة منيا
وما يميز المادة العممية ليذه الدّراسات بأنّيا ، مرتبطة بنتائج دراسات قام بيا باحثون آخرون

          وجاىزة لمتحميل، ولا تحتاج إلى التّجميع من الطّبيعة أو المعاملمتوفرةسيمة التّداول و
 مما يوفر 1،((قابمة لممزيد من الاستنتاجات من زوايا مختمفة، لتخدم أغراضا أخرى ))وىي 
 . عمى الباحث  والجيدالوقت

 لا يستطيع اقتناء الكم اليائل من لأنو   وبدون المكتبات يكون عمل الباحثين صعب جدا؛ 
 مقتنيات من الأكبر الجزء عادة تشكل التي الكتب وخاصة ،الدّراسات الموجودة في المكتبات

 مكانتو  الكتابلم يفقد، فعمى الرّغم من تطور وسائل التّكنولوجيا ونقل المعمومات المكتبة؛
المنبع الرّئيسي المعتمد الذّي لا يعرف ، والمتميزة ولا يزال أوسع أوعية نقل المعمومات استخداما

 ، وأن يصاحب العظماء،الفواصل الزّمنية ولا المكانية فيستطيع القارئ أن يعيش في كل العصور
ن  أو عدم تعاون  لا يتوقع الباحث حدوث ردود فعل أو مقامةو ؛ أعوامامضى عميياوأعماليم وا 

عمى العكس من وطيعتا يستحضرىا متى شاء ، فيي خاضعة لإرادتو، من قبل الوثائق والمصادر
.  التي قد يحدث فييا نوع من الرّدود السّمبية  والاستبيانات،المقابلات

واستعاب الباحث لطريقة التنّقيب عن البيانات والمعمومات في ، نجاح البحث مرتبط بقدرة   
 (البيبموغرافيا)وكتب المراجع ، ودوائر المعارف، المكتبة، وذلك من خلال مراجعة الكتب العامة

ويراجع أيضا فيارس المكتبات، ودور النّشر للاطلاع عمى كل جديد من ))، المتعمقة ببحثو
                                                           

م 1994 1 لبنان، ط، سعيد إسماعيل صيني، قواعد أساسية في البحث العممي، مؤسسة الرسالة لمنشر والتوزيع، بيروتــ 1
. 159ص
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والاختصاص ليتزود منيم بمعمومات جديدة عن مصادر ، الكتب، ويمجا إلى ذوي الخبرة
 تعد مصادر الأولية؛ لأنيا من الكتب الإمكان الاستفادة قدر  والتّركيز عمىوالعمل 1((.بحثو

        الصّحة من الكتب الثاّنوية، وتقدم المكتبات اليوم خدمة إلى وىي اقرب الأوليةالمعمومات 
.       وىي المجلات والرّسائل الجامعية ،لم يعيدىا المتعممين في القديم

    وفائدة  الخدمات الّتي تقدميا المكتبة تتمثل أكثر من خلال الاقتباس الذّي يعد من العناصر 
الاقتباس يعد من العناصر الجوىرية في كتابة البحوث الجوىرية في كتابة البحوث العممية، و

 أمرا أصبح أنّو إلا ،القديم  في لو السّمبية النّظرة من بالرّغم بحث لكل عنو غنى لا أمراالعممية و

وعدم  ،قواعده وصاغت شروطو ووضعت ،أشكالو حددت عممية دراسات حولو وقامت فيو، مرغوبا
عدم تمكن الباحث مما يناقش، وقد يؤدي إلى وعمى عطي انطباعا سمبيا عن البحث، مراعاتيا ي

 2((.كما قد يؤدي إلى ممل القارئ وعدم استيعابو لمضمون التّقرير)) إضعاف أسموب الكتابة، 

                                                           

. 53م، ص 2004 ،2، طا سوري، دمشق، عبود عبدالمّو العسكري، منيجية البحث العممي في العموم الإنسانية، دار النميرــ 1
 ،2 الأردن، ط،محمد عبيدات، منيجية البحث العممي القواعد والمراحل والتطبيقات، دار وائل لمنشر والتوزيع، عمانــ  2

 .164م ص 2006
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 . المهارات المّغوية:المبحث الأول

I  راءة ـــقـــال ــ. 

 :تمهيد 

كتعد مف أىـ الميارات التي ،  الثقّافةيعد فعؿ القراءة مف أفعاؿ الحضارة الرّاقية كبمثابة كاجية   
 اكتساب كتعمـ العمكـ كالمعارؼ الأخرل تساعده عمى، يتعمميا كيكتسبيا التّمميذ في المدرسة

كلقيت ميارة القراءة اىتماما كبيرا مف الباحثيف كالتّربكييف؛ . خلاؿ المراحؿ الدّراسية المختمفة
ككذا دراسة العكامؿ التي ، نصب عمى الكشؼ عف مككنات القراءة كجكانبيا المختمفةإالذّم 

نّيا زيادة كفاءة أبالإضافة إلى كضع البرامج التي مف ش. تؤدم إلى النّجاح أك الفشؿ فييا
. القارئ

 :أولا ــ مفهوم القراءة

  :المفهوم المّغوي لمقراءة ــ 1

ضـ كجمع الحركؼ إلى بعضيا البعض يشير إلى     المتتبع لمفيكـ القراءة في المعاجـ العربيّة
  قاؿ 1((.نّو لا يقاؿ لمحرؼ الكاحد إذا تفكه بو قراءةأكيدؿ عمى ذلؾ )) ، لتككف الكممات كالجمؿ

 عمى نبيو عميو الصّلاة كالسّلاـ كتابا كقرآنا قيسمى كلاـ المّو الذّم أنزؿ)) : أبك إسحاؽ النّحكم
  2.(( يجمع السّكر، فيضميالأنّوكفرقانا، كمعنى القرآف معنى الجمع؛ 

                                                           

 ،1 بيركت، لبناف، طتحقيؽ نديـ مرعشمي، دار الكتاب العربي، ، الكريـػػ الراغب الأصفياني، معجـ مفردات ألفاظ القرآف 1
. 414  ـ، ص1972

 .  مادة قرأ.69 ، ص10الجزء مرجع سابؽ، ػػ جماؿ الدّيف بف منظكر، لساف العرب،   2
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  : لمقراءةالاصطلاحيالمفهوم  ــ 2

كالتي  ، كالدّراساتالأبحاثعرؼ مفيكـ القراءة مجمكعة مف التّطكرات كالتّغيرات نتيجة كثرة    
كاعتباره مجرد ترجمة الحركؼ لممرحمة الأكلى، الحدكد الضّيقة كالشّكميّة  إخراجو مفعممت عمى 

 كعرؼ تطكر مفيكـ القراءة .المكتكبة لما يقابميا كيناسبيا مف أصكات كفؽ نظاـ كتابي معيف
 .عدة محطات

نتيجة شيكع الأخطاء القرائيّة ككثرتيا، كالتي تعكد    جاء تطكر مفيكـ القراءة في ىذه المرحمة 
 كقُسـ نشاط القراءة إلى نشطيف، نشاط إدراكي بصرم في مجمميا إلى قمة الاىتماـ بالفيـ،

كنشاط ذىني يحصؿ داخؿ العقؿ يساعد بفؾ رمكز معنى نص بإعادة تركيب الرّسالة ))
العمميّة التي يستطيع )) بأنّيا  القراءة1((.المتكاضع عمييا في شكؿ معاني كمعمكمات بيانيّة

 يحمؿ بسرعة سمسمة متتالية مف العبارات في نص مطبكع  كيفيـ بدقة أفالطّفؿ مف خلاليا 
 .القرائيّة في ىذه المحطة ركز الباحثكف عمى الفيـ في العمميّة  2((.الرّسالة التي في النّص

   عرؼ مفيكـ القراءة مرحمة جديدة مع نياية الحرب العالمية الثاّنيّة، كأصبح الاىتماـ بالتّفاعؿ 
 مشاعر أك مكاقؼ يبدييا حياؿ النّص،بيف القارئ كالنّص، كىذا التفاعؿ متمثلا في إنتاج 

كبيذا أصبحت القراءة عممية عقميّة فكريّة تشتمؿ عمى نطؽ الرّمكز، كفيميا، كنقدىا، ((
كتحميميا، كالتّفاعؿ معيا، كىذا الاتجاه يعد بككرة ظيكر القراءة النّاقدة التي تحكـ عمى القارئ ألا 

عماؿ عقمو فيما يقرأ، كتككيف مكقؼ منو، كالحكـ عميو  3.))يككف سالبيا، بؿ ييـ بجيده، كا 

                                                           

1-Dictionnaire actuel de l éducation ,2 eme édition, Guérin Québec ,1993 ,p78 
2 Downing.Johno .and, Leong. Chekan,psychology of reading , New Yourk: Macmillan ; 

1979.p95     
 .53، مرجع سابؽ، ص تنمية ميارات القراءة كالكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس كالتقكيـحاتـ حسيف البصيص، ػػ   3
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 في التعامؿ مع النّصكص الأدبية؛ لأنّيا تعمؿ عمى استدراج عاطفة كالتّفاعؿ يظير أكثر   
الرّضا  ))كالتفاعؿ يدفع إلى ؛ 1 ((التفاعؿ بيف بنيتو كتمقيو ))القارئ، فالعمؿ الأدبي مبني عمى 

أك السّخرية، أك الاشتياؽ، أك العجب أك الحزف، إلى غير ذلؾ مف النّتائج التي تترتب عمى النّقد 
   2.)) كالتّفاعؿ معو،المقركء

  كفي محطة أكثر حداثة مف المحطة السّابقة بالنسبة إلى تطكر مفيكـ القراءة، أصبح لمقراءة 
 تكظيؼ  التّركيز في الفعؿ القرائي عمىكينتفع القارئ بيا في مجمؿ احتياجاتو اليكميّة، كظيفة 

في حؿ المشكلات كعميو  ا بوكالإفادةكما يستخمصو ممّا يقرا  ما يقؼ عميو القارئ مف فيـ
بناء معنى عبّر عنو الكاتب في صكرة رمكز )) عمميّة لغكيّة يعيد القارئ بكاسطتيا القراءة 

كيفيد منو في معالجة شؤكف ، كيفسره، مكتكبة ثـ يستخمص المعنى منيا فيفيمو كيحممو
  3((.حياتو

نتيجة كجاءت ؛ كفي أخر محطة عرفيا مفيكـ القراءة كتعكد إلى خمسينيات القراف العشريف   
 فكاف لابد مف البحث عف كسيمة مف ؛لمفراغ الذّم خمفو استعماؿ الآلات الحديثة في الصّناعة

نتيجة ظيكر . كمف ثـ ظير مفيكـ القراءة الاستمتاعيّة كسائؿ المتعة لقضاء كقت الفراغ؛
 كبعد ذلؾ انتقمت ،احتياجات نفسية متعددة، نادل بيا عمـ النّفس طكيلا، كمشكمة أكقات الفراغ

في ىذه المرحمة ،  كالتّرفيو عف النّفسلمتركيح مرحمة الاستمتاع بالقراءة فصارت أداة إلىالقراءة 
زالة النّفسيّة الأزماتمتعة لمنفس كغطاء لمركح، كحماية مف  )) في القراءة أصبح  لمفكارؽ كا 

                                                           

 ترجمة حسف ناظـ، عمى حاكـ ،القارئ في النّص مقالات في الجميكر كالتّأكيؿ، إنجي كركسماف، ػػ سكزاف ركبيف سميماف  1
 . 129صـ، 2007، 1ط ، بيركت، لبناف،دار الكتاب الجديد المتحدة، صالح 

 .185 صـ، 2005، 1، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طميارات في المّغة كالفكر كآخركف، اليادمعبد ػػ نبيؿ  2
التّفكير النّاقد كالإبداعي استراتيجيات التّعمـ التّعاكني في تدريس المطالعة كالنّصكص ،  ػ فراس محمكد مصطفى السّيمتي3

  .15 ص ـ،2006، 1ط ، الأردف عماف،، عالـ الكتب الحديث،الأدبية
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في القراءة نجد خلاصة تجارب   بيا نعيش في أعمار النّاس جميعا،لأنّناالزّمنيّة كالمكانيّة، 
 . تتمتع بو النفس1((. عالـ أخر أكسع أفقاإلى الأفؽ، كننتقؿ عبرىا مف عالـ ضيؽ الآخريف

كالنّقد ، متكاممة أبعادىا تشمؿ عمميات النّطؽ، كالفيـكجاءت ىذه المحطات لتككف منظكمة     
كبيذا تصبح القراءة أداة لربط ، كالاستمتاع كالتّركيح عف النّفس، كحؿ المشكلات، كالتّحميؿ

. كقضاياه ككسائؿ تسميّتو، كفي مشكلاتو، الإنّساف بالعالـ في تغيره كتطكره

:  القراءة من حيث الأداءأنواع ـ ثانيا 

 مف أجؿ أمكر الإنسافيقرأ . القراءة ىي الصّمة بيف الإنساف كالمعارؼ كالعمكـ قديميا كحديثيا   
كيبني  (افقو)يقرأ مف أجؿ أف يكسع ، أك يؤلؼ كينظـ، أىميا زيادة المعرفة أك يقرأ ليحفظ

،  كتساعده عمى القياـ بأعمالو العمميّة؛ كمف المفيد أف يتعرؼ التّمميذ عمى أنكاع القراءة،(ثقافتو)
كلا يدّخر أم ، إتباع أحسف الطّرؽ كالأساليب العمميّةكينمي قدراتو ليكتسب المزيد مف مياراتيا ك

. نجاز كاجباتو كأعمالو التّربكيّةإفي كسيمة منيا 

كالقراءة في مجميا مف أكثر النّشاطات التي يزاكليا، الأفراد في شتى أنماط التّفاعؿ البشرم    
كتنقسـ مف حيث الأداء إلى جيرية كصامتة، كتشتركاف في الميارات العامة السّابقة لمقراءة، 

 كيركز البحث . كتذكقيا، كنقدىا، كتفسيرىا، كفيميا، الرّمكز المكتكبة عمىتعرؼاؿكخاصة في 
  .عمى القراءة الصامتة لارتباطيا أكثر بعينة البحث

 

                                                           

 1 عماف، الأردف، ط، المؤسسة العربيّة لمدراسات كالنّشر مؤسسة عبد الحميد شكماف القراءة مف أجؿ التّعمـ،،ػػ عارؼ الشّيخ  1
  .33 صـ، 2008
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: القراءة الصّامتة ــ 1

 كترجع أىميتيا إلى أنّيا الكسيمة الطّبيعيّة ، اليكـ بيف النّاسكشيكعا  انتشارا ةالقراءأنكاع    أكثر 
 كسيمة الاستعماؿ في جميع الأماكف ،التي يجدىا الإنساف سيمة الاستخداـ في اكتساب المعارؼ

كالأحكاؿ؛ كالقراءة الصّامتة كيقصد بيا ذلؾ النّكع الذّم يتعرؼ بو القارئ عمى الكممات كالجمؿ 
كيفيميا دكف النّطؽ بأصكاتيا، أك تحريؾ الشّفتيف عند القراءة، كىي عممية فكريّة لا دخؿ 

. لمصكت فييا
لفيـ مكقؼ ، ك كالممح كالنّكادر كالقصص كالفكاىة،   فيي تستخدـ في قراءة الصّحؼ كالكتب

كالقراءة لتككيف رأم أك لكسب معمكمات  ))مف المكاقؼ السّياسيّة أك الاجتماعية، أك الاقتصادية،
مف    أك لحؿ مشكؿ أك لتكجيو سمكؾ الإنساف كجية معية أك لمعرفة آخر المعمكمات في مجاؿ 

   1.((المجالات

 :أ ــ مفهوم القراءة الصامتة 

عطائيا معنى مناسبا متكاملا في ))التي الصّامتة القراءة     تتمثؿ في استقباؿ الرّمكز المكتكبة كا 
ضافة خبرات جديدة،  إطار خبرات القارئ السّابقة علاكة عمى التّفاعؿ بالمعاني الجديدة، كا 

 . أك تحريؾ الشّفتيف أك اليميمة 2((.كفيميا دكف تكظيؼ، أعضاء النّطؽ

 :ب ــ فوائد القراءة الصامتة

دراؾ يستطيع القارئ عف طريؽ ىذا النّكع مف القراءة التّقاط   ك المعاني بسرعة أكبر مف القراءة كا 
الجيرية، إذ يمكف لمقارئ أف يقرأ عدة صفحات في مدة زمنيّة يصعب قراءتيا في تمؾ المدة 

                                                           

 . 83ص ،ـ1993، 1 القاىرة، مصر، ط سمسمة معالـ تربكية، مركز الكتاب لمنشر،، القراءة،ػػ حسف شحاتو  1
 .187ص ،ـ2005، 1 دار المسيرة لمنشر، عماف، الأردف، طميارات في المّغة كالفكر،  كآخركف،ػػ نبيؿ عبد اليادم  2
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      قراءة جيرية، كىذه القراءة مجردة مف النّطؽ فيي لا تحتاج إلى تشكيؿ الكممة أك إعرابيا 
 كالسّركر لأفّ فييا انطلاقا ،بالتّالي فييا نكع مف المتعة ))كأك إخراج الحركؼ إخراجا صحيحا، 

  1.(( كتداخؿ الأصكات، تسكد في جك ىادئ بعيدا عف الفكضىلأنّيا ك؛في قكاعد المّغة

 :مهارات القراءة الصّامتةجـ ــ 

دراؾ معانييا كالانتقاؿ أك الباحث بصفة خاصة يعتمد القارئ     في القراءة عمى رؤية الرّمكز، كا 
لى سائر الأنشطة القرائيّة مف تذكؽ، كتحميؿ، كنقد إمنيا إلى الفيـ بكؿ أنكاعو، كمستكياتو، ك

كليذا سنتناكؿ . الذم يركز عميو القارئ في القراءة الصّامتة العنصر الأبرز الفهمكتقكيـ، كيعد 
.  القارئ في القراءة الصّامتةركز عميياعنصر الفيـ كأىـ ميارة م

 : ــ الفهم المغوي1جـ ــ 

 :مفهوم مصطمح الفهم 

 : لغةالفهمــ مفهوم 

 كيقاؿ فيمت فلاف كفيمت ،الاستنباطكالفيـ لغة حسف تصكر المعني، كجكدة استعداد الذّىف    
كفيمت الشّيء عقمتو، كعرفتو، كيقاؿ فيـ كفيـ  بالقمب فيمو عممو،)) الفيـ معرفتؾ الشّيء  .بو

  2(( .كقد استفيمني الشّيء فأفيمتو تفييما

 

                                                           

. 59صـ، 2008، 1 دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط استراتيجيات القراءة الحديثة،،ػػ فيد خميؿ زايد  1
 . مادة فيـ.112 ، ص08الجزء مرجع سابؽ، ػػ جماؿ الدّيف بف منظكر، لساف العرب،  2
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: اصطلاحاالفهم  ــ مفهوم 

عطائيا ما يناسبيا مف مدلكلات ليا مرجعية مرتبطة الفيـ ىك التّفكير     في المادة المّغكيّة كا 
يستطيع الإنساف أف يتعرؼ فيو .  تحكيؿ مكقؼ غير مألكؼ إلى مكقؼ معتاد))بالقارئ؛ كىك 

حتى ينتيي الفرد إلى رؤية ، حيث ينتقؿ الإنساف مف فكره إلى أخرل، كتتـ ىذه العمميّة في العقؿ
 1.((أك متحررا مف مكاقؼ أخرل معتادة، المكقؼ المستجد شبييا بكقؼ سابؽ

: لفهم القرائيل  الفرعيةمهارات ال2جـ ــ 

ميارات فرعية مثؿ القدرة عمى إخراج الأفكار الرّئيسة كالفرعيّة  تندرج تحتو الفيـ القرائي   
دراؾ العلاقات كتقكيـ المقركء، كتحديد ىدؼ الكاتب  الفيـ كمف أىميا. كاستخلاص النّتائج، كا 

 . كالفيـ النّقدم كالفيـ الإبداعي،الاستنتاجي

 ييتـ باستخراج الأفكار الرّئيسة كالجزئيّة مف النّص كالعلاقات السّببيّة :الفهم الاستنتاجي ــ
كالتي ))   الكاتبفيـ ما بيف السّطكر، كالمعاني الضّمنيّة العميقة التي أرادىاؿكتنظيميا ك، بينيا

  2.((لـ يصرح بيا في النّص، كالقدرة عمى الرّبط بيف المعاني، كاستنتاج العلاقات بيف الفكر

 يساعد الباحث عمى تممس أماكف الجماؿ في النّصكص كتقكيميا مف حيث :الفهم النّقدي ــ
بداء ، التّميز بيف الفكر:مف مياراتوككفؽ معايير مناسبة كمضبكطة، ))...جكدتيا كدقتيا  كا 

  3((.الرّأم، كالحكـ عمى الفكر، كالعبارات كالتّراكيب الكاردة في النّص المقركء

                                                           

 .79صـ،2001، 1، ط القاىرة، المصريةالإنجمكمكتبة ،  رؤل مستقبمية في تحديث منظكمة التّعميـإبراىيـ،ػػ مجدم عزيز   1
حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة كالكتابة استراتيجيات متعددة لمتدريس كالتّقكيـ، منشكرات الييئة العامة السكرية حاتـ  ػػ 2

. 65ـ، ص 2011 ،1 ط سكريا،، دمشؽ،لمكتاب
  .65، ص السابؽ المرجع ػػ 3
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 يساعد الباحث عمى إجاد فكر جديد كاقتراح حمكؿ جديدة لممشكلات :الفهم الإبداعي  ــ 
عادة صياغة المقركء بأسمكب جديد،كاقتراح نيايات مختمفة للأحداث))المعركضة،  أم يتقف ... كا 

  1((.الفيـ المباشر، ليصؿ إلى المستكل الأعمى

بؿ ىي كؿ مف عمميتي ،  فيـ معنى الكممةأك ، الحركؼإدراؾتتمثؿ فقط في  عمميّة القراءة لا   
كىذا لا يتحقؽ إلا إذا ،  كالتّركيب التي تعطي معنى لشكؿ جديد مف التّعبير المّساني،التّحميؿ

 2. كالتّركيب ممكنتيف،كانت عمميتا التّحميؿ

 :المهارات الفرعية لمقراءة ثالثا ــ 

   تمتاز ميارة القراءة بالعديد مف الميارات الفرعيّة التي تندرج تحتيا كتتفاكت في الأىمية 
 :كالانتشار بيف القراء كمف أىميا 

 :القراءة السّريعة  ــ 1
 كتساعدلمعمكمات كالمعرفة؛ الكبير لمبيانات كاتدفؽ اؿضركرية في عصر يمتاز بميارة    ىي 

 مف الاطلاع عمى أكبر عدد ـتمكنوك الباحثيفتسيؿ عمؿ ك، العاديّة الفيـ أكثر مف القراءة عمى
 .جاؿ البحثكالكتب كالمراجع المتخصصة في ، ممكف مف الدّراسات

ركز عمى معنى كؿ كممة مكتكية بحد ذاتيا الت عدـليا أسس كمبادئ    ميارة القراءة السّريعة 
نّما  كبالتّالي يستخمص المضمكف مف ))  المعنى الشّامؿ للأفكار كالمعمكمات التركيز عمىكا 

  3.((المكتكب الذّم أمامو بصكرة أشمؿ كأسرع

                                                           

 .66، ص السابؽ المرجع  ػػ1
Muchellir, Bourcter A , La dyslexie maladie du ciecle ; ed EFS, 1985 p 48. 2  

. 58 ص ،ـ2007، 2الككيت، ط ، الفكرمالإبداع دار ، القراءة الذّكية،ساجد العبدليػػ  3
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مقطع اؿ كاف مافكؿ،  تعمـ القراءة السّريعة يقكـ عمى أسس أىميا زيادة مجاؿ رؤية العيف  
كبيرا زادت سرعة القراءة؛ فالقارئ البطيء ىك الذّم يتكقؼ بنظره عمى كؿ كممة المقركء 

أك نصؼ سطر؛ كقراءة كؿ كممة عمى حدة ، كالقارمء السّريع قد يتكقؼ بنظره عمى سطرا كاملا
تكسيع مجاؿ النّظر ؼ  1.((أسكأ عادة يجب عميؾ التّخمص منيا أثناء تطكرؾ كقارئ كؼء)) 

يمكف أف يعممؾ أف تقرا بمزيد مف )) ،  استخداـ أساليب حركة اليد بالإضافة إلىعند القراءة
   2 .((السّرعة مع قدرتؾ عمى فيـ ما تقرأ

نكعيّة مجاؿ رؤية العيف في القراءة مرتبط بالعديد مف الأمكر، كمف أىميا    شركط تكسيع 
   بسيكلةطبؽ عميو قكاعد القراءة السّريعةف أف نستطيعالكتاب المقركء، فميس كؿ كتاب 

المقركء؛ كمطالعة بعض  بالإضافة إلى تمكف القارئ مف المجاؿ العممي الذم ينتمي إليو الكتاب
 المجاؿ العممي الذم  فتختمؼ القراءة مف شخص إلى آخر بحسب التّمكف مفالمؤلفات فيو؛

 كالصّامتة إذا كاف يفيـ معنى ، يسرع في عممية القراءتيف الجيرية))قارئ ؛ فاؿينتمي إليو الكتاب
  3(.(اكيتعثر بؿ يتكقؼ إذا جيؿ معنى ما يقر، المقركء

في القراءة السّريعة النّظر في كاجية الكتاب كالتّمعف في عنكانو؛ حيث أنّو يمكف القارئ كعمى    
أف يعطي معمكمات أساسية عف الكتاب؛ قبؿ أف يباشر القارئ قراءتو فإفّ عنكاف أم كتاب أشبو 

 كالاطلاع عمى مقدمة الكتاب حيث 4.((بالشّرفة التي تطؿ عمى النّص كتغرم بالتّعرؼ عميو)) 
 إلى بالإضافة ،جوكمنويكشؼ كثير مف الكتّاب في مقدمات كتبيـ عف دكافع التّأليؼ كأىدافو 

                                                           

 ،4، السعكدية، ط الرياض،مكتبة جرير لمنشر كالتّكزيع،  ترجمة مكتبة جرير،الانطلاؽ في القراءة السّريعة، بيتر ككمبػػ  1
 .47 ص ـ،2007

 .78ص ، ـ2010، 1، لبناف، ط بيركت،الريا ناشركف،  ترجمة بشير العيسكم، ميارات القراءة السّريعة، جكيس تيرلي ػػ2
 1ط،  مصر، القاىرة، لمنشر كالتّكزيعكالإيمافتدريس القراءة في عصر العكلمة، العمـ ، الإلومختار عبد الخالؽ عبد ػػ  3

. 61ص ، ـ2008
 .81 ص ،ـ2012 ،5ط ، المممكة العربيّة السعكدية، الرياض، مكتبة العبيكاف، قراءة القراءة،فيد بف صالح محمد الحمكدػػ  4
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كسيتعرؼ عمى كيفيّة .  كىناؾ سيجد سردا لممكضكعات المطركحةقمحتكياتكمراجعة فيارسو 
التي اعتمد عمييا الكاتب لعميا تككف   كالمراجع،قائمة المصادر، بالإضافة إلى قراءة تسمسيا

. كجيتو القادمة إف ىك أراد الاستزادة كالحصكؿ عمى معمكمات أكثر

كسيككف مف المفيد ، يضع ممخصا مكثفا في أخر كؿ فصؿ لما أكرده فيو، بعض المؤلفيف   
  .قراءة بعض الممخصات لتحسس جكىر المادة المعركضة

:  القراءة النّقدية ــ 2
   ميارة فرعية مف ميارات القراءة الضّركريّة؛ لابد عمى كؿ تميمذ أف يعكد نفسو القراءة النّاقدة 

       كتكشؼ لؾ عمارتو ، كىي قراءة كاشفة تكشؼ لؾ النّص بكضكح دكف ضبابية أك خفاء
كىي قراءة استنباط؛ أم . ، تكشؼ لؾ الكاتب كما تكشؼ لؾ الكتاب...غناه أك فقره، أك خكاءه

 كعمى التّمميذ القارئ أف لا يسمـ فكره لكؿ ما يقرأ، كفي الكقت نفسو 1.تستخرج الجزئي مف الكمي
لا يبالغ  في النّقد؛ إحرص ػػ أخي التّمميذ ػػ ألا تنقد الكتاب أك أف تشّير بمسائؿ فيو تظنيا خطأ 

فّ شأنؾ شأفّ القارئ المسمّـ؛ فعمى القارئ أف إأك قرأتو قبؿ ذلؾ، ؼ،  بخلاؼ ما سمعتولأنّيا
فإف كاف ناقدا حصّؿ الفائدة كاطمع عمى أراء . ينظر نظرة ناقدة لما يقرا دكف أف يبالغ في الشّؾ

ف استسمـ لمكاتب كاف إمعة، كلـ يؤت مف جية جيمو، الآخريف كالقراءة النّاقدة ميمة في . كا 
 . كبناء الفكر،اكتساب المعمكمات

: القراءة التّحميمية  ــ 3
   تعد القراءة التّحميمية أفضؿ أسمكب يمكف لممرء أف يتبعو في استكناه مضمكف كتاب ما؛ في 

بقدر ما تعني نكعا مف الارتقاء ، فيي لا تعني الاطلاع كالاستفادة فحسب. كقت غير محدد

                                                           

 .92 صـ،2015، 1، دار النّخبة، بيركت، لبناف، طفف القراءة،  قتادة عمر بف محمكدأبكػػ  1
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كمحاكلة النّفاذ إلى معرفة شيء مف مصادره كخمفيتو ، بالقارئ إلى أفؽ الكاتب الذّم يقرأ لو
 1.الثقّافية، بؿ كحكاره كنقده كالكقكؼ عمى جكانب القصكر في الكتاب

ف استسمـ لمكاتب كاف إمعة، كلـ يؤت مف جية جيمو، عمى أراء الآخريف كالقراءة النّاقدة . كا 
 . كبناء الفكر،ميمة في اكتساب المعمكمات

: القراءة التّحميميّة  ــ 3

   تعد القراءة التّحميمية أفضؿ أسمكب يمكف لممرء أف يتبعو في استكناه مضمكف كتاب ما؛ في 
بقدر ما تعني نكعا مف الارتقاء ، فيي لا تعني الاطلاع كالاستفادة فحسب. كقت غير محدد

كمحاكلة النّفاذ إلى معرفة شيء مف مصادره كخمفيّتو ، بالقارئ إلى أفؽ الكاتب الذّم يقرأ لو
 2.الثقّافيّة، بؿ كحكاره كنقده كالكقكؼ عمى جكانب القصكر في الكتاب

II:الكتابة . 

 :تمهيد 

نجاز اختراع الكتابة أىـ حدث      ككاف لو  كالمعاصرة،في العصكر القديمةلمبشريّة تاريخي كا 
 الأثر الأىـ في معرفة التّطكرات التّاريخية للأمـ السّابقة كنقؿ خبراتيا كتسجيؿ الأحداث كالكقائع

                                                           

  .49 ص،ـ2008، 6ط ، سكريا، دمشؽ، دار القمـ، القراءة المثمرة مفاىيـ كاليات،عبد الكريـ بكارػػ  1
  .49 صػػ المرجع السابؽ، 2
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رفعة شأن وقدرة عمى   جميلإنّ أعظم شاىد و. من بعدهالإنسان القديم ليقرأىا الإنسانالّتي دونيا 
         الكتابة، إذ نسب المّو تعالى تعميميا إليو، وامتن عمينا بيذا الكرم والفضل والبيان

أْ  اَ  ﴿ قال  لبِ   اَ اَ اَ   بِ اْ بِ قْراَ
ْ   اَ اَ قٍۖ  ١   اَ بِّ اَ  اَ   بِ ناَ  اَ  بِ

ْ راَ مُ ٢   اَ اَ اَ  اَ   اَ
أْ  اَ اَ بُّ اَ  اَ  قْراَ  لبِ  ٣   بِ 

  مُ 

 بِ ناَ  اَ  اَ   اَْ   اَْ  اَْ   ٤  اَ لَّ اَ  بِ ْ  اَ اَ بِ 
  .سىرة العلق ﴾٥   اَ لَّ اَ  اَ 

 ألاف السّنين قبل أن يكتبيا، وبعد مرحمة طويمة بدأت المحاولة  الشفويةالإنسان تعامل بالمّغة   
خاصة ىناك لغات كثيرة لا يكتبيا أبناؤىا إلى يومنا ىذا، وتصبح شيئاً مقروءاً، و ىاالأولى لتدوين

 .في أفريقيا وأمريكا الجنوبيّة

الرّكائز الأساسيّة من  وتعد الآخرة، بين الميارات المّغوية  ىامة      تحتل ميارة الكتابة منزلة
لقد إجتيد ـــ من ىذا المنطمق ــ العديد من الباحثين والعمماء و ،في العممية التّواصميّة بين النّاس

تأثرىا بغيرىا ولدّراسة والبحث في نشأتيا، بالنظام الكتابي العربي بصفة خاصة للتعرض إلى ا
 .الخ...  والخط وعلامات التّرقيمالإملاء  منفروعياوالبحث في مياراتيا ومفيوميا و

 : مفهوم الكتابة  ــ 1

طة بعدة تبإن المتتبع لمفيوم الكتابة في المعاجم العربية يجدىا مر :أ ــ مفهوم الكتابة لغة 
. أىميا، الصناعة، والجمعمن مفاىيم، 
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  :الكتابة صناعةــ 

يقال أكتتب )) مثميا في ذلك الصيّاغة أو الخيّاطة، في المعاجم العربية الكتابة حرفة وصناعة   
 1.((فلان فلانا، أي سألو أن يكتب لو، ورجل كاتب، والجمع كتاب وكتبو، وحرفتو الكتابة

 تشتمل لأنّياالكتابة من بين الصنائع أكثر إفادة لذلك؛ )) : وتحدث عنيا ابن خمدون وقال عنيا
 2.((عمى العموم والأنظار بخلاف الصنائع

 : الكتابة جمعــ 

 العربيّة معنى الجمع، مثل تكتل الجيش وتجمع الخيول م   ومن أىم معاني الكتابة في المعاج
الكاف والتّاء والباء : كتب))  وكل جمع ىو كتابة، عرفيا ابن فارس...وتجميع خيوط القربة

  3((. شيءإلىأصل صحيح واحد يدل عمى جمع شيء 

كاتب ومعناه الجمع، يقال تكتبّت القوم ))ذكر القمقشندي و 4.((تجمعوا: تكتبوا))جماعة الخيل    
إذا اجتمعوا؛ سمّى الخطّ كتابة لجمع الحروف بعضيا لبعضيا كما سمى خرز القربة كتابة لضم 

  5.((بعض الخرز إلى بعض

                                                           

  .699 لسان العرب ، مرجع سابق، مادة كتب، صــ  1
  .399 ابن خمدون، المقدمة، مرجع سابق، صــ  2
 1، ط لبنان، عبد السّلام ىارون، دار الجيل، بيروتحيق ت،أبو حسن أحمد بن فارس بن زكريا، معجم مقاييس المّغةــ  3

.  158 صم، 1991
   مؤسسة الرسالة، محمد نعيم العرقسوسيحقيق القاموس المحيط، ت،( ه817 ت )محمد الدّين بن يعقوب الفيروز أبادي ــ  4

  .128ص ، باب الباء فصل الكاف، م1998، 6 طدمشق، سوريا،
.  51 ص، ه1418 ،2الأمة، ط المصرية ةالمؤسس، 1، جالإنشاءلقمقشندي أحمد بن عمي، صبح الأعشى في صناعة  ــ ا5
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         والجمع المذكور  العربيّة،   ارتباط مفيوم الكتابة بالجمع من خلال ما أوردتو المعاجم
 الإبداع والجمع المذكور في ربط خيوط القربة يدل عمى ،في الجيش يدل عمى عنصر القوة
 وىما معنيان متلازمان حيث يتخذان معناً ماديّاً بحتا ، والقوة،والجمع في الكتابة يمتاز بالتنّظيم
والّتي تمكنيا من السّيطرة عمى  عمل عمى التّصدي أو اليجوم،لكتنظيم الجيش في شكل كتائب ل

بل أنيا تتحرك ضمن قوانين تنظيميّة كمما انضبطت ))مجال المعركة والتّحكم في معطياتيا، 
 .يجمع بينيما وفالكاتب يتسمح بالقمم والكممات   1.(( سيرىا في المعركة أفضلنمعيا، كا

 : الكتابة اصطلاحاب ــ 

   تباينت الآراء حول تحديد مفيوم الكتابة، ويعود ذلك إلى العديد من الأسباب، منيا          
ما ىو متعمق بالكتابة، وتشعب مياراتيا الفرعيّة التي تسيم في تحديد مفيوميا العام، بالإضافة 

إلى أمور متعمق بالباحثين والدارسين الذين ييتمون بالكتابة، وارتباطاىم بمجالات مختمفة 
 :وميادين متنوعة، ويمكن تقسيم مفيوم الكتابة إلى مفيوم شكمى ومفيوم مضمون

 : (الشكمي)ــ مفهوم الكتابة 

   بعض الباحثين والمّغويين الميتمين بالكتابة، في تعريفيا ركزوا عمى الجانب الحركي الشكمي 
حول المّغة من صورتيا ويسيط يعكس شكمي ب من مجرد فعل حركي أكثرىا ونلا يعتبرمنيا، و

صناعة روحانية تظير بآلة )) المنطوقة إلى الموثقة، وقد عرفيا صاحب مواد البيان بأنيا 
الألفاظ الّتي يتخيميا الكاتب في : جثمانية دلالة عمى المراد بتوسط أنظمتيا، فالرّاوحانية ىي

ىي الخط : والجثمانيّة؛  ويصور من ضم بعضيا إلى بعض صورة باطنيّة قائمة في نفسوأوىامو

                                                           

 مارس ،05 العدد، جامعة ورقمة، الكتابة في المّغة بحث لمفيوم الكتابة في المعجم العربي القديم، مجمة الأثر، بمقاسم مالكية ــ1
  .123  ص،م2006
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الذّي يخطو القمم وتعقد بو تمك الصورة وتصير صورة محسوسة ظاىرة بعد أن كانت صورة 
 1.((باطنة معقولة، والآلة ىي القمم

 الكتابة عمى أنيا ميارة إدراكية حركية تتضمن إدراك أشكال frandsen يرى فراند سون    
 رسم وتمثيل مادي لمفكرة بواسطة  ىيلكتابة ا 2.الحروف وتنفيذه في أنماط من السّموك الحركي

ما إلى المعاني   3.نظام من الرّموز الخطيّة المتواضع عمييا والّتي تحيل إما إلى الصوت وا 

  :(المضمون/ الشكمي )ــ مفهوم الكتابة 
 (الشكل) الجسد   عرف الكتابة  بعض الباحثين والدراسين الميتمين بيا من خلال التوازن بين 

الجانب الفكري الذّي جانب  إلىيشكل الجانب الشّكمي وجياً من وجوه الكتابة  ،(المضمون)والفكر
في حروف  قدرة عمى تصوير الأفكار، وعمميّة تصويرىافالكتابة  )) ؛بدوره يشكل الوجو الثاّني

وكممات وجمل فقرات صحيحة النّحو متنوعة الأسموب، متناسقة الشّكل جميمة المظير تعرض 
فييا الأفكار في وضوح، وتعالج في تتبع وتدقيق، ثم تنقح عمى نحو يؤدي إلى مزيد من 

  4((. والأحكام وتعميق التّفكير،الضّبط
 :    ــ مهارات النّظام  الكتابي العربي 2

 الميمة من أبرزىا، الخط الفنون والميارات  يشمل النّظام الكتابي العربي عمى مجموعة من    
 . متعمقة بالجانب الشّكمي، وبالجانب الأسموبيت وميارا.، وعلامات التّرقيمقواعد الإملاء

                                                           

 دار المسيرة لمنشر ، طرائق تدريسيا واستراتجياتيا الميارات القرائية والكتابية، محمد فخري مقدادي،راتب قاسم عاشورــ  1
  .204 صم، 2005، 1والتوزيع عمان، الأردن، ط

2 - frandsen , A , N, education al psychology international studen edition , mc Gran Hill Book 
Company INC New york 1961, p : 302. 
3 - le gendre ronald, dictionnaire actuel de léducation, guerin 2 edition paris, 1993, p :427. 

 وتطبيقاتيا في عموم المغة اكتساب الميارات المغوية الأساسية، دار الكتاب الحديث عبد المجيد عيساني، نظريات التّعممــ  4
  .130  صم،2012، 1القاىرة، مصر، ط
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 : الخط العربي أ ــ 

 فيو تعبير حي عن ىوية الإسلاميّة،   يتمتع الخط العربي برمزية خاصة في الحضارة العربيّة 
الفنون العربيّة تجسيداً لما أودعتو وأقدم  من أرقى  وىو،بالقرآن الكريم المرتبطة الإسلاميّةالأمة 

 الإسلامّية الرّوحية  الوقت نفسو يجسد وفي، فيو من معارف وتراثالإسلاميّةالحضارة العربيّة 
 . ويعكس حبو لمجمال والتمتع بو المسمم من الكون والحياة،الإنسانالّتي تترجم مواقف 

 : مفهوم الخطــ 

 والزخرفة ويقوم عمى قواعد فنيّة تراعي الدّقة في رسم ،كالرّسمىو فن من الفنون الجميمة    
برموز متعارف عمييا وفق قواعد وأصول اتفق عمييا عمماء و أشكال الحروف بطرق مضبوطة
 والرّسوم الّتي تترجم تمك الأصوات... وىي الحروف والكممات،المّغة لتدل عمى تمك الأصوات

أنّو عمم تتعرف منو صور الحروف المفردة وأوضاعيا وكيفية )) (ه868ت )وذكر القمقشندي 
 1((.يكتب منيا في السّطورما تركيبيا خطا، أو 

 منيم من اعتبره  فكثرت وتعدّدت الرّوايات وأصمو، اختمف العمماء في نشأة الخط العربي   
توقيف من عند المّو عز وجل؛ ومنيم من اعتبره مشتق من المسند الحميري نسبة إلى دولة 

حمير في اليمن الّتي فرضت سمطانيا السّياسي عمى بعض البلاد العربية الشّمالية في القرن 
 .الأول، والقرن الثاّني قبل الميلاد، وأطمقوا عميو اسم خط الجزم؛ لأنّو جزم واقتطع من المسند

خط مدوّر كتبوا بو لوازم )) الأنباط، وكان الأنباط يكتبون بخطين، ومنيم من نسبو إلى     
شتق الخط العربي، وخط آخر مزوّي كالكوفي تماماً لكتباتيم أحياتيم الاجتماعيّة والتّجاريّة؛ ومنو 

                                                           

 1الإسكندرية، مصر، ط دار الفنون العممية، ،عبد الفتاح مصطفى غنيمي، صناعة الكتاب المخطوط عند المسممين ــ 1
 .283 ص، 1ج ،م1994
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قد توصل المستشرقون عمى ضوء اكتشافيم لمنقوش الحجرية كنقش النّمارة وزبد  1.((الدّينيّة
 اشتق من الخط النّبطي المتأخر الذّي اشتق بدوره من الخط  ))وجرّان أن الخط العربي القديم

يوفق بينيما حيث يقول باشتقاق ومنيم من ينسبو إلى السّريال؛ ومن الباحثين من  2 .((الآرامي
 النّبطي بسبب التّقارب بين الخط الكوفي من الخط أو ،الخط العربي من الخط السّريالي

  3.السّريالي، وخط النّسخ من الخط النّبطي

  :(أنواعه) ــ تطور الخط العربي  

 يستقل شيئاً فشيئاً عن ه الذّي جعلخطيم لم يتوقفوا عن تطويره، الأمرمنذ أن اقتبس العرب    
الخط الآرامي الشّمالي، وأيضاً عن الخط المسند الحميري الذّي كان خط عرب الجنوب باليمن 

.  واتخذت حروفو أشكاليا المعروفة،ولا شك أن جيوداً جبارة قد بذلت حتى تميز الخط العربي

      الأمم الإسلامية لم يقتصر تطوير الخط العربي عمى العرب وحدىم بل أسيمت أغمب   
لأنّو . يعتبر الخط العربي من النّاحيّة الفنيّة أكثر خطوط العالم تنوعاً ومرونة وجماليةو ذلك،في 
  . تجعل منو قابلا لمتطور والتكيف مع مختمف البيئات الفنيّة والثقافيّةمرونةب يمتاز

، لم ينل عند أمة إبداعو الخط العربي في أنجمع الكتاب والمؤلفون في الشّرق والغرب عمى أ   
 والمسممين من العناية بو، والتّفنن ،من الأمم أو في حضارة من الحضارات ما نالو عند العرب

جعموه مجوّدا  ))فيو فاتخذوه أوّلا وسيمة لممعرفة ونقل الأفكار، ثم ألبسوه لباساً قدسياً عند ما

                                                           

  .212 صم، 2003، 1 دار الجيل لمنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، طمحمد التّونجي، معجم عموم العربية،ــ  1
 1، العراق، ط بغداد، المكتبة الأىمية، الخط العربي وتطوره في العصور العباسية في العراق،سييمة ياسين الجابوريــ  2

 .58، صم1962
  .90 ص ،م1989، 1، القاىرة، مصر، طشعبان خميفة، الكتابة العربية في رحمة النّشوء والارتقاء، العربي لمنشر والتّوزيعــ  3
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وأصبح ما بين البناء الشّكمي والمضمون المعنوي ... جميلًا جديراً بكتابة آيات القرآن الكريم 
 1((. أو التّجويد وبين المّفظ الشّريف، وكان الخط صورة روحيا البيان،يتلاحم يشبو ما بين المّحن

وكأنيما شيء واحد، لما بينيما من العلاقة  (الكتابة ) يقترن مفيوم الخط اقتران شديدا بمفيوم   
 العرف  )) كون الأول من معاني الأخر فيإلى الّتي تستند ،المّغوية والدّلاليّة الخاصة والقويّة
 وتمقن وتطور عبرىا ، الّتي تنتقلالآلةولأن الخط من عموم  2.((الذّي نصت عميو المعاجم بالذّات

 .وأشكالو وأساليبو بأىمية كبيرة في التنّظير والتّعقيد لأنماطو حظي، فقد الأخرىمختمف العموم 

   عرف نظام الكتابة العربية مجموعة من أنواع الخطوط، ىذبيا المسممون خاصة بعد انتشار 
 .وتوسع رقعة الدّولة الإسلامية؛ نذكر منيا الخط الكوفي، وخط الرّقعة، والخط المغربي 

 : ب ــ الإمـــلاء

   يعتبر الإملاء من أىم فروع ميارة الكتابة في المغات بصفة عامة؛ وفي المغة العربية 
بالخصوص، وييتم بالترميز والرسم الدقيق والصحيح الذي تعارف عميو أىل المّغة، وتصوير 
الحروف ونقميا من المنطوق إلى المكتوب، ويعمل عمى تحقييق الفيم، والإفيام عن طريق 

 .محاربة كل أشكال التحريف، والمبس في الكتابة
 
 
 
 

                                                           

  .01صم، 1995، 1ط بيروت، لبنان، عفيف البينسي، معجم مصطمحات الخط العربي والخطاطين، مكتبة لبنان ناشرون،ــ  1
 .26م، ص 2008، 1 روافد، الكويت، ط،دىام محمد خنش، الخط العربي وحدود المصطمح الفنيإ ــ 2
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  :ــ مفهوم الإملاء
 : ــ مفهوم الإملاء لغة 

 مثل أممى 2. والإملال ىو الإملاء عمى الكاتب1.الإملاء أمممت الشّيء وأمميتو كتب عني   
         3المعمم عمى طلابو مادة الدّرس، بمعنى تلا مادة الدّرس عمييم ليكتبوىا في كراساتيم

كمُ   ﴿ قال   فإبِناَ  اَ بِ اَ  اَْ ضمُ
 
ةٞ ْ بمُوضاَ ٞ   لَّ دمُ ْ   اَ تبِبٗ  فاَربِهاَ  فاَرٖ  اَ اَْ  تاَجبِ نتمُْ   اَ اَي  ااَ إبِن  مُ  اَْ ضٗ    اَ

اَ فاَْ يمُ  ْ  اَتلَّ بِ  بِ  دبِّ  بِ  لبِ     ناَتاَ مُ    اَ اَ  تمُ بِ اَ أاَ اَ  لَّ داَ اَ    بِ   للَّ اَ 
وْ   مُ  ْ   لَّكْتمُْ  اَ  فاَإبِ لَّ مُٓ  ءاَ ثبِٞ  قاَْ بمُ مُ      اَ لَّ مُ    اَ اَ تاَكْتمُ مُ  اَ اَ

مُ  بِ اَ  تاَْ  اَ مُوناَ  اَ بِ ٞ    قاَ  مُوْٓ  أاَااَ  بِ رمُ  ﴿ سىرة البقرة ، وأيضا قىله  ﴾٢٨٢  اَ لَّ  اَ لَّ بِ  اَ   اَ
 مُ 

 
 
أاَ بِ يٗ ٗ   اَ ي   اَ اَْ  بِ  مُكْراَ ْ تاَتاَباَ اَ  فاَ بِياَ تمُْ     . سورة الفرقان ﴾٥  اَ 

 :ــ الإملاء اصطلاحا 

الإملاء في الاصطلاح ىو عمم ييتم بالكيفية التي تكتب بيا الكممات، وبأشكال الحروف    
والتغيّرات التي تطرأُ عمييا بتغيّر موضعيا في الكممة، والإملاء ميارة يكتسبيا المتعمم بالتّدريب 

 بالإضافة 4.((عمميات عقميّة جماليّة أدائيّة تسيم فييا البيئة المدرسيّة والثقّافيّة))والمران وتحتاج 
صورىا وملاحظة حروفيا ملاحظة دقيقة واستخدام  ))إلى رؤية الكممات الصحيحة والانتباه إلى 

                                                           

 1 ط، مصر، القاىرة، مطبعة دار الكتب المصرية،عبد الفتاح الصعيدي، حسين يوسف موسى، الإفصاح في فقو المّغةــ  1
 .105  صم،1929

 .06  ص،م1930 ،1، ط لبنان، بيروت، المطبعة الأمريكانية،فاكية البستان البستاني عبد المّو المّبناني،ــ  2
 .17  ص،م2012 ،1، مصر، ط القاىرة، دار التّوفيقية لمتراث، عبد الغاني، الكافي في قواعد الإملاء والكتابةأمين ــ أيمن 3
 .175  ص،م2008 ،2، طالأردن، عمان، عبد الرحمان الياشمي، تعميم النّحو والإملاء والتّرقيم، دار المناىجــ  4
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 مما يتيح لمقارئ 1(.(أكثر من حاسة في تعميم الإملاء لتنطبع صور الكممات بالشّكل الصحيح 
 2. ((أن يعيد نطقيا طبقا لتصوراتيا الّتي نطقت بيا ))

  :ــ أهمية الإملاء

   للإملاء منزلة ميمة بين باقي فروع المّغة، ويعتبر من الأسس الميمة في التّعبير السّميم فإذا 
كانت القواعد النّحوية والصرفيّة، ووسيمة لصحة الكتابة من النّاحيّة الإعرابيّة والاشتقاقيّة فإنّ 

  والجممة لا تعط مفيوميا الصحيح 3.((وسيمة ميمة لتحقيق ذلك بالصورة الخطيّة))الإملاء 
تقان الإملاء يكتسب . وتنقص من منزلة الكاتب لدى القراء. بوجود أخطاء إملائية تشوىيا وا 

 4.((في النّفس، وأن عدم تمكنو منو يقمل من ذلك ))الفرد ثقة 

 : ــ مراحل تطور الإملاء العربي 

   نظام الكتابة العربي الذّي نعرفو اليوم عمى صعيد الشّكل عرف واجتاز مراحل متتابعة في 
سبيل الرّقي قبل أن يستقر عمى الصورة الّتي نعرفو بيا الآن، فكانت الكتابة أول الأمر بلا نقط 

، ومع ذلك يرى الكثير من 5ولم يكن بالعسير عمى العرب أن يقرءوا غير المنقوط قراءة صحيحة 
أمرا  ))الباحثين معرفة العرب النقاط قبل الإسلام والقرآن الكريم لم ينقط عمى حسب رأييم لـ 

                                                           

 .17 م، ص1999 ،1 الأردن، ط، عمان، دار المكتبة الوطنية،أمل الشّافعي، الإملاء أىميتو مياراتو قواعدهــ  1
 .03ص م، 1975، 1، مصر، طعبد العميم إبراىيم، الإملاء والتّرقيم في الكتابة العربية، مكتبة غريب، القاىرةــ  2
 1، ط لبنان، طرابمس، المؤسسة الحديثة لمكتاب، سامي الحلاق، المرجع في تدريس ميارات المّغة العربية وعموميايعلــ  3

  .276 ص ،م2010
 ص م،2005 ،1، مصر، ط القاىرة،إبراىيم محمد عطا، المرجع في تدريس المّغة العربية، المركز الأدبي التّخصصي  ــ4

232. 
 فقرات قصيرة عمى مواقع التواصل الاجتماعي خالية من النقاط ومع ذلك يسيل عمى الكثير من  ونــ واليوم نجد الكثير يرفع5

 . في إطار تحدي لأدراك إمكانية القراءة بدون نقاط.القراء فيميا ونطقيا نطقا صحيحا
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 ، ولجأ العرب إلى التنقيط عندما اتسع نطاق الأرض العربيّة، وأقبل 1 ((مقصود ولمصمحة 
 .الأعاجم يتمقون المّغة، فخفف عمييم الأمر بالتنقيط

   عرفت الكتابة العربيّة اىتمام بالتنقيط، والتشكيل لأىميتو في المحافظة عمى نقل المعنى ومن 
المعموم أنّو إذا كانت الكتابة مجردة من الضّبط، وخاليّة من الشّكل والنّقط كثر فييا التّصحيف 

فتكون الحركات عمى  ))وغمب عمييا التّحريف؛ فمذلك نضع الشّكل حيث يمكن وقوع المّبس 
حرف أو كممة فييا صعوبة في النّطق أو حين خوف الاختلاط مع كممة متشابية ليا ذات 

 2(.(معنى أخر

 :ــ التنقيط لمدلالة عمى الحركات

   أول تنقيط عرفو نظام الكتابة العربي، قام بو الأسود الدّؤلي؛ وكان وضع نقاط عمى الحروف 
إذا رأيتني قد فتحت فمي  )):  عمى حركة حروف الكممة، فقال أبو الأسود الدؤلي لمكاتبةلمدلال

ن ضممت فأنقط نقطة بين يدي الحرف وان كسرت  بالحرف فأنقط نقطة فوقو عمى أعلاه، وا 
بأن علامات الشّكل لم تكن موفقة  )) وفي وسعنا أن نحكم 3(.(فجعل النّقطة من تحت الحرف

 4(.(منذ نشوئيا

 

                                                           

 ــ عبد القادر بن التواتي، ضوابط المّغة العربيّة قبل نزول القران الكريم النقط ـ الشكل ـ الإعجام، مجمة بدايات، جامعة عمار 1
. 26ص م، 2020، 04،  العدد 01، الجزائر، المجمد الأغواط، ثمجيي

 .98م، ص 1988، 1، دار الجيل، عمان، الأردن، طقيمتيا التّاريخيةو مصادر الشّعر الجاىمي ، ناصر الدّين الأسدــ 2
راجعو وعمق عميو شوقي ضيف، مؤسسة ىنداوي لمتعميم والثقافة، القاىرة، مصر  ، المّغة العربيةآداب تاريخ ،جورجي زيدانــ  3
 .224 ص م،2013، 1، ط1ج
 .17ص م، 1978، 1ط  القاىرة، مصر، محمود تيمور، مشكلات المّغة العربية، ممتزم لمطبع والنّشر،ــ 4
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 : ــ التنقيط لتمييز الحروف المتشابهة  

   المرحمة الثانية لمتنقيط كانت في العصر الأموي إذ أمر  الحجاج نصر بن عاصم ويحي بن 
 1.يعمر أن يعجما الحروف خشية المّحن؛ فوضعا نقطا لمحروف المتشابية وأىملا غيرىا

ىمال الأخر، وميز بين السّين والشّين     وجرى الإعجام عمى الحروف الثنّائية بنقط واحد وا 
عجام الأخرى...والراء والزاء، والصاد والضاد، والطاء والظاء   .بإىمال الأولى وا 

 :الفرق بين لغة الحديث والكتابة جـ ــ 

   من مفيوم الكتابة الذّي أوردناه في الجانب الشّكمي نجده لم ينصف ميارة الكتابة حينما 
فروق بين المّغة المنطوقة ال  يراعياعتبرىا مجرد صورة لإيجاد المنطوق عمى ورق، ولم

دراكياالتي والمكتوبة  لا يتحتم فييا اكتمال التّراكيب   أىميا لغة الحديث؛ ومنيجب مراعاتيا وا 
 واستكمالو بما يظير عمى قسمات وجيو من ،لأن المتحدث قد يستعين عمى إيضاح كلامو

 وتغيرات وأمّا لغة الكتابة فيي تمتاز بالطّابع ،تأثرات وانفعالات، وبما يبدو في صوتو من نبرات
 وأكثر انتشارا زماننا 2 .الفني ويشترط فييا أن تكون جمميا تامة مرتبة وثيقة الاتصال فيما بينيا

  أن يدرك الفرقالإنسانمع مرور الزمن يستطيع و .من خلال المخطوطات، والكتبومكانا 
.  المّغويّةكمما زادت خبراتو، وقدراتو  شيئا فشيئا، وذلكبينيما

 

                                                           

  م 1935 ي، ما، جامعة القاىرة، مجمة كمية الآداب الميلاد، خميل يحي نامي، أصل الخط العربي وتاريخ تطوره إلى ما قبلــ 1
 .87ص 

مكتبة الإنجمو مصرية، القاىرة،  وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، محمد صالح سمك، فن التّدريس لمتربية المّغويةــ  2
 . 328م، ص 1979، 1مصر ط
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 :  لكتابةالفرعيّة المهارات د ــ 

 ومع ، تيدف إلى التّفصيل في ىذه المياراتأقسام  يمكن تقسيم الميارات الفرعيّة لمكتابة إلى  
ذلك تظل مرتبطة متداخمة، والمتأمل فييا يستطيع أن يقسميا إلى ثلاثة محاور الشّكل والتنّظيم 

. المحتوى والمضمون، المّغة والأسموب 

: ـ مهارات الشّكل والتّنظيم  1

الشّكمي     الأعمال الكتابيّة تعرض في شكل عممي جيد متعارف عميو وييتم فيو بالجانب 
ليذا يجب مراعاة مجموعة من ... المرتبط بكيفية رسم الحروف، والكممات، وتوزيع الفقرات 

 :الأمور من أىميا

 :صحة الإملاء والصياغة  ــ 

 ضرورية لنقل الأفكار والمعاني عممية الكتابةالجيدة لمجمل في صحة الإملاء والصياغة    
عمى الكاتب أن يتحرى الصحة فيما يكتب وباتباع الطريقة الصحيحة  ليذا بسيولة إلى القارئ،

ولاتيا في يسر وسيولة إلى ذىن لحتى تستطيع الكممات نقل مد)) الّتي اتفق عمييا أىل المّغة، 
 1((.قارئيا

   ويتجمى ذلك من خلال العديد من الاعتبارات والنواحي ومن أىميا؛ احترام رسم الكممات    
ورسم الحركات فوق الحرف أو تحتو، أوفي نيايتو ورسم أو عدم رسم ىمزات القطع والوصل )) 

                                                           

. 21م، ص 2006 ،1 ط القاىرة، مصر،محمد إسماعيل الجاويش، الأساس في التّعبير، مؤسسة حورس الدّولية لمنشر ،ــ  1
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ن كان بعضيا لا يمس جوىر المّغة كثيرا، إلا أنّيا ميمة في إخراج الشّكل  وىذه العناصر، وا 
 1  ((.العام لما يكتب

: التّرقيم  ــ علامات 

   الاىتمام باستعمال علامات الترقيم أمر ضروري ولا تسامح في إىمالو، لأنّيا تمثل ظواىر 
ىمال كتابتيا يمس بالمعنى  صويتة ميمة في تكوين المعنى الذي تعجز الحروف عن نقميا، وا 

نّما  العام لمنص والجممة؛ فعلامات الترقيم تساعد القارئ عمى فيم ))لــ  لم توجد ىكذا عبثا، وا 
 2((.المعنى بسيولة ويسر

      وافتواضعشعر الكثير من الميتمين بتطوير الكتابة إلى ضرورة إنشاء علامات الترقيم ولقد    
لفصل الجمل، وتقسيميا حتى يستعين القارئ بيا عند النّظر إليّيا عمى تنويع )) عمى علامات 

 إلى ما ىناك من ؛الصوت بما يناسب كل مقام من مقامات الفصل والوصل، أو الابتداء
 3((.المواضع الأخرى الّتي يجب فييا تمييز القول بما يناسبو من تعجب، أو استفيام

: أشهر علامات التّرقيم ــ 

   علامات الترقيم علامات كثيرة ومتنوعة كل علامة تدل عمى معنى مستقل بيا في عالم 
الكتابة، ولا يمكن بحال من الأحوال استخدام علامة مكان علامة أخرى، واستعماليا في غير 

 : محميا ينقص من قيمتيا، ومن معنى الجممة، ومن أىم العلامات

                                                           

 .128 عبد المجيد عيساني، نظريات التّعمم وتطبيقاتيا في عموم المّغة، مرجع سابق، صــ  1
دار الفكر ناشرون وموزعون، بيروت، ، داود غطاشة الشّوابكة، مصطفى محمد الفار، الميارات الأساسية والفنون الكتابيةــ  2

. 231 صم، 2007، 2لبنان ط
م    2011، 1دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طالأسس الفنية لمكتابة العربية والإنشاء، ــ فخري خميل النجار،  3

 . 149ص 
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 ):( النّقطتان الرّأسيتان وترسم( .) النّقطة وترسم(؛)الفاصمة المنقوطة و ترسم( ،)الفاصمة وترسم
 ( ؟)ىكذاترسم علامة الاستفيام   ( )القوسان المستديران ىكذا  ( ... )النّقاط الثّلاث وترسم  

 .بالإضافة إلى العديد منيا   (! )أثر والتّعجب ترسمعلامة التّ 
            1 .نختار الفاصمة والنقطة وعلامة الاستفياممواضع بعض العلامات كممحة توضيحية 

 :الفاصمة 
 الاىتمام بالأرض وزراعتيا يدعم اقتصاد الوطن: بين الجمل الّتي تتركب منيا كلام تام مثل   

 .ويقمل من الاستيراد، ويقوي العلاقة بين المواطن وأرضو

واحد مشغول بآخرتو، وآخر مشغول بدنيا، وثالثّ : المؤمنون ثلاثة: بين أنواع الشّيء مثل  
. جمع بدنيا وآخرة 

 .وتوضع في نياية الجممة التّامة المعنى إذا انتيى الحديث عندىا: النّقطةـ 

 .وتوضع في نياية الجمل المستفيم بيا عن الشّيء: ـ علامة الاستفهام

:  (المضمون)المّغة والأسموب مهارات  ــ 2

نيتم بالإضافة إلى الجانب الشكمي، بمغة الكتابة وأسموبيا الجيد؛ الذي ينعكس في تسمسل   
 2 :الأفكار ووضوحيا، ويتجمى ذلك من خلال اىتمام الكاتب بأمور من أىميا

. استخدام أدوات الرّبط المناسبة استخداما صحيحا أثناء الكتابة ــ 
 .ــ إتباع قواعد النّحو الصحيحة في الكتابة

                                                           

 .231 ص  مرجع سابق،الفنون الكتابية،في لميارات الأساسية  ا ــ داود غطاشة الشوابكة، مصطفى محمد الفار،1
 .81، تنمية ميارات القراءة والكتابة، مرجع سابق، ص حاتم حسين البصيصــ  2
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. ــ اختيار  مفردات صحيحة تعبر عن المعنى
 .ــ استخدام كممات عربية فصيحة

 .ــ مراعاة صحة تركيب الجممة واكتمال أركانيا
كتابة مقدمة مناسبة تشير إلى أبرز الأفكار المتضمنة في الموضوع بحيث تتميز بالجاذبيّة ــ 

.  وتتناول صمب الموضوع بدقة، وتسمسل منطقي 
. ــ كتابة خاتمة لمموضوع تمخص أبرز فكره، وما يستفاد منو 

 .ــ تحديد الفكرة الرّئيسة والفرعية بوضوح 
 .ــ تنظيم الأفكار وعرضيا في ترتيب منطقي 

 .ــ عرض أفكار الموضوع بشكل واضح، وبدون غموض

 :أنواع الكتابة  ــ 3

 الأنشطة الكتابية الّتي يقوم بيا إلى نظرة وأيّ  الإنسان،   الكتابة مرتبطة ارتباطا كبيرا بحياة 
بداعيّة   .الفرد سواء في حياتو أم في دراستو  تبين بأن ىناك نوعين من الكتابة وظيفيّة، وا 

:  ـ الكتابة الوظيفيّة أ

 تؤدي الكتابة دورا كبيرا فييا ،إلى القيام بأعمال ووظائفاليوميّة     يحتاج الإنسان في حياتو 
، كما أنّ 1 ((الموضوعيّة والبعد عن الذّاتيّة  ))وتغمب عمى أسموبيا  الكتابة الوظيفيّة وخاصة

 حيث الألفاظ دالة عمى المعنى من غير ؛ تكون بالمضمون عمى حساب الشّكلاالعناية فيو
 وىي إيحاء، ولا تموين، وتتجمى صوره أكثر في المحادثة والمناقشة، وكذلك سرد الأخبار، 

بحياة التّمميذ في محيط تعميمو كعرض كتاب مثلا، أو في محيط مجتمعو خارج  )) ةمرتبط
                                                           

 .118مرجع سابق، ص  ،عبد المجيد عيساني، نظريات التّعمم وتطبيقاتيا في عموم المّغةــ  1
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المدرسة كمراسمة الأصدقاء ونحو ذلك، وىو أيضا ذلك التّعبير الذّي يجري بين النّاس في 
 1((. ومعاملاتيم عند قضاء حاجاتيم وتنظيم شؤونيم،حياتيم العامة

الّتي يستخدميا الإنسان في حياتو اليوميّة        )) من الأنشطة الكتابيّة الميم الجانب ولأنيا    
ولذلك ينبغي الاىتمام بيا، ومراعاة ىذا النّوع من الكتابة في برنامج تعميم المّغة، إذ أنيا لابد أن 
تيدف، وتمكن المتعمم من أن يكون قادرا عمى القيام بالميام، والأنشطة الّتي يتطمبيا المجتمع 

 2((.الذّي يعيش فيو

 : الكتابة الإبداعية ب ــ

 أمور أخرى إلى فيو بحاجة ، الّتي يقوم بيا، والأعمال عمى الوظائفالإنسان   لا تقتصر حياة 
     الذّات  )) تعبير عن لأنيا ، تؤدي فييا الكتابة الإبداعيّة دورا؛ وأحاسيسو،مرتبطة بمشاعره

         ، وىي 3 ((أو مشاعر النّفس وأحاسيسيا بأسموب أدبي يغمب عميو طابع البيان، والبديع 
ما تجود بو قريحة المتعمم، وعاطفتو، من شعر وقصص خواطر تجمي شخصيتو، ويظير )) كل

نجاز المّوحات الإشياريّة، ونظم  ذلك بوضوح في عدد من الأشكال الأدبيّة كتأليف المسرحية، وا 
             وكتابة المقالات الذّاتيّة والقصص والعاطفة، والرّسائل الوجدانية، وغيرىا  الشّعر،

   4((.من الموضوعات الّتي تقتضي الطّابع الأدبي البحت

منتقاة المّفظ جيدة النّسق، بميغة ))تمتاز الكتابة الإبداعيّة بخصائص من أىميا، عباراتيا    
الصياغة، ومستوفية الصحة والسّلامة لغويا ونحويا، حتى تنتقل من ذىنو إلى أذىان الآخرين 

                                                           

 .294  فن التّدريس لمتربية المّغوية انطباعاتيا المسمكية، مرجع سابق، ص،محمد صالح سمكــ  1
.  81تنمية ميارات القراءة والكتابة، مرجع سابق، ص حاتم حسين البصيص،  ــ 2
.  81سابق، ص المرجع ــ ال 3
 . 119 ص عبد المجيد عيساني، نظريات التّعمم وتطبيقاتيا في عموم المّغة، مرجع سابق،ــ  4
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     انتقالا ذا أثر فعال مثير ييز مشاعر السّامع، أو القارئ، ويدعوه إلى المشاركة الوجدانية 
 1((.لما قال، أو كتب كي يعيش معو في جوه  وأحاسيسو وينفعل بانفعالاتو

 فيناك وظيفة ،التّعبير الكتابي بنوعيو الوظيفي، والإبداعي  ليس منفصمين ))نّ إومع ذلك ف   
  2((.ما في التّعبير الإبداعي، وىناك إبداع ولمسات أدبية في التّعبير الوظيفي

:   أهداف تعميم الكتابة  ــ 4

   لا يخفى أنّ لمميارات المّغويّة بصفة عامة، والكتابة بصفة خاصة أىداف من وراء تعميميا 
الكتابة وسيمة لتخميد التّراث الإنساني، واستخدام الفكر لتدوين العموم  ))وتعمميا، وذلك لأنّ 

       وتطويرىا، والأىم من ذلك أنّيا وسيمة التّعميم في جميع التّخصصات ولا يمكن فصميا 
 3((.عن القراءة فيما وجيان لعممة واحدة ىي المّغة

يراعى في اختيّار موضوعات الإنشاء والتّعبير في ىذه المرحمة بوجو التّعميم الثاّنوي مرحمة    
     روح التّفكير فييا، ويبعث نشاطيم إلييا بأن يختار )) عام أن تكون ممّا يثير في التّلاميذ 

        في أغراض تيميم، وأن تتصل بما خيرىم في الحياة المحيطة بيم، ليكون في مقدرتيم 
 4.((أن يتحدثوا فييا، وأن يكتبوا عنيا

 

                                                           

 . 294محمد صالح سمك، فن التّدريس لمتربية المّغوية انطباعاتيا المسمكية، مرجع سابق، ص ــ  1
 عمان ،توزيعوال دار المسيرة لمنشر يوسف قطامي، مريم موسى المّوزي، الكتابة الإبداعية لمموىيين النّموذج والتّطبيق،ــ  2

 .215م، ص 2008 ،1ط الأردن،
 .130عبد المجيد عيساني نظريّات التّعمم وتطبيقاتيا في عموم المّغة، مرجع سابق، ص ــ  3
 . 307فن التّدريس لمتربية المّغويّة انطباعاتيا المسمكية، مرجع سابق، ص محمد صالح سمك، ــ  4
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III : التّحدثمهارة . 

  :تمهيد 

   الإنساف عرؼ المّغة منطكقة، كاكتفى بالتكاصؿ الشفكم لزمف طكيؿ قبؿ أف يدكنيا؛ فالمّغة 
يترجـ مف خمميا  الأخرل، (الحيكانات)ظاىرة صكتيّة يتميز بيا الإنساف عف باقي المخمكقات 

أفكاره في صكرة أصكات تكاضع عمييا مجتمعو، كلا تشترؾ كؿ الأمـ في لغة كاحدة إلا أنّيا 
 .تشترؾ ػػ بلا شؾ ػػ في أىـ خصائصيا، ككظائفيا كالذّم يعتبر التّعبير كالتّكاصؿ مف أىميا

   يعد الكلاـ المجاؿ التّطبيقي لمغة، كرغـ اصطلاحات المجتمع الّتي تضبطو؛ فإفّ المتكمـ     
  1،((في العضك الفاعؿ ليا كىك المّسافلذلؾ لابد أف يصير ممكة متقررة  ))ىك الذّم يتحكـ فيو، 

 2.كالتّفاعمي لمتبادلات الّتي تككنو، لقيكد التّسمسؿ البنيكمكيخضع الكلاـ 

خِعٞ نَّفْسَكَ  ﴿    كردت لفظة حديث في القراف الكريـ في مكاضع عديدة منيا قكلو  فلَعََلَّكَ بََٰ

ِ ِ  مُ 
ْ َ ِ  يِ  ََ ففاًۖ   ِ  ۥ َ لَ َٰ  َ  اثَٰٰ۪  َ    َ ف بِ عِْمَةِ  ﴿ كقكلو ، الكيؼسكرة  ﴾ ٦    َّْ   مُ وِ مُ ْ  بَِ َٰ وَ وََّ

   َ   .الضّحىسكرة  ﴾ ١١ َ ببِّكَ فََ  بِّ

 

 

                                                           

 .1056ص، دت  ، 2 ج، لبناف، بيركت، دار الكتاب المّبناني،تاريخ العلامة، عبد الرّحمف بف خمدكفػػ  1
2 La communication, Baylon Christian, Xavier Mignot, Nathan, paris, 1999, p 195 
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:  مفهوم التّحدث أولا ــ

 :  ــ مفهوم التّحدث لغة1

 لا تأتيني: كقكؿ سيبكيو في تعميؿ قكليـ .معركفات: المحادثة كالتّحادث كالتّحدث كالتّحديث   
كأنّؾ قمت ليس يككف منؾ إتياف فحديث، إنّما أراد فتحديث، فكضع الإسـ : قاؿ: فتحدثني

   1((.مكضع المصدر، لأفّ مصدر حدث إنّما ىك التّحديث فأما الحديث فميس بمصدر

:  اصطلاحــــا ــ مفهوم التحدث 2
  اختمؼ الميتمكف بميارة التحدث في تحديد مفيكمو، كيعكد ذلؾ إلى عدة اعتبارات كمف  

 .أىميا اختلاؼ المجالات كالمياديف التي ينتمي إلييا الباحثكف

 كخمسمائة سنة بكضع ألفيف ذبانيني مف   كتعكد أقدـ دراسة لمصكت المغكم كالتي تنسب إلى 
 2كالدّراسات الحديثة اعتمدت عمى أجيزة؛ Sanskrit المّغة السّنكريتيّة لأصكاتقكانيف تفصيميّة 

. متطكرة في دراسة الصّكت
 ةعمميّ فالحديث ىك ... تصدر عف الإنساف الّتي  (الحركؼ) المّغة مجمكعة مف الأصكات   

كيككف ىذا المّفظ ...)) إحداث الأصكات الكلاميّة لتككيف كممات كجمؿ لنقؿ المشاعر كالأفكار
  3.((فيدركو المستقبؿ بحاسة السّمع، منطكقا

                                                           

 . مادة حدث،70 لساف العرب، مرجع سابؽ، ص ػػ جماؿ الديف بف منظكر، 1
 مف أىـ ىذه الأجيزة؛ أجيزة باستطاعتيا التّقاط المكجات الصّكتيّة كتحكيميا إلى ترددات كيربائيّة كعرضيا عمى شاشات  ػػ2

لإضافة إلى أجيزة اب. الحاسكب عمى شكؿ منحنيات كأرقاـ كترددات يمكف تحميميا إلى أمكر مف أىميا السّرعة كالقكة كالكضكح
 .باستطاعتيا تسجيؿ الأصكات كتخزينيا لدراستيا في ما بعد

عماف الأردف،  ، دار صفاء لمنشر كالتّكزيع،  صعكبات التّعمـ بيف الميارات كالاضطرابات، محمد عمي،محمد النّكبيػػ  3
 .164 ص ـ2011
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  :ثانيا ــ الصّوت المغوي
الصّكت في ؼ الكلاـ يدفعنا إلى البحث متركيز الكثير مف المفاىيـ عمى الصّكت في تعر   

 . كمخارجوكصفاتو كمميزاتو كيفيّة حدكثوك  مفيكمو كالبحث في،المّغكم

 : ــ مفهوم الصّوت 1
يقكؿ ابف . الجرس)):  الصّكت ىك(صكت) في مادة في لساف العرب لابف منظكر:  لغةأ ــ 

أم شديد : رجؿ صيّت، الصّائح: تكالصّكائ. الصّكت صكت الإنساف كغيره: السّكيت
  1.((الصّكت

الصّكت عبارة عف مكجات ميكانيكيّة طكيمة لدييا القدرة عمى الانتقاؿ في :   اصطلاحاب ــ 
 اضطراب طبيعي خارجي يعرض لجميع كىك...الأكساط الماديّة الصّمبة كالسّائمة كالغازيّة

.  كالتّمكجيّة،الاضطراب مف جنس كصنؼ الظّكاىر الاىتزازيّة))  كخاصة اليكاء كىذا ،الأجساـ
 كىك بذلؾ ،نتمي إلى ىذا الصّنؼ مف الظّكاىرتكالأصكات المّغكيّة مف حيث ىذه الحيثيّة 

الذّم تحدثو مكجات )) ىك الأثر السّمعي الصّكت  ك2.((ةالفيزيائيّ يتصؼ ببعض الخصائص 
. لتّقاطوإ الأذف باستطاعة أك الأذف الأثر الذّم يقع عمى 3.((ناشئة عف اىتزاز جسـ ما

عمـ أفّ الصّكت عرض يخرج مع النّفس مستطيلا متصلا إ: يعرؼ ابف جني الصّكت قائلا     
فيسمى المقطع ، كاستطالتّو، كالشّفتيف مقاطع تثنيو عف امتداده، كالفـ، حتى يعرض لو في الحمؽ

                                                           

 . مادة صكت،1551 ص ،29 ج4ـ، مرجع سابؽ، لساف العرب ػػجماؿ الديف بف منظكر،  1
 .45 ص، ـ2006 ،2ط،  الجزائر،دار القصبة لمنشر كالتّكزيع، مبادئ في المّسانيات، إبراىيـخكلة طالب ػػ  2
 صكت: مادة. 391 ص ـ،1950، 1 ط، دار لساف العرب، بيركت لبناف،معجـ المصطمحات العمميّة كالفنيةػػ يكسؼ خياط،  3
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ذا تفطنت لذلؾ ، أينما عرض لو حرفا كتختمؼ أجراس الحركؼ بحسب اختلاؼ مقاطعيا كا 
  1.كجدتو عمى ما ذكرتو لؾ

 : ــ كيفيّة حدوث الأصوات 2
   قدـ ابف جني مف خلاؿ ما أكردناه في التعريؼ السابؽ، مفيكـ الصّكت مف خلاؿ طريقة 

 في أعضاء النطؽ؛ التي تقع بيف الشفتيف كالرئتيف، كىي عمى 2حدكثو، متمثمة في اندفاع اليكاء
، الشفتاف (المّثة)التكالى القصبة اليكائيّة، المّياة، تجكيؼ الفـ، الحنؾ الأعمى، المّساف، الأسناف 

في صكرة ذبذبات  (الحرؼ)فاحتكاؾ كاصطداـ الصّكت بالمخارج يكلد أثر  .التجكيؼ الأنفي
 . في كضعيّات معينة3معدلة بسبب اتخاذ كتحرؾ أعضاء النّطؽ

كقد لقي النّطؽ عناية كبيرة مف عمماء العربيّة؛ فقد درسكه مف جميع جكانبو بالكصؼ   
 كبينكا كظيفة كؿ، كما كصفكا الجياز المسؤكؿ عف ذلؾ، فكصفكا إصدار الصّكت، كالتّحميؿ

. ماـ نطؽ الأصكات نطقا صحيحاأ كما يصيبو مف أمراض تقؼ عائقا ، منوجزء

  ( :وصفاتها الحروف العربيّة )الأصوات مخارج  ــ 3
  العصركفي، ترتيب المخارج  الصّكتيّة عند القدماء ترتيب تصاعدم مف الحنجرة إلى الشّفتيف  

الحديث اختار الكثير التّرتيب التنّازلي بدءا بالشّفتيف كصكلا إلى الحنجرة؛ كما ذلؾ إلا لتيسر 

                                                           

 1ـ، ج1993، 2، سكريا، طدمشؽ، دار القمـ،  ت ىنداكمالإعراب، تحقيؽ سر صناعة ،فتح عثماف بف جنياؿ ػػ أبك 1
  .            06ص
 الخارجة كالصّادرة عف جياز الأصكاتاليكاء مادة أساسية في ككنيا مادة ػػ كسط مادم ػػ تستطيع التّعامؿ كالانسياؽ مع ػػ   2

 .إنتاجو، يصدر مف الرّئتيف مادة ضركريّة في أنّيا جانب إلىالنّطؽ كيعد مادة ناقمة لمصكت 
كمياـ يعتبرىا الكثير أىـ مف الكلاـ أك عمى الأقؿ مياـ تسبؽ  .أخرل تمتمؾ كظائؼ لأنيا النّطؽ جكازا؛ أعضاءسميّت ػػ  3

لا   كجكد أناسسٌ إلى؛ بالإضافة ...فالمّساف التّذكؽ كالشّفتيف حماية الفـ مف الأجساـ الخارجيّة، عمميّة إصدار الأصكات المّغكيّة
 .جكازايستطعكف الكلاـ مع أنيـ يمتمككف نفس أعضاء جياز النّطؽ ما دفع بالكثير تسميّتيـ أعضاء النّطؽ 
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إذ مف الممكف الإحساس بالأعضاء الخارجية لمنطؽ كالشّفتيف بينما )) ، الأمر عمى الدّارسيف
كىناؾ ترتيب يمكف  1.((نجد صعكبة في الإحساس بحركة الأعضاء البعيدة في الحمؽ كالحنجرة 

اعتباره ترتيب علاجي ييتـ بمناطؽ كمخارج الحركؼ الّتي تعتمد عمى المّساف في نطقيا 
عطائيا أكلكيّة في التّرتيب؛  .  حركؼ أكثر عرضة لإصابتيا بالأمراض النّطقيّةلأنّياكا 

    مكاف، أك المقطع، الذّم ينتيي الصّكت عنده؛ أك يصدر منو اؿمكضع، أك اؿ  ىكالمخرج  
        كىي عمى النّحك 3عدد مخارج الحركؼ عند ابف جني ستة عشر ك.2أك عنده الصّكت 

الأصكات ، الأصكات الطّبقيّة،  أقصى المّساف، الفـ، أكؿ كسط الحمؽ،الأصكات الحمقيّة :التّالي
   ظير المّساف، بيف طرؼ المّساف كما فكؽ الثنّايا، طرؼ المّساف، حافة المّسافأكؿ ،الغارلثكيّة

 الأصكات ،الأصكات البيف أسنانيّة، بيف طرؼ المّساف كالثنّايا،  الثنّاياكأصكؿ ،بيف طرؼ المّساف
 . الخيشكـ ، الأصكات الشّفكيّة، الشّفكأسنانيّة

:   الصّوت المّغوي ــ أصناف4
   .(الحركات)الأصكات الصّامتة كالأصكات الصّائتة : قسميفصكات المّغة العربيّة إلى أ تنقسـ 

:  الصّوت الصّامتأ ـ 

لحظة مف   مما يمنع خركجو حرا كيحبسو انحباسا محكما الصّامت يعترض اليكاء   الصكت
أك اعتراضا جزئيّا ، مثؿ ما يحدث مع الأصكات الشّديدة، الزمف يتبعيا ذلؾ الصّكت الانفجارم

كىك ما يجعؿ ، فيحدث النّفس نكعا مف الصّفير أك الحفيؼ مثؿ ما يحدث مع الأصكات الرّخكة

                                                           

 .54  ص،ـ2001 ،1ط ، السّعكديّة،الرّياض، مكتبة التّكبة، الصّكتيّات العربيّة،  منصكر بف محمد الغامدم ػػ1
 .123 ص ،10  جـ،1975، 1ط  ، مصر،ريّة، القاىرة،مالطّباعة المف، شرح المفصؿ بف عمي مكفؽ الدّيف، ابف يعيشػػ  2
.  46  ص مرجع سابؽ،،1ج، الإعرابسر صناعة ،  ابف جني ػػ ينظر،3
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الصّكت الصّامت يتصؼ بالعديد مف الصّفات كالانحراؼ كالانفجار كاليمس كالجير 
. كالحركؼ الصّامتة في المّغة العربيّة ثمانيّة كعشركف...كالصّفير

كحدكثيا عف حبسات تامة ، الحركؼ بعضيا في الحقيقة مفردة ))   كذكر ىذا ابف سينا كاعتبر 
  1.((طلاقاتإكبعضيا مركبة كحدكثيا عف حبسات غير تامة؛ لكف تتبع ...لمصكت أك اليكاء

:  الصّوت الصّائتب ـ 

    تعرض لو مدكف أم عائؽ، ىك الصّكت الذّم يتصؼ بحريّة خركج اليكاء حاؿ النّطؽ بو   
     مصكتة أك رنانة أكثر ))كما أفّ طبيعتو ، فلا يضيؽ مجراه كلا يحبس يتميز بنطؽ مفتكح

.  متمثمة في الفتحة كالكسرة كالضّمة كقد تككف قصيرة أك طكيمة2.((مف الصّكامت

 : الصوت المغويصفة  ــ 5
عف  نو أف يكسب الصّكت المّغكم ميزة خاصة أك جرسا خاصاأ الصّفة ىي كؿ ما مف ش   

لحرؼ صفتاف بصكت اربما اجتمع  3.باقي الأصكات لا سيما الّتي تشاركو في المخرج نفسو
كتتفؽ في ، كتفترؽ في بعض، الحركؼ تشترؾ في بعض الصّفاتفأصكات ، كثلاث كأكثر

كىي قسميف أصكات قكيّة . كتتفؽ في المخرج كالصّفات مختمفة، الصّفات كالمخرج مختمؼ
  .كأصكات ضعيفة

                                                           

 مطبكعات مجمع ،يحي مير، تحقيؽ محمد حساف الطّياف،  حدكث الحرؼأسبابرسالة ،  (ىػ428ت )عبد المّو ابف سينا ػػ  1
 .60 ص .ـ1992، 1 سكريا، ط،المّغة العربيّة بدمشؽ

  .135 ص، ـ1997 ،1ط ،مصر،  القاىرة،عالـ الكتب، دراسة الصّكت المّغكم، أحمد مختار عمرػػ  2
 .69ص ، ـ2013 ،1ط ، الجزائر، الكادم،مطبعة مزكار، الصّكتيّات العربيّة،  بكر حسينيػػ أبك 3
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كالاستعلاء ، الجير كالشّدة كالإطباؽكمف صفاتو  ىي الصّيغة الايجابيّة لمصكت : القوةـ صفة
الحرؼ القكم ما تركب مف صفات أك خصاؿ قكيّة ك))كالتّكرير، كالغنة، ، كالصّفير، كالتّفخيـ

 1.((كأخرل ضعيفة غير أفّ القكيّة ىي الأكثر

                كةػػػؽػد مف اؿػكل كاحػتػسػم ـػػت ؼػػسػمػكات ؿػػذه الأصػل أفّ قػا إؿػفػارة قػػدر الإشػجػ   كت
 أطمؽ الحركؼ كأضخميا لأنّيما العيف كالقاؼ لا تدخلاف في بناء إلا حسنتاه؛ :الخميؿ قاؿ

 2.جرسا

 اليمزة العيف مثؿالذّم ييتز معو الكتراف الصّكتيّاف حاؿ النّطؽ بو ىصكت  :ــ صفة الجهر
.  متمثمة في ثمانيّة عشر حرفا...الغيف القاؼ النّكف الميـ الكاك

ىك الصكت الذم يصدر بعد جرياف اليكاء المحبكس عند المخرج انحباسا       : ــ صفة الشّدة
قد جمعيـ ابف الجزرم ... لا يسمح بمركره حتى ينفصؿ العضكاف فجأة، محدثا صكتا مثؿ الباء

 .في عبارة أجد قط بكت
نّمالا ينحبس اليكاء انحباسا محكما عند النّطؽ بو  ىك الصكت الذّم:  الضّعفةصفــ   يكتفي كا 
 مركره أثناء النّفس في أفّ ف يككف مجراه عند المخرج ضيقا جدا كيترتب عمى ضيؽ المجرل أب

 3. الحفيؼ تختمؼ نسبتو تبعا لنسبة ضيؽ المجرلأك ،بمخرج الصّكت يحدث نكعا مف الصّفير
 ىي الحركؼ التي تصدر بدكف تحريؾ كاىتزاز الكتريف الصّكتيّاف كلا يسمع :ــ صفة الهمس 

 . ـحيف النّطؽ بوليما رنيف 

                                                           

 .116 ص ،ـ1984 ،1 ط،الأردف ، عماف،دار عمار، ؽ أحمد حسف فرحاتم تحؽ،الرّعاية، مكي بف طالبػػ  1
ـ  2002، 1، تحقيؽ عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العمميّة، بيركت، لبناف، طالعيفػػ الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب  2

 .مادة  صكت
 .24ص ،  ـ1975، 5 ط، القاىرة، مصر،مطبعة الإنجمك مصريّة، الأصكات المّغكيّة، إبراىيـ أنيسػػ  3
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 : الصّفات المحسنةـ 
 : يمتاز الصكت في المّغة العربيّة بمجمكعة مف الصّفات المحسنة كمف أىما

     فييما مزيد  صكت  كىذا  التي تخرج مف الخيشكـ  عند  نطؽ  النكف  كالميـ  كالتنكيف،  :الغنة
 1.كالصّفير الزائد في حركفو، كالإطباؽ الزائد في حركفو

 كىك اتساع  كالميف2.الصّاد كالزام كالسّيف،  الصّكيت الزائد المصاحب لمحركؼ الأسميّة:الصّفير
 كىذا ينطبؽ عمى صكتي الياء، مخرج الأصكات المّينة أكثر مف اتساع مخرج الأصكات الأخرل

  3.كالكاك
. حركفيا القاؼمف اضطراب الحرؼ عند النّطؽ بو ساكنا حتى تسمع لو نبرة قكيّة ك: القمقمة 

 .كالصّكت الذّم يتسـ بيذه الخاصيّة ىك الرّاء،  كىك ارتعاد طرؼ المّسافالتّكرار

 :الكلاموأمراض النّطق ثالثا ــ 

   الصّكتأكالنّطؽ كتتجمى  في ، النّطؽ كالكلاـفي  تاضطرابا  بأنّياتعرؼ   أمراض الكلاـ 
 الأمر،  المّغة الاستقباليّةأك عدـ تطكر المّغة التّعبيريّة أك المّغكم التّأخر أك،  الكلاميّةةالطّلاؽ أك

 . تربكيّة خاصةأك برامج علاجية إلىالذّم يجعؿ الطّفؿ بحاجة 

  الكثير مف الناس يعانكف أمراض متنكعة في النطؽ، كخصكص بيف الأطفاؿ، ككثير مف ىذه  
الأمراض مؤقتة، كمف أىميا التحريؼ؛ أم نطؽ حرؼ قريب في النطؽ مف حرؼ آخر يصعب 

                                                           

. 111 ص ،ـ1999، 4ط ، لبناف،بيركت، دار البشائر الإسلاميّة، أحكاـ قراءة القرءاف، محمد خميؿ الحصرمػػ  1
      ـ2011 ،1 ط، الجزائر، دار زمكرة،عالـ المعرفة، في ترتيؿ القراف الكريـ الجرجريّة، قاضي الزّكاكمأبك خميؿ سعيد ػػ  2

 .102ص 
 .92 ص، ـ2001  1ط، السّعكديّة، الرّياض، مكتبة التّكبة لمنشر كالتّكزيع، الصّكتيّات العربية، منصكر بف محمد الغامدمػػ  3
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حرفا )) يتمثؿ في كضع تحديده، بالإضافة إلى الحذؼ يصيب الصّاغر سننا أكثر، كالإبداؿ
 1 ((.ف يقرا كممة يعفك يفعك بكضع الفاء مكاف العيف كىكذاأ ؾأخرمكاف 

 : رابعا ــ علاقة الكلام بالأسموب

   الكثير مف الباحثيف كمف خلاؿ تحميؿ بنية الكلاـ لاحظكا أفّ ىناؾ اختلاؼ مف حيث أسمكب 
بنفس المّغة؛ فربطكا التحدث بالأسمكب كذلؾ باعتبار التحدث كالكلاـ   (الناطقيف)المتكمميف 

 ذلؾ النّشاط الذّم يقكـ بو عضك قأك باعتبار  ))بقصد تكصيؿ رسالة ما  الاستعماؿ الفردم لمغة
المجتمع المّغكم معتمدا عمى الخيارات كالبدائؿ الممكنة الّتي تقدميا لو شفرة المّغة، كلأفّ الكلاـ 

فإنّػػػػػػػو عند دم سكسير يبػػػػدك مظيرا متشعبا، كفي ىذا التّفريؽ يصبػػح  مرتبط بالاستعماؿ الفردم
 2((.اختيػارا مػػف بدائػؿ ممكنة في النّظاـ (الكػلاـ )

  :أهمها عدة اعتبارات إلىيخضع الكلام 
  :السّيّاقأ ــ 

في بناء الكلاـ، كيعطي الكممة معنا يكاد لغكيّة الّتي تسيـ اؿالسّيّاؽ يدخؿ في العناصر غير    
يككف جديدا عمييا، فمعنى الكممة يتجاذب في الكلاـ بيف المعنى الذّم حدده المعجـ، كالسّيّاؽ 

بالرّغـ مف المعاني ))إعطاء معنى أك يفرض قيمة كاحدة بعينيا عمى الكممة الذّم يعمؿ عمى 
 كالنّفسيّة ، كالاجتماعيّة،ىك البيئة الماديّة كالسّيّاؽ 3.(( تدؿ عميياأفالمتنكعة الّتي في كسعيا 

 . المجتمعأفراد كعطاء بيف أخذا التّكاصؿ إطارىا الّتي يحدث في كالزمنيّة

                                                           

 .160ص  ـ،2006، 1، مصر، ط القاىرة،دار الفكر العربي، تدريس فنكف المّغة العربيّة، عمي أحمد مدككرػػ  1
، دار غريب لمنشر 02، العدد01المجمد محي الدّيف محسب، الأسمكبية التّعبيريّة عند شارؿ بالي، مجمة عمكـ المّغة،ػػ  2

.  47 ص ـ،1998، 1كالتكزيع، القاىر، مصر، ط
 .        231ـ، ص 1950، 1، القاىرة، مصر، ط مصريّةالإنجمكمكتبة ، ترجمة عبد الحميد الدّكاخمي، المّغة، دريسفؼػػ جكزيؼ  3
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  :التّنغيم والنّبرب ـ 

   النبر كالتنغيـ مف أىـ الظّكاىر التي يمتاز بيا الكلاـ المنطكؽ عف المكتكب، كيمعب النبر 
كيقاس بتغير ارتفاع ، المنحى المّحني لمجممة ))كالتنغيـ دكرا ميما في تجمى المعنى، فالتنغيـ ىك 

إشباع مقطع مف المقطع بزيّادة ارتفاعو المكسيقي ))ىك  كالنّبر 1((.الصّكت في السّمسمة الكلاميّة
 كقد تكرد      كالاستفياـ تعجبا كغير ذلؾ، النّبر قد يجعؿ الخبر استفياما،  شدتوأك مداه أك

.  أكثر ينجـ عف ىذا النّشاط كضكح في الكلاـ2.(( كالمعادلةالأكزافلمدلالة عمى 

   ىناؾ نكعيف مف النبر، نبر الكممات، كنبر الجمؿ، في نبر الجمؿ يميز المتكمـ كممة مف 
 (تأكيد )خلاؿ نبرىا عف باقي كممات الجممة، كلإيصاؿ معنا معينا، قد تدؿ عمى شؾ أك جكاب 

 .الخ...مف خلاؿ تساؤؿ

   :قوانين المحادثةجـ ــ 

عمى المتكمـ مراعاتيا لتحقيؽ  (التحدث)   تحكـ المحادثة قكانييف ىامة لنجاح عمميّة الكلاـ 
نجاحو في إيصاؿ الرّسالة التي تنشأ مف أجميا الكلاـ كمنيا التأثيريّة، فالكلاـ لكي ينجح في 
إيصاؿ رسالة يحتاج مف المتكمـ أف يبذؿ جيدا في التأثير عمى السامع مف خلاؿ استعماؿ 

الكممات القكيّة، كاستعماؿ العدد الكافي مف الكممات كالعبارات لإيصاؿ المعنى، بالإضافة     
إلى المعقكلية باختيّار ما يناسب المستمع مف ألفاظ يعقميا كيفيميا، بالإضافة إلى مشاركة 

 .المستمع كالتعاكف معو في بالمعنى أكثر 

                                                           

 .161 ص ـ،1990 ،1، العراؽ، طكزارة التّعميـ العالي جامعة بغداد، فقو المّغة، حاتـ الضّامفػػ  1
 .266 ص ـ،1986 ،2 ط، ليبيا، طرابمس،الدّار العربيّة لمكتاب، التّفكير المّساني في الحضارة العربيّة، المسدم عبد السّلاـػػ  2
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عمميّة  كحصر، (الكلاـ) الرّسالة ح   استعماؿ كؿ الكسائؿ كالأنساؽ التي تساعد عمى نجا
كتجعؿ  أىميّة، لا تقؿ عنو أخرل كانساؽ أشكاؿ كتجاىؿ إغفاؿالتّكاصؿ عمى المّساف فقط معناه 

المّغة الممفكظة في الحكار مفيكمة بشكؿ سميـ أكثر؛ كمف أىميا الإيماءات كالإشارات يقكؿ عنيا 
    كما أكثر ، كنعـ التّرجماف ىي عنو، كنعـ العكف ىي لو، الإشارة كالمّفظ شريكاف)): الجاحظ

 1((.تغني عف الخط تنكب عف المّفظ كما ما

يتحكـ المقاـ أك مناسبة الخطاب الشّفكم، في نكعيّة ككيفيّة بناء الحديث كأسمكبو، فيكجد    
كمقاـ المدح يبايف مقاـ ، كمقاـ التّينئة يبايف مقاـ التّعزيّة، تبايف بيف مقاـ الشّكر كمقاـ الشّاكيّة

كلكؿ مف ذلؾ مقتضى غير ، ككذا مقاـ الكلاـ مع الذّكي يغاير مقاـ الكلاـ مع الغبي...))، الذّـ
.   يمنع دخكؿ المتبايف منو فيوإبرازا المقاـ الذّم يريده إبرازكعمى المتحدث  2(.(الأخرمقتضى 

 : (التّحدث )مهارات التّعبير الشّفوي خامسا ــ 

، تتنكع عمى حسب الفئات العمريّة كالمراحؿ التعميميّة ة   لمتعبير الشفكم ميارات عديدة كمتنكع
 :كلمحدكديّة البحث ركزنا عمى تلاميذ مرحمة التعميـ الثاّنكم كنذكر مف أىـ الميارات

كاستعماؿ، ظكاىر المّغة  ككاضحا ،نطؽ الأصكات نطقا صحيحاك ،استعماؿ المّغة الفصيحةػػ 
.  كالتّعبير الصّكتي عف المعاني،كمراعاة حسف الأداء...الشفكيّة كخصائصيا، النبر، التنغيـ،

 .ػػ مراعاة القكاعد المّغكيّة
 .استعماؿ عبارات المجاممة كالتّحية في ضكء الثقّافة العربيّةك ،ػػ القدرة عمى مراعاة آداب التّحدث

                                                           

 ، تحقيؽ كشرح عبد السّلاـ محمد ىاركف، مكتبة الخانجي، القاىرة، مصر البياف كالتّبيفػػ أبي عثماف عمرك بف بحر الجاحظ، 1
   .87 ص ،1جـ، 1998، 1ط
. 256 ص ،ـ1987 ،2 ط، لبناف، بيركت،كتب العمميّةؿدار ا، تحقيؽ نعيـ زرزكر، مفتاح العمكـ،  يعقكب السّكاكيػػ أبك 2
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 .، كمراعاة ظركفيـ كتقبؿ كجيات نظرىـ كاحترامياالقدرة عمى جذب انتباه المستمعػػ 
 . كقدرة عمى مكاجية الآخريف،التّحدث بشكؿ ينبئ عف الثقّة بالنّفسك  الارتجاؿ،ػػ القدرة عمى

 ، كبالقدر المناسب كلغة سميمة،بعبارات مترابطةكالأفكار  كالأحاسيس ،ػػ التّعبير عف المشاعر
. ( بأمانة كالأدبيّة،الاستشياد بالنّصكص القرآنيّة ) كالشّكاىد،القدرة عمى استخداـ الأدلة المنطقيّةك

  ،ػػ القدرة عمى تحديث ىدؼ التّحدث
  (.التّفكير المنظـ) التّمييد كالعرض كالختاـ ،فكاره مترابطة بطريقة منطقيّةالأ مف عرض التمكفػػ 
        1. كصؼ المشاىد كالأحداث أك القصص المقركءة كصفا مترابطا ػػ

 . تقديـ التّكجييات إلى الآخريف ك ( إدارة الحكار )ػػ المشاركة في مناقشة أك حكار
          2.ػػ اختيّار الإستراتيجيّة الملائمة لسيّاؽ الخطاب 

  .مكضكعات الّتي يقرؤىا بكلاـ سميـ اؿص ملخت ػػ
       3.الاسترساؿ في الحديث ػػ 

:  مجالات الاتصال الشّفوي سادسا ــ

:     تعددت المجالات الّتي يمارس فييا الفرد ميارة التّحدث كالكلاـ مف أىميا 
. تجاربيـ كعرض خبرات الآخريف الآخريف كنقؿ أفكاره  كػػ التّعبير عف حاجاتو كرغباتو

. ػػ الاستفادة كالتّعمـ مف الأصحاب كالأقراف
.   ػػ المشاركة في حؿ الصّعاب كالمشكلات الّتي تكاجيو في حياتو العامة أك الخاصة

                                           .(حكاية القصص)التنّفيس عف اليمكـ كػػ قضاء كقت الفراغ 

                                                           

.   141 ص ،ـ2007، 2، ط، الأردف عماف،لنّشر كالتّكزيعؿ عبد المّو عمى مصطفى، ميارات المّغة العربيّة، دار المسيرة 1
 .158ص ،  ـ2008 ،1 ط، عماف، الأردف،محسف عمى عطيّة، ميارات الاتصاؿ المّغكم، دار المناىج لمنشر كالتّكزيعػػ  2
  .119 ابؽ، صالسّ مرجع ػػ اؿ 3
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. ػػ الحاجة لتأكيد الذّات
               1.ػػ تفسير كجو نظر معينة 

IV:  اعــمتـــــ الاسمهارة.    
   :تمهيد 

في  (سمع)ككردت مادة ، (القراءة) الإنساف يتمقى المعمكمات بالأذف أكثر مما يتمقو بالعيف   
حاسة  عمى ةمقدـ ت حاسة السّمعفي القرآف الكريـ، ككافمتعددة ضع افي مكك  عديدةمشتقات

             كمنو قكؿ ا﵀ ،  مف مكانة خاصة بيف النّعـ الأخرل لمسمعلما، البصر في مكاطف الجمع بينيما

:﴿ م وَ  وَ خْم م وَ  وَ خْ وَ  وَ  لاللَّهُ خْ وَ
م كُ  م وَ كُ كُ م وَ وَ وَ وَ

م وَ خْ  اٗۖ  م وَ خْ وَ كُ ووَ م وَ م كُ اللَّهُ وَ  نِ كُ خْ م كُ كُ ونِ كُم وَ خْ وَ وَ كُ م مِّ نۢ ةوَم ـِٕنِم وَ اللَّهُ دوَ

م ﴿ ق كقاؿ،النّحؿسكرة  ﴾٧٨  وَ خْ كُ كُ ووَ مم وَ وَ اللَّهُ كُ خْم م نِهنۦِمعنِ خْ    م وَكوَ م وَ م وَ خْسوَ م وَقخْفكُ م نِم وَ وَ مواللَّهُ

م وَ  خْفكُم م وَ  خْ وَ وَ وَ  لاللَّهُ خْ وَ
م وَم وَ 

لخْ  كُ  اٗۖ  معوَ خْهكُم وَ م وَ ووَ  نِكوَ
م كُ خْ وَ   م كُ لُّ  .الإسراء سكرة  ﴾ ٣٦  دوَ

أكلاىا العرب منذ القدـ عناية خاصة؛ كمف مػػػػػأثػػػػػػكر قكليـ في ذلؾ ما ينصح بو رجؿ إبنو    
  2((.يا بني، تعمـ حسف الاستماع قبؿ أف تتعمـ حسف الحديث)) : قائلا

:   مفهوم مهارة الاستماع أولا ــ 
:   الاستماع لغـــة  ــ مفهوم1

   مفيكـ كمعنى السّمع مف خلاؿ المعاجـ العربيّة عمى معاني عديدة؛ كمف أىميا الأذف  
 3.((السّمع الأذف، كالجمع أسماععٌ  ))، كفي لساف العرب  (الإجابة)العمؿ، القبكؿ

                                                           

 . 49ـ، ص 2011، 1عماف، الأردف، ط، ميارات الاستماع النّشط، دار المسيرة لمنشر كالتّكزيع،  عبد البارمماىر شعبافػػ  1
حضر عبد المّو تايو، حمدة حسيف السّميطي، خطة مقترحة لتنمية ميارة الاستماع المّغة العربية لدل التّلاميذ المرحمة ػػ  2

 .100ص . الابتدائية بدكلة قطر
 . مادة سمع.341لساف العرب ، مرجع سابؽ، ص ػػ جماؿ الديف بف منظكر،  3
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عوَ   وَم﴿ :    كفي قكؿ ا﵀   للُّ
م وَ    لُّ اللَّهُ

م كُ  م كُلخْ نِ كُ م وَ وَ  خْ وَ خْ ت۪  
م كُ  م كُلخْ نِ كُ م وَ مممممذوَ م وَ اللَّهُ خْ خْمم ت۪م نِ اللَّهُكوَ

لخْ نِ نِ  وَ م م نِو ٨٢  كُ  وَ نِ نِ كُ ۥ 
معوَ مضوَ وَ   خْ كُ خْ نِ

لنِےم نِ  م نِ وَ  م نِ  وَ  وَ  نِ وَ مفوَ كُ مم وَ وَ  م وَ توَ م لُّ  نِ كُ م وَ خْ م نِ اللَّهُ  كُلخْ نِ كُ

لخْ نِ كُ ووَ م أمّ ما تسمع  إلا مف يؤمف بيا، كأراد بالإسماع ىاىنا القبكؿ . سكرة النمؿ ﴾٨٣  لُّ

  1.لـ  يسمع  إذا لـ يقبؿ كلـ يعمؿ فيك بمنزلة مفلأنّوكالعمؿ بما يسمع؛ 

          كفي قكلنا سمع ا﵀ لمف حمده، أمّ أجاب حمده كتقبمو، كذلؾ لأف السّمع المضاؼ 
سمع يتعمؽ بالمسمكعات فيككف معناه إدراؾ الصّكت : ينقسـ إلى قسميف))إلى المكلى عز كجؿ 

كالسّمع بمعنى الاستجابة فيككف معناه يجيب مف دَعاهُ؛ لأفّ الدّعاء صكت ينطؽ مف الدّاعي 
   2(.(كسمع المّو دعاءه يعني استجاب دُعاهُ 

                3.((إذا ممت بسمعؾ نحكه: أصغيتَ إلى فلاف ))؛ (الميػؿ)   كمف مفيكـ السّمع الصّغك 

م نِ وَ خْهنِم وَ خْم ﴿ :قاؿ تعالى هكُم وَ نِ وَقخْ وَ نِفكُ  خْم وَ مهكُ م ـِٕنِم وَ نِ وَ خْ ت۪    ضوَ خْ ةنِم وَ نِ وَ خْ م نِ  وَ نِ وَ م كُ  نِ كُ ووَ م وَ  ذنِ  وَ
ةكُم كُ  دوَ

قخْ وَ نِفكُ ووَ م .  الأنعاـسكرة  ﴾ ١١٤  لُّ

   : ــ مفهـــوم الاستماع اصطلاحا 2

   عرؼ الكثير مف الباحثيف السّمع تعريفا يصمح لكؿ الكائنات الحية الّتي تمتاز بحاسة السّمع 
كتعتمد عمى جياز الأذف في ذلؾ، كتعريؼ السّمع مف ناحيّة كيفيّة إلتقاط كاستقباؿ الأذف 

 . في عممية السّمعم مركزيف عمى الجانب الفيزيائ،(المّغكيّة كغير المّغكيّة)للأصكات
                                                           

 . مادة سمع.341ص  مرجع سابؽ،اؿ  ػػ1
مجمة الممؾ مجمة الدّراسات الإسلامية عبد المّو بف إبراىيـ المّحيداف، الاستماع في مجاؿ الدّعكة أىميتو ككسائؿ تحسينو،  ػ 2

. 202 ص ـ،2003، 1، العدد15 الرياض، السّعكديّة، المجمدسعكد،
 . 23مفردات ألفاظ القرآف الكريػػػـ، مرجع سابؽ، كتاب الصّاد، ص ػػ الراغب الأصفياني، معجـ  3
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قكة في الأذف بو يدرؾ الأصكات كىذه  ))كىك   إدراؾ الأصكات دكف اىتماـ أك قصد؛ السّمع  
نيا أف تدرؾ أالقكة مرتبة في العصبة المنبسطة في السّطح الباطف مف صماخ الأذف؛ كمف ش
 1.((الصّكت المحرؾ لميكاء الرّاكد في قعر صماخ الأذف عند كصكلو إليو بسبب ما

 ـ  كبعض الباحثيف في تعريؼ الاستماع اكتفكا بتعريفو مف ناحيّة ربطو بالإنساف دكف الاىتما
 فف يشتمؿ عمى عمميات معقدة يعطي فييا المستمعبباقي الكائنات الحية الأخرل، باعتباره 

 .مدلكليا اىتماما خاصا كانتباىا مقصكدا لما تتمقاه الأذف مف أصكات كرمكز لغكيّة كمحاكلة فيـ

 كميا ،(الإصغاء)تػػتعدد المعاني كالألفاظ الّتي ترتبط بفعؿ السّمع، فالاستماع كالإنصات    
 يختمؼ كفي القكة كالاستعداد كالحاجة إلى الاستماعتدكر حكؿ معنى كاحد؛ إلا أفّ بينيا اختلافا 

في السّف، المرض قدـ التّ  لأسباب عديدة مثؿ السّمع لدل الإنساف مف شخص لأخر درجة
 .كغيرىا مف الأسباب

: الاستماع أ ــ 
كىي عمميّة ،    الاستماع عممية ديناميكية مستمرة تحكؿ المّغة المنطكقة إلى معاني في الدّماغ

 كالتّقييـ كالاستجابة كىك ميارة ،كما يراىا الباحثكف ترتبط بأربع نشاطات ىي الإحساس كالتّفسير
كالتّركيز لفيـ الرّسالة ،  درجات الاىتماـأعمىلغكيّة تتطمب قيّاـ المستمع بإعطاء المتحدث 

بداء ، كتقكيميا، كتفسيرىا، كتحميميا،المتضمنة في حديثو .  فيياالرّأم كا 
 الأصكات بمرجعيّات معرفيّة كربط 2. الاستماع يقكـ الفرد بعمميتيف التّمثؿ كالتّلاؤـأثناء   

 أدائيا كيفيّة إلى إضافة كحركات إيماءات، مف الأصكاتكثقافيّة لدل المستمع كما يرافؽ ىذه 
 . المتكمـأصدرهكذلؾ تبعا لمنمكذج الذّم . كربطيا بالتنّغيـ الذّم يرافقيا

                                                           

 . 495ـ، ص 1985، 2ط دمشؽ، سكريا، ،مؤسسة الرّسالة،  الكميات،أبك البقاء الككفيػػ  1
 .104 ص، ـ2005، 1 مصر، ط،مركز الإسكندرية لمكتاب، فنكف المّغة العربية تعميميا كتعمميا، حسف عبد البارم عصرػػ  2
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 المنطكقة المسمكعة الأصكات أكليما ؛ المّغة تتككف مف جانبيفأفّ عمماء المّسانيات يركف    
 ما يمكف تسميتو بالمعاني  أك،  المخزكنة في المخالأشياء كصكر ، كالمشاعرالأفكاركثانييما 
كيتـ الرّبط بينيما بحيث ، ف بكاسطة ما يسمى في عمـ النّفس عممية الاستدعاءملجانباكيرتبط ب

 المعنى أك الصّكرة أككما تستدعي الفكرة ،  المعنى المقابؿ لياالأصكاتتستدعي مجمكعة 
 1. الجماعة المّغكيّة الكاحدةأبناء المقابمة ليا طبقا لما يتعارؼ عميو الأصكات

   الاستماع ىك تمقي المادة الصّكتية المّغكيّة، يختص بو الإنساف عف باقي الكائنات الحية 
الأخرل، باعتباره عممية عقمية معقدة، مف خلاؿ التّعرؼ عمى الرّمكز الصّكتية باىتماـ كقصد 
عماؿ الفكر، كىك ميارة معقدة يعطي فييا المستمع لممتحدث كؿ اىتماماتو كيركز عمى كؿ  كا 

يماءاتو ككؿ ما يصدر عنو مف حركات تصاحب حديثو  . انتباىو إلى حديثو، كا 
نشاط ))     ىك عممية إنصات إلى الرّمكز المنطكقة ثـ تفسيرىا عرفو ظافر كالحمادم بأنّو

 2.((مكتسب لو مياراتو كىك في حاجة إلى تعمـ كتدريب مكجو كمستمر

تيدؼ إلى تكجيو انتباه طلاب ، غمب الجكانب التّعميميّةأ   الاستماع ميارة لغكية تمارس في 
كفيمو كالتّفاعؿ معو لتنمية الجكانب المعرفيّة كالكجدانيّة ، المرحمة الدّراسيّة إلى مكضكع مسمكع

يعد الاستماع أداة الطّالب في استقباؿ الأفكار بؿ أداتو الّتي يتعمـ بيا أكثر   3.كالمياريّة لدييـ
 .مف غيرىا مف المراحؿ الأكلى مف التّعميـ

                                                           

 1، القاىرة، مصر، طعالـ الكتب، الإدراؾ إلى الإنتاجدراسة السّمع كالكلاـ صكتيات المّغة مف ، سعد عبد العزيز مصمكحػػ  1
 .11 ص ـ،2002

 1، السعكديّة، ط الرّياض، دار المريخ لمنشر كالتّكزيع، التّدريس في المّغة العربية،يكسؼ الحمادم، محمد إسماعيؿ ظافرػػ  2
 . 98 ص ـ،1984

الأردف   عماف ،دار المناىج لمنشر كالتّكزيع، تدريس ميارة الاستماع مف منظكر كاقعي، العزاكم فائزة، الياشمي عبد الرّحمفػػ  3
 .22  ص،ـ2005، 1ط
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 كمتابعة المتكمـ ، كحصر الذّىف، كالاستيعاب، كالانتباه،الاستماع تدريب عمى حسف الإصغاء   
  كخصكصا الجامعيّة،كسرعة الفيـ كيبدك ىذا في غاية الأىميّة بالنّسبة لطمبة المراحؿ الدّراسيّة

 1((. المحاضرات في الاستماع إلى عماد الدّراسة لدييـلأنّيا ))

 2(( الخطابإليولـ يقؼ عمى المعنى المؤدم )) فّ المخاطب إذا لـ يحسف الاستماع    إ
   . بصفة عامة، كخاصة التّعميميّةفالاستماع الجيد مف عكامؿ نجاح العممية التّكاصميّة

 :الإنصات والإصغاء ب ــ 
   الاستماع ىك الإنصات كالفرؽ بينيما في كيفيّة الأداء فالاختلاؼ يكمف في الدّرجة فدرجة 

الإنصات أكثر تركيزا في الانتباه لممسمكع، كيحتاج مف المستمع درجة عالية مف اليدكء 
 .كالتّحضير المسبؽ

لا يتخممو ، الانتباه كالتّركيز))  فيك استقباؿ الصّكت ككصكلو إلى الأذف مع شدة    الإنصات

مفوَ سخْ وَ نِ كُ  خْم وَهكُۥمے وَم وَ نِذوَ م كُ نِم ﴿ :   قكلو 3(.(الأمكر انشغاؿ بغيره مف أكانقطاع   خْقكُ خْ وَ وكُ
م وَ 

م كُ خْ وَ كُ ووَ م  .كىك نفسو الإصغاء، أمّ أحسف الاستماع. الأعراؼسكرة  ﴾ ٢٠٤  وَ وَ  نِ كُ  خْم وَ وَ اللَّهُ كُ خْ

:  الاستماع الفرعيّة لمهارةمهاراتثانيّا ــ ال
 4: أىمياكثيرة مففرعيّة الاستماع ميارات لميارة 

                                                           

  . 86ـ،  ص 2001، 1، أساليب تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طنايؼ سميمافػػ  1
تحقيؽ عمى محمد البجاكم، عالـ الكتاب الحديث، بيركت، لبناف    الكتابة كالشّعر،كتاب الصّناعتيف،  ىلاؿ العسكرمػػ أبك 2
 .25 صـ، 1952 1ط
 .21 ص ، ـ2008 ،1ط، الأردف ، عماف، كعالـ الكتب الحديث، جدار لمكتاب العالمي،فنكف المّغة،  فاراس السّميتيػػ 3
 1 المؤسسة الحديثة لمكتاب، القاىرة، مصر، ط،المرجع في تدريس ميارات المّغة العربية كعمكميا، عمي سامي الحلاؽػػ  4

 .137ـ، ص 2010
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 كتركيزه في أثناء الاستماع ،حصر الذّىفكالإشارات ك ،القدرة عمى متابعة التّعميمات الشّفكيّةػػ 
.   المسمكعفيـ المقصكد مفؿ
 .كتمخيص المسمكع إلى رؤكس أقلاـ القدرة عمى تصنيؼ الأفكار ػػ 

 . كالتّفاعؿ مع المتحدثػػ القدرة عمى ربط المسمكع بالخبرات السّابقة ، كنقد المسمكع

 : أهداف تعميم الاستماع ثالثا ــ 

يعتبر الاستماع كسيمة مف كسائؿ تعميـ الاستماع يفرضو دكر الاستماع في حياة التمميذ؛ ك   
 العربي الإنساف كخاصة الإنساف القدـ عرؼ ؛ كمف لزيادة ثقافتو كخبراتوالتمميذالّتي يسمكيا 

كخاصة في مجالسّ الخمفاء كالأمراء، كفي الكقت الحاضر تطكر المسمـ حلاقات العمـ المتنكعة 
فقد يككف الاستماع لممتعة الفرديّة الاستماع إلى أمكر ليست بالضّركرة مرتبطة بالمعرفة كالعمـ 

 . لتحقيؽ فائدة خاصة أك

ظلاـ اؿ يحدث في أف كيمكف ، يدكياأخر عملا الإنساف يتـ بينما يباشر أففالكلاـ يمكف    
 يفضمكا الحديث عمى غيره مف طرؽ التّفاىـ أف القدماء بأجدادناكلعؿ ىذا ىك السّبب الذّم حدا 

 الذّم ربما كاف بالصّكركمثؿ التّعبير ، سبؽ كجكدا مف الكلاـ أ الّتي ربما كانتالإيماءاتمثؿ 
 1. اختراع الكتابةإلى كأدل ، في الكجكدمتأخرا

نّو ينمي القدرة عمى الإنصات إيمعب الاستماع دكرا ىاما في العمميّة التّعميميّة مف حيث    
 كالاستيعاب كمتابعة المتحدث كالتّدريب عمى تحميؿ المسمكع كنقده كاستخلاص ،كالفيـ كالتّذكر

: الأفكار الرّئيسيّة في المكضكع كتذكرىا؛ مف أىداؼ تدريس الاستماع ما يمي

                                                           

 . 39 ص، ـ1998 ،8، مصر، طالقاىرة، عالـ الكتب، تحقيؽ أحمد مختار عمر،  عمـ المّغةأسس، ماريك بامػػ  1
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 مف خلاؿ تكفير جك ملائـ أف يتعمـ المتعممكف كيؼ يستمعكف إلى التّكجييات كالإرشاداتػػ 
 .للاستماع 

فيـ المادة  كالقدرة عمى إدراؾ إغراض المتكمـ كمقاصده كبيف الأصكات المختمفة يزمـػػ ت
 .المسمكعة كاستيعابيا

كالاستفادة منو في اكتساب الأمكر المّغكية الميمة  تحميؿ المسمكع ػػ أف يجيد المتعممكف
دراؾ معاني التّراكيب كمحاكاتيا  الاستماع  ك.كنقده كيميزكا بيف الحقيقة كالخياؿكالفصاحة كا 

 1. كالحكـ عميو كاتخاذ قرار بشأنو،عممية تسمح بالانتباه إلى المتكمـ كسؤالو كمناقشتو فيما يقكؿ

ّــة الاستماع رابعا ــ :   أهميــ
 إذا استقامت ىذه الميارة في حياة لأنّو؛    يعتبر الاستماع أساس العممية التّعميميّة التّعمميّة

   ميارة ليا مف الأىمية مكليذا ق ،الطّفؿ فإنّيا ستككف المفتاح الأساس لكؿ المعارؼ الأخرل
  كذلؾ لبعض الأمكردفع بالكثير مف التّربكييف، كالباحثيف إلى التّكصيّة بضركرة الاىتماـ بياما 

:            مف أىميا 
 .أفّ تعمـ المّغة لا يمكف أف يتحقؽ عمى الكجو الأمثؿ إلا بالتّمكف مف ميارات الاستماع ــ 
 أداة ميمة مف أدكات التّحصيؿ المعرفي لاكتسّاب ا أداة مف أدكات التّعميـ كالتّعمـ، حيث أنّوــ

 .تنمية الثّركة المّغكيةكالخبرات 
 . أدّاة ميمة مف الأدّكات لتحقيؽ اتصاؿ فعّاؿ مع الآخريف ــ
 . كسيمة لتذكؽ الفنكف الأدّبية الرّاقيّة عف طريؽ الاستماع إلييا ــ
  . تنمية ممكة التّخيؿ كالإبداع المّغكمــ
صدار الأحكاـ ــ  . ينمي لدل الفرد ممكة اليقظة الفكريّة كالقدرة عمى التّميز كا 

                                                           

 .115ـ، ص 1983، 1، العراؽ، ط بغداد، دار المثنى لمطباعة كالنّشر، الاستعداد لمقراءة كالكتابة، بالدّارأميف إبراىيـ ػػ 1



 .الأسس النّظرية لمميارات المّغكية، كالبحث العمميالفصل النّظري                                                                  

 

74 
 

.  يكتسب المستمع تنمية قدراتو عمى التّركيز كالانتباه لأطكؿ فترة ممكنة ــ
 يعينو عمى الرّبط الكاعي بيف ما يمتمكو مف معمكمات كمعارؼ كبيف معمكمات كمعارؼ جديدة ــ

 1.الّتي اكتسبيا مف المكضكع المسمكع

:  الاستماع من عممية  معوقات تعيق خامسا ــ

كتعيؽ كالإنصات    ىناؾ بعض الأمكر الّتي بإمكانيا أف تتسبب في إفساد عممية الاستماع 
عممية كصكؿ الرّسالة الصّكتية كأداء عمميا كىدفيا، كتنكعت ىذه الأسباب مف حيث تصنيفيا 

 (المستمع)، كالبعض الأخر يصدر مف المتمقي (المتحدث) فبعضيا يصدر عف جانب المرسؿ
الّتي تحمؿ  (البيئة)كالبعض الأخر يصدر مف الرّسالة نفسيا، كالبعض الأخر يصدر مف القناة 

الرّسالة مف المرسؿ إلى المتمقي، كليذا سنحاكؿ عرض بعض أىـ نقاط كنصيحة لتفادييا لكي 
. تتـ عممية الاستماع عمى الكجو المطمكب 

:   ــ معوقات من جانب المرسل 1

   المرسؿ يعتبر أحيانا كثيرة المسؤكؿ الأكؿ كالأخير عف نجاح عممية التّكاصؿ؛ لأنو  مسؤكؿ 
 تجنب أمكر مف شأنيا إفساد عممية التّكاصؿ بينو كبيف يو عؿعف تكفير جؿ شركط النّجاح

 : أىمياالمستقبؿ؛ كمف 

 فّ عممية الاستماع إؼ... كضكح الصّكت كسلامة نطؽ الحركؼ مف مخارجيا الصّحيحةػػ عدـ 
 2.لا تتـ بشكؿ سميـ كتحتاج مف المستمع إلى جيد كبير لمعرفة المقصكد

                                                           

. 97 ص ، مرجع سابؽ،، ميارات الاستماع النّشط  عبد البارمماىر شعبافػػ  1
 .68  صـ،2002 ،1 طالأردف، ، عماف لمنشر كالتكزيع،ميارات المّغة العربية، دار المسيرة، عبد المّو مصطفى ػػ  2
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ػػ عدـ استعماؿ المثيرات كالحركات كالإيماءات الغير صكتية يصعب مف عممية التّكاصؿ 
 .كاستعماليا ضركرم لجذب كتشكيؽ المستمع 

. ػػ نقص الثقّة بالنّفس
ضعؼ القدرات كعدـ مراعاة  ػػ استخداـ عبارات تخصيصيّة أك فنية غير مفيكمة لممستقبؿ

 الفكر فيخفؽ في تحقيؽ إعماؿكلا يقدر عمى ، بحيث يعجز عف متابعة المتحدث، يوالعقميّة لد
 1. الاستماع أىداؼ

. الاستئثار بالحديث كػػ مقاطعة الآخريف
. ػػ الغضب مف الاستفياـ كالأسئمة

. ػػ التّيكـ كالسّخريّة
. ػػ التّركيز عمى الأخطاء

 2.ػػ المجادلة
: معوقات من جانب المستقبل  ــ 2
كمما كاف المستمع ك كاصؿ لا تقؿ عف دكر المرسؿ،عممية التّ نجاح لممستقبؿ دكر كبير في    

   الّتي الأمكر كعميو تجنب بعض ، عممية الاستماعإنجاحمستعدا لما يسمع فذلؾ يساىـ في 
عمى الكجو التّاـ كفي الكقت نفسو امتلاؾ ميارات  تقؼ في طريؽ كصكؿ الرّسالة أفمف شأنيا 

 :كنذكر مف أىميا مف شأنيا إنجاح العمميّة التّكاصميّة 
 : ؛ من أهمهاالشّروط الواجب توفرهم في المستمع

 . عمى المتحدث بالكجو كالإقباؿ ، كالانتباه، كالتّركيزكالإنصات، الإصغاءحسف أ ػػ 

                                                           

 1 طالأردف، ،عمافلمنشر كالتكزيع،  دار المسيرة ، الطّرائؽ التّربكيةلأحدثتدريس المّغة العربية كفقا ، عمكم عبد المّو طاىر ػػ 1
 .80 ص ـ،2010

  .64 ماىر شعباف، ميارات الاستماع النّشط، مرجع سابؽ، صػػ  2
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 . الحديث أثناء توعدـ مقاطعرأيو، ك كاحتراـ ،احتراـ المتحدثػػ  ب
 . كاحتراـ ، بمطؼالرّأم ػػ إبداء ج
 1. كالتّذكر كاستدعاء المعمكمات،تدكيف الممحكظات الّتي تعيف عمى الفيـػػ  د

: الأمور الواجب تركتها من طرف المستمع؛ من أهمها
      أك الأفعاؿ أثناء عممية الاستماع بدكف قصد ،قد يصدر عف المستقبؿ بعض الحركات   
:  كقد تدعكا المتحدث إلى قطع الاسترساؿ في الحديث منيا الأتي ،تخمؽ شعكرا بالضّيؽقد 

.  في أثناء عممية التّكاصؿ مع الأخر (المكبايؿ )ػػػػ المكممات الياتفيّة 
 2.بأمكر خارج التّكاصؿالانشغاؿ ، كتحكيؿ النّظر بعيدا عف المتحدثػػػ 

 :  ــ معوقات من جانب الرّسالة3
 3 :أىميا كنكتفي بذكر ؛ تحتكييا الرّسالة في مضمكنياأف   ىناؾ أمكر يجب 

 . ػػ أف يحسف اختيارىا بما يتلاءـ مع طبيعة الجميكرأ
 . الأفكارة متسمسؿكاضحة الأسمكبك ، ػػ أف تككف بسيطةب
 .(أف تحكم الشّيء كنقيضو في الكقت ذاتو) كمتناقضػػػػة ، ػػ ألا تككف مميئة بالتّجريداتج
 .، كلا قصيرة مخمة ػػ ألا تككف طكيمة تبعث عمى الممؿد
 :  (القناة)  ــ معوقات من جانب البيئة4

 لأف جكدة الاستماع ترتبط ،   لا تقؿ أىمية البيئة الحاممة لمرسالة عف أىمية الرّسالة نفسيا
، كلذلؾ فإفّ المكاف المناسب يساعد كثيرا عمى فيـ  الرّسالةبالبيئية الّتي يتمقى فييا المستمع

                                                           

 .129 ص ، مرجع سابؽ،تدريس فنكف المّغة العربية،  أحمد مدككرمعؿػػ  1
. 64 ص المرجع السابؽ، ػػ 2
 .65 المرجع السّابؽ، صػػ 3
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دراكو، فنظافة المكاف كجكدة التّيكيّة كخمك المكاف مف الضّكضاء كالأصكات  )) المستمع كا 
 1.((المزعجة كؿ ذلؾ يؤثر كثيرا في تمقي المستمع كفيمو

:   مجالات الاستمـــاع سادسا ــ
   للاستماع مجالات عديدة، إلا أننا اكتفينا في ىذا المقاـ بذكر مجاليف نظر لمحدكديّة البحث 

. كىما، الاستماع مف أجؿ النّقد كالاستماع مف أجؿ التّزكد بالمعمكمة كالمعرفة

  :  ــ الاستماع من أجل الحصول عمى المعمومة1
         معرفة ما يدكر مف حكلو فيمجأ إلى   يحتاج الإنساف في حياتو اليكمية بصفة عامة 

         كىذا النّكع  ، الاستماع لمحصكؿ عمى ما يحتاجو مف معمكمات في مكاقؼ عديدةإلى
      فالإنساف يعمد فيو إلى الاستماع لاكتساب معرفة )) مف الاستماع ىادؼ كاضح اليدؼ 

أك تحصيؿ معمكمات كذلؾ إذا كاف الاستماع في الدّرس، أك كاف الاستماع لشخصيّة مرمكقة 
  2.((أك كاف الاستماع لخبر أك غير ذلؾ يفيد الاستماع إليو

 :  ــ الاستماع من أجل النّقد2
       مف معمكمات كيعتمدإليويسمعو كيصؿ   نقد ماإلى في مجاؿ معيف الإنساف   يحتاج 

بداء الرّأم فيو، إمّا معو مّا عميو، كفي ىذا النّكع ،عمى مناقشة ما سمع مف المتحدث كا        كا 
    يصؿبأفمف الاستماع يسعى المستمع إلى الرّبط بيف ما يستقبمو مف أفكار كما يفيمو، كلا بأس 

  3.((أفكار جديدة تضاؼ إلى أفكاره)) إلى 
 
 

                                                           

.  225مرجع سابؽ، ص  الاستماع في مجاؿ الدّعكة أىميتو ككسائؿ تحسينو،ػػ عبد ا﵀ بف إبراىيـ المحيداف،  1
  .178، ميارات الاستماع النّشط، مرجع سابؽ، ص  عبد البارمماىر شعبافػػ  2
  .179مرجع سابؽ، ص اؿ ػػ 3
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 .البحث العممي: المبحث الثاّني

 :تمهيد 
   عرف البحث العممي تطور ومراحل من أقدميا مرحمة الخرافة والأساطير في تفسير الظّواىر 

 بغرض الزّيادة افاستعان الإنسان بيا في تفسير، والكشف عن الكثير من أسرار الطّبيعة وخباياه
دون أن يكون لو بعض  ))في الاستقرار؛ لأنّو لا يستطيع أن يعيش وسط الظّواىر والأشياء 

 وعمى الرّغم من تطور البحث 1(.(الأفكار، والمعارف الّتي تساعده عمى تحديد سموكو إزاءىا
العممي في تفسير الظّواىر الّتي حيرت وأرقت الإنسان في القديم إلا أنّ الخرافة في العصر 
الحديث مازالتّ متداولة بين النّاس في أمور متنوعة ولا يزال الإنسان متأثرا بيا في تفسيرىا 

 ويرفض كل 2لأمور تدور حول البحر والطّيران والصّحة والمرض والحظ والصّدفة وما إلى ذلك
 .ما يقدم لو من نتائج البحث العممي فييا

 :أولا ــ العمم 

المنسوبة  (عممي )و  (بحث)  نظرا لأنّ مصطمح البحث العممي مصطمح  مركب من  كممتين  
 .والمشتقة من العمم ، سنتطرق أولا إلى مفيوم العمم 

 : ــ مفهوم العمم 1
الإنسان في العصر الحديث والمعاصر طور عموما عديدة ومتنوعة، منيا ما ىو مرتبط   

، وعموم تيتم ..بالإنسان، ومن أىميا عمم الدّين والعقيدة، وعمم النّفس، عمم الاجتماع، عمم التربية
                                                           

 كمية ، الانترنيت وتشكيل الوعي المعرفي العممي دراسة ابستمولوجية ميدانية، مجمة الباحث العممي،عمي جابر الشّمريــ  1
 .90 ص ،م2009 أيمول، حزيران 6ـ 7 العدد ، بغداد، العراق،الإعلام

 1، مصر، ط الإسكندريّة،ة المعارف لمنشر والتّوزيعأ سيكولوجية الخرافة والتّفكير العممي، منش،عبد الرحمان عيسويــ  2
 .15 ص،م1983
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بالصّناعة والتّكنولوجيا بأنواعيا، فقدم الكثير من الباحثين والميتمين بالعمم والعموم، مفاىيم 
 .متنوعة ومتباينة في تحديد مفيوم العمم، ويرجع ذلك إلى تنوع مجالاتو الّتي ذكرناىا

      الشّيء إدراك))العمم ىو    من أىم المفاىيم الّتي وقفنا عمييا لمعمم وتعد أكثر شموليّة، 
   2.((تيقن الشّيء عمى ماىو عميو))  العمم ىو 1((.جازماً   إدراكا   عميو عمى ما ىو

 :  وهي عمى حسب درجة تحصيل الباحث من هذه القضية  إلى ستة مراتبالإدراكوقسم 
.  جازماً إدراكا الشّيء عمى ما ىو إدراكالعمم وىو  أ ــ

.  الجيل البسيط وىو عدم الإدراك بالكميّة ب ــ
.  الشّيء عمى وجو يخالف ما ىو عميو إدراك الجيل المركب وىو ج ــ
.  الوىم وىو إدراك الشّيء مع احتمال ضد راجحد ــ

.  الشّيء مع احتمال مساوإدراك الشّك وىو ه ــ
.  الشّيء مع احتمال ضد مرجوحإدراك الظّن وىو و ــ
الإنسان منزلة من ىذه المنازل السّت الّتي ذكرناىا، اتجاه موضوعا ما، أو قضية ييتم ينزل    

مّا الإنسان إدراك مثال ،ً ه مدركيا كما ىي إدراكاً كمياأنّ  فإما بيا أو يبحث فييا،  أنّ النّار حارة، وا 
  إدراك يخالطو جيل بسيط ومثال ذلك عدم إدراك مخاطر شاشات الكمبيوتر عمى العينين

 . المنفعة والضّررالأصنام في الإنسانالمنزلة الثاّلثّة وىي الجيل المركب كأن يعتقد 
لم تفصل بين الوىم والظّن حيث إنّ العرب في القديم الشّك وىناك تداخل بين منزلة الوىم    

 .وسنبين أىم الفرق بينيم 3((.الظّن عمما وشكا وكذباً )) والشّك والظّن فتجعل 
                                                           

 .18 ص م،2003، 3، ط السّعوديّة،محمد بن صالح العثيمين، شرح ثلاثة أصول، دار الثّريا لمنشر والتّوزيعــ  1
 .36 ص م،1983، 1، دار الأفاق الجديدة، بيروت، لبنان، طالإحكام في أصول الأحكام ــ عمي بن أحمد بن حزم الأندلسي، 2
 1 ط، مصر القاىرة،أحمد الرّيسوني، نظرية التّقريب والتّغميب وتطبيقيا في العوم الإسلامية، دار الكممة لمنشر والتّوزيع،ــ  3

. 23 ص م،2010
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 :ــ الظّن والشك

 نفسو أماميا إذا مال بفكره الإنسانالظّن منزلة يجد    الظّن منزلة تتوسط بين الشك واليقين؛ و
يسمى الرّاجح، والمرفوض يسمى والاحتمال المخير ىنا   لموضوع ما،حد الاحتماليينأاتجاه 

 . 2غمب الاحتماليينأ الظّن عبارة عن :وقال الغزالي  1.المرجوح

، ويمكن التّعبير عنيا حسابيا، ىي منزلة الضّعيف والشّديد   ولمظن مراتب ومنازل تختمف بين 
. 3((الخمسين في المائة ولم يصل إلى المائة بالمائة  عمى ))الاحتمال الرّاجح   زاد ماإذا

           أو الطّرفين الأمرانىيتساو ىنا لأنّوفإذا كان خمسون في المائة كان ذلك الشّك؛    
وجعميما متساويين في القيمة، فإنّ الباحث   توسط بين الاحتمالين لأنّ التّرجيح إذافي ما بينيما،

ذا. الأخر ن علأحدىما والشّك تجويز أمرين لا مزية ؛ينزل منزلة الشّك  وصل التّرجيح إلى وا 
ما إلى الشّك ))إلى   إماحتى تنتيي فالظّن (عمم)نسبة المائة بالمائة صار يقيناً    4. ((العمم وا 

وفي البحث العممي . ولممسائل في معظم الأحيان ليا جزئيين الجزء الرّاجح والجزء المرجوح   
 .يمعب الميول والذّاتيّة دورا ميما في التّرجيح ويخفى بادعاء الباحث الموضوعيّة

 
                                                           

 المرجوح ىنا دليمو لم يقوى عمى دليل الرّاجح لأسباب عديدة، وفي الكثير من الأحيان يكون في قدرة استعاب الباحث  ــ 1
. الأحيانلمدليل؛ وقد يمعب الميول والذّاتية سبب في التّرجيح في الكثير من 

 لبنان ، بيروت، دار الكتب العممية، تحقيق محمد عبد السّلام عبد الشّافي،أبو حامد الغزالى، المستصغى من عمم الأصولــ  2
 .144، ص 2 جم،1993 ،1ط
م 1994، 1ط السّعوديّة  الرّياض، دار ابن الجوزي،، أبو الأشبال الزىيريقبن عبد البر، جامع بيان العمم وفضمو، تحقيــ  3

. 45 ص
 ،السّعوديّة، الرّياض،  تحقيق مشيور بن حسن آل سممان، دار ابن عفان، بن موسى بن محمد الشّاطبي، الموافقاتــ إبراىيم 4
. 156 ص، 4ج م،1997 1ط
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 :ــ الوهم 

 أو كذا ، ثم محتملان في شيء يحتمل أنّو كذان الظّن شك خاص إذا كاالأصوليينوعند    
    الاعتقاد الرّاجح : وقال الجرجاني في الظّن،والوىم ىنا ىو الأمر الذّي لم يرجح عند الباحث

، ومتى قويت إمارة الظّن اسم لما يحصل عن الأصفياني قال الرّاغب 1.مع احتمال النّقيض
 2.أدت إلى العمم، ومتى ضعفت جداً لم تتجاوز حد التّوىم

:   هي عمى النّحو التاّلي الإدراكوخلاصة ترتيب منازل 

 .اليقين وىو أعلاىا أ ــ 
 .الظّن أقرب إلى اليقين وىو الرّاجحب ــ 
 .الشّك يتساوى طرفي المسألة فيو ج ــ 
 .الوىم وىو المرجوح الطّرف الذّي لم تأخذ بو في الظّند ــ 
 .الجيل البسيط ه ــ 
    .الجيل المركبو ــ 

 : ــ علاقة العمم بالمعرفة 2

   ربط بعض الميتمين بالعمم في تعريفيم لمعمم بالمعرفة واعتبروه وسيمة من وسائل الحصول 
 3((.نّ كل معرفة عممإعمم معرفة وكل  ))عمى المعارف واعتبروا العمم أعم من المعرفة فميس 

                                                           

 ، تحقيق جماعة من العمماء، دار الكتب العممية،، التّعريفات(ه816ت )عمى بن محمد عمى الزّين الشّريف الجرجاني ــ  1
. 77 م، ص1983 ،1لبنان، طبيروت 

 .07ص  م،2003، 1ط ، سوريا، دمشق، المفردات في غريب القرآن، دار القمم،(ه502 ت) الأصفياني ــ الرّاغب 2
. 22ص م،1991، 1ط ، القاىرة، مصر، دار النّيضة العربيّة ،محمد قاسم، المدخل إلى مناىج البحث العمميــ  3
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؛ لأنّيا    العمموفرق بينيما أبو اليلال العسكري في الفروق المّغويّة واعتبر المعرفة أخص من 
  1 .((عمم بعين الشّيء مفصلا عما، سواه والعمم يكون مجملا ومفصلا ))

المعرفة المنسقة وىو     ومن خلال ما ذكرناه العمم ىو وسيمة لمحصول عمى المعرفة،
systematize knowledge الّتي تنشا عن الملاحظة والدّراسة والتّجريب والّتي تيتم بغرض 

    2 . بواسطة التّجارب والفروضتحديد طبيعة، أو أسس، أو أصول ما تتم دراستو،

: البحث العممي ثانيّا ــ 

 : ــ مفهوم البحث العممي 1

  .3 البحث في المّغة بمعنى السّؤال والكشف والتّفتيش عن الشّيء:أ ــ لــغـة 

 وعمميّة فكريّة منظمة يقوم بيا شخص 5 ونشاط،4البحث العممي ىو وسيمة، :ب ــ اصــطـلاحـا
واكتشاف معمومات وعلاقات 6. ((محاولة لاكتشاف المعرفة والتنّقيب عنيا))يسمى الباحث  في 

التّقصي والدّراسة المنسقة  )) وىو .جديدة أو تحميل وتفسير معمومات موجودة من قبل وتطويرىا

                                                           

. 62ص أبو ىلال العسكري، الفروق المّغويّة، مرجع سابق،ــ  1
2 Webster s-t wenticethcenturydictionary of englishlanguage 1960.p :622. 

 ، لبنان بيروت، منير بعمبكي، دار العمم لمملايينرمزي تحقيق ،، جميرة المّغة(ه321ت ) بكر محمد بن الحسن بن دريدــ أبو 3
. 285  ص،1 جم،1987، 1ط

4 - F- whitniey ,elements of research , new yourk , 1946 , p :18. 
 .05 ص م،1995 ،1، مصر ط القاىرة،مصطفى زايد، قاموس البحث العممي، النّسر الذّىبي لمطباعةــ  5
   1، مصر، ط القاىرة، المصريّةالإنجمو ت محمد نبيل نوفل، مكتبة ،فان دالين، مناىج البحث في التّربيّة وعمم النّفســ  6

 .09 ص ،م1969
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 لموصول إلى نتائج تساعد عمى حل .1((والشّاممة والمكثفة عن طريق طرح الفرضيات والتّجارب
 .2((المحاولة الدّقيقة النّاقدة))المشكلات الّتي تواجو الإنسان من حين إلى لأخر من خلال 

 :ثالثا ــ مراحل البحث العممي
   كل عمل في البحث العممي يمر بمراحل حددىا الميتمون بو من الباحثين والعمماء في ىذا 

 .المجال، ولمحدوديّة البحث نكتفي بذكر أىم المراحل الّتي نرى أنّيا مرتبطة بالعينة أكثر

 : موضوع وعنوان البحث ــ اختيار1

مكانيّة     بعد تحديد مجال البحث، والرّجوع إلى المصادر والمراجع والتّأكد من صلاحيّة، وا 
العمل فيو؛ قدم الكثير من الميتمين بالبحث العممي نصائح عديدة في ما يخص اختيار عنوان 

البحث؛ لأنيا أىم خطوة من خطوات العمل البحثي، ويراعي اختيار الموضوع وفقا لميولو 
ولا تتفق  لا تتوفر عمى شروط النّجاحيخترون مواضيع  ))وقدراتو، وأثبتت الدّراسات أنّ الذّين 

 بواختيار الموضوع والعنوان المناس 3((. يعثرون فييا وقمما يحسنونيا؛مع ميوليم الحقيقة
 4((. وتحديد منطمقاتو النّظريّة بو،يساعد ذلك عمى التّعمق في البحث، وسرعة الإلمام التّام))

                                                           

، القاىرة،  مكتبة الدّار العربيّة لمكتاب،محمد فتحي عبد اليادي، المعمومات وتكنولوجيا المعمومات في أعقاب قرن جديدــ  1
 .18 ص ،م2000 ،1مصر ط

 .01 ص ،م2011، 1ط مصر،القاىرة،  ،، البحث العممي، المكتبة العصريّة لمنشر والتّوزيعالإماموفقي السّيد ــ  2
 .18 ص  ،م1982 ،9ط  ، القاىرة، مصر،شوقي ضيف، البحث الأدبي طبيعتو مناىجو أصولو، دار المعارفــ  3
 .29 صم، 1982، 2، المكتب الجامعي الحديث، مصر، ط البحث العممي التّصميم والمنيج ،محمد الغريب عبد الكريمــ  4
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   ويؤدي العنوان في البحث العممي دورا ميما بالإضافة إلى ما ذكرناه، يعكس مضمون 
، ويساعد في تصنيف البحث في المكتبات، ويحفز القارئ إلى الدّخول في أعماق 1البحث

 .البحث، بالإضافة إلى العديد من الميزات والوظائف الّتي لا يسعنا ذكرىا

:  (الاختيار )المنهج  ــ 2

تحديد بعد اختيار العنوان المناسب وضبطو وصياغتو الصّياغة العمميّة، يجب عمى الباحث    
تعود منيج الدّراسة الذّي سيتبعو في عمميّة البحث، والضّرورة الممحة عمى اختيار المنيج مسبقا 

 وانعدامو يحول البحث ، في عمميّة البحثسو لمضرورة التّي يقتضييا وجود المنيج نفالأساسفي 
 نتائج مرجوة، إلى مجرد عمميّة حصر وتجميع إلىث عممي الغرض منو الوصول حمن ب

 . البحثالمعارف دون الرّبط بينيما وبين استخداميا لعلاج مشكمة

قد تبدو لفظة منيج سيمة بالنّسبة لغير المختصين في مجال البحث العممي، عمى أساس    و
 في اختيار المنيج الإشكالوىذا  ولكن الحقيقة عمى عكس ذلك، .2شيوعيا بين غالبية النّاس

فالمنيج ، يعود أيضاً لكون ىناك علاقة بين المنيج والموضوع تجعل كلا منيما يؤثر في الآخر
ومن ثم لا يظير ولا يمكن معرفة إلا ما يستطيع المنيج حممو والتّعبير )) يعيد تشكيل الموضوع 

  3((.تريد عرضو وكشفو عنو وما
   أكثر ممّا يتركو المنيج عمى الموضوع عمى المنيجوفي المقابل يترك الموضوع انطبعاً    

  يحدث فيو تعديلًا أو تغييراً أو إضافة وأثر عمى المنيج - موضوع البحث– فيترك الموضوع 
                                                           

،  الأردن، عمان، محاضرات في مناىج البحث والمكتبة الإسلامية، دار المسيرة لمنشر والتّوزيع،أحمد بن محمد الشّرقاويــ  1
  .46 ، صم2008  3ط
. 03 ص ،م2000، 1القاىرة، مصر، ط المصريّة، الإنجمو مكتبة ،مجدي عزيز إبراىيم، موسوعة المناىج التّربويّةــ  2
 المؤسسة الجامعيّة لمدراسات والنّشر ،نصر محمد عارف، ابستومولوجيا السّياسة المقارنة النّموذج المعرفي النّظريّة المنيجــ  3

  .69م، ص 2008، 2، عمان، الأردن، طوالتّوزيع
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أو حذفاً طالما أنّ الباحث عمى وعي بطبيعة النّظريّة ودورىا، وأنّ ىناك دائماً إعادة بناء لمنظريّة 
نّما وسيمة معرفيّة وأداة عمميّة لتحقيق فيم الواقع إيديولوجيّة؛ ليست لأنّيا؛ ...بعد اختبارىا  وا 

ن في مجال البحث يجدون أنفسيم يطرحون السّؤال نفسو ووالمنشغل؛ وتفسيره وحسن التّعامل معو
 1.دائمًا عن أحسن المناىج، وفي كل مرة يجدون أنفسيم فييا مرغمين عمى ابتكار منيج معين

 :  يتحكم المنهج في عدة أمور من أهمها

      ووصمت ، السّميم، فإن استقام المنيج تقدمت البحوثــ تقدم البحوث العمميّة رىين بالمنيج
. 2إلى النّتائج اليامة 

       اختلافإلىواختيار أي منيج من دون المناىج الأخرى يقود ىذا الاختلاف في المنيج ــ 
   3.في الرّؤى واختلاف في النّتائج أيضاً 

إلى جانب تغير النّتائج بتغير المنيج، قد يفشل في حال تم اختيار منيج بحث غير مناسب    
       ، وتفطن العرب ليذا الموضوع 4لو لأنّ لكل موضوع معين المنيج الذّي يصمح لدراستو

لكل عمم موضوعاً خاصا بو )) إلى أنّ  (185/256 ت)منذ عصور قديمة فأشار الكندي 
   يلائم ىذا الموضوع، ونبو عمى عدم الخمط بين مناىج البحث في العموم حتى  بحث  ومنيج

       وليذا لابد لمباحث أن يصرح ويحدد المنيج الذّي يريد استخدامو 5. ((لا يقع في الخطأ
 6.في موضوع بحثو ويذكر ذلك صراحة في المقدمة

                                                           

. 03ص ،م1981،  الرّسائل والأطروحات الجامعيّة، ترجمة أحمد عريف، الرّباطلإعداد عمميّة إرشاداتبول باسكون، ــ   1
. 05 ص ،م1973، 2 ط طنطا، مصر،سعد الدّين السّيد صالح، البحث العممي ومناىجو النّظريّة، مكتبة الصّحابة،ــ  2
. 22، صم2008 1ط العراق، ، بغداد،صائب عبد الحميد، عمى الوردي قراءة نقدية في آرائو المنيجيّة، الحضاريّة لمطباعةــ  3
. 478 م، ص1978 ،1 مصر، طعبد المنعم الخفني، موسوعة عمم النّفس والتّحميل النّفسي، مكتبة مدبولي، القاىرة ،ــ  4
. 26سعد الدّين السّيد صالح، البحث العممي ومناىجو النّظريّة، مرجع سابق، ص ــ  5
م 1998، 2لبنان، ط ، بيروت،ميدي فضل المّو، أصول كتابة البحث وقواعد التّحقيق، دار الطّميعة لمطباعة والنّشرــ  6

 . 15ص
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 .مناهج البحث العممي: رابعا 
:  مفهوم المنهج  ــ 1

  :لغة ــ مفهوم المنهج 

الطّريق  ))تحيل إلى السّبيلو ؛المتتبع لممعاجم العربيّة يجد كممة المنيج المنياج الجمع مناىج   
 المنيج الطّريق المستقيم  ))والفرق بين المنيج والمنياج؛   1((.سمك المستقيم الواضح البينمأو ال

 2((. المنياج ىو الخطة المرسومة،الواضح

 : اصطلاحاً ــ مفهوم المنهج 

   ليس من السّيل تحديد مصطمح منيج، لأنّ الكثير يستعممونو لمدلالة عمى  أمور عديدة    
        وحتى فلاسفة العمم ))، الأدوات والتّكنيكات البحثيّةفقد يعبر بو لمدلالة عن النّظريّة، أو 

 3 ((.لم يكونوا واضحين ومتسقين في استخداميم وتعريفيم ليذا المفيوم

 إلزاميّة يتعين عمى الباحث أن يمتزميا في بحثو وفي التّعامل    5 وطريق 4   المنيج أسموب 
 واليادفة لموصول 1مع الظّاىرة موضوع الدّراسةـ تمتمك ىذه الطّريق طائفة من القواعد العامة،

    . أو الوصول، أو الاقتراب من اليقين في العمم2والكشف عن حقيقة تشكل ىذه الظّاىرة أو تمك،

                                                           

تحقيق أحمد عبد الغفور عطار، دار الكتاب العربي   الصّحاح تاج المّغة وصحاح العربيّة،الجوىري،ــ إسماعيل بن حماد  1
 .مادة نيج، 425م، ص 1990، 1بيروت، لبنان، ط

  .، مادة نيج2/966 م،2011، 05 مكتبة الشّروق الدّوليّة، القاىرة، مصر، طالمعجم الوسيط،ــ إبراىيم أنيس وآخرون،  2
 james a bill , and robert l-hardgrave comparative politics : the quest for theory, (ohio : harlesــ 3
E , merrillpublishingcompany 1973) p :23. 

. 285ص م، 2006 ،2 مصر، ط القاىرة،، جامعة الشّارقة،نور اليدى لوشن، مباحث في عمم المّغة ومناىج البحث المّغويــ  4

 .33 ص ،م1972 ،7ط  العربيّة، القاىرة، مصر،عمى عبد الواحد وافي، عمم المّغة، دار النّيضةــ  5
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:  تصنيف المناهج  ــ 2

   يخضع تصنيف المناىج إلى عدة اعتبارات منيا ما ىو متعمق بطبيعة المنيج في مكوناتو 
وأدواتو؛ ومنيا ما ىو مرتبط بخصائص العموم ليذا جاءت التّصنيفات مختمفة من باحث       

سنتطرق إلى مجموعة من التّصنيفات الأجنبية والتّصنيفات العربيّة، وسنتطرق الى . إلى أخر
بالدراسة لعلاقتيم القريبة مع عينة . تناول المنيج التّاريخي، والمنيج الوصفي، والمنيج المقارن

 .البحث

:  تصنيفات أجنبيّة ــ 

 3(good and scates)تصنيف جودوسكيتش
  . المنيج التّجريبي ــ3    .(الوصفي)المنيج المسحي ــ  2    .المنيج الوصفيــ  1
. دراسات النّموّ والتّطور والوراثةــ  5 .منيج دراسة الحالةــ  4

:   اعتبرىا ستة مناىج ىي marquis 4تصنيف ماركير
. منيج دراسة حالةــ  3    .المنيج الفمسفي ــ  2  .المنيج الانتربولوجي ــ 1
. المنيج التّجريبيــ  6  . المنيج الاجتماعي ــ5     . المنيج التّاريخي ــ4 

                                                                                                                                                                                            

 عوايدي عمار، مناىج البحث العممي وتطبيقاتيا في ميدان العموم القانونيّة والإداريّة، ديوان المطبوعات الجامعيّة الجزائرــ  1
. 18 ص ،م1992، 1ط
 1، لبنان، ط بيروت،رجاء وحيد الدّويدري، البحث العممي أساسياتو النّظرية وممارستو العممية، دار الفكر المعاصر- 2

  .128م، ص 2000
3 Good carter , vandscatesdauzlas e’ methode of research , education al 
psycholazicalsosiological op. at.  
4 marquis D’ scinetificmethodogy in human relation in miller, jamesexperiment in social 
process, ny mc grawhillco 1950, p :62.  
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  Whitney 1تصنيف هويتني ومنيم اعتبرىا سبعة مثل 
المنيج التّجريبي   ــ 3 المنيج التّاريخي  ــ2 المنيج الوصفي  ــ1
.  البحث الإبداعي ــ7 البحث الاجتماعي  ــ6البحث التنّبوئي  ــ 5 البحث الفمسفي  ــ4

:  تصنيفات عربيّة ــ 
: 2عبد الرّحمان بدويتصنيف 

.  المنيج التّجريبي ــ2    . المنيج الاستدلالي1
.  المنيج الاستردادي التّاريخي3

  :3عبد الباسط محمد حسنتصنيف 
.  المنيج التّجريبي ــ4  المنيج التّاريخي ــ 3منيج دراسة الحالة   ــ 2منيج المسح     ــ 1

:  خمس مناىج 4وجعمها أحمد بدر
.    منيج المسح ــ3.      المنيج التّجريبي ــ2 منيج البحث التّاريخي  ــ1
.  المنيج الإحصائي ــ5   . منيج دراسة الحالة ــ4

  5محمد طمعت عيسرتصنيف 
           . الإحصائي المسح  ــ3  . المسح الاجتماعي ــ2   . منيج دراسة الحالة ــ1
 . المنيج المقارن ــ6  .   المنيج التّاريخي ــ5     .المنيج التّجريبي ــ 4

                                                           

1- whitney , FL ‘’the elements of research new yourk , 1946. 
. 62: صم،1977، 2 وكالة المطبوعات، الكويت، طعبد الرّحمان بدوي، مناىج البحث العممي،ــ  2
  .112م، ص 1971، 3، مصر، ط المصريّة، القاىرةالإنجموعبد الباسط محمد محسن، أصول البحث الاجتماعي، مكتبة ــ  3
. 233 ص م،2004، 1 المكتبة الأكاديميّة، مصر، طأحمد بدر، أصول البحث العممي ومناىجو،ــ  4
 1، مصر، ط، جامع بيان العمم وفضمو، دار الكتب الحديثة، القاىرة(ىـ436ت )يوسف النّمري القرطبي ابن عبد البر ــ  5

 .132م، ص 1998
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:  المنهج التاّريخي ــ 3

وتعود كممة ،  أو التّوثيقي،المنيج التّاريخي يدعى في بعض المجالات بالمنيج الوثائقي   
     مستخدماً في ذلك الإنسانيّةتاريخي نسبة لعمم التّاريخ، الذّي يحاول رسم صورة واضحة عن 

        أىم المناىج الّتي عرفيا الإنسان في معالجة العديد ، وىو من ما خمفتو وراءىا من أثار
المنيج التّاريخي مذىب و )) من البحوث والدّراسات بصفة عامة والبحث المّغوي بصفة خاصة

 نفسو كحقل وطريقة في دوامة العمم وسيطرتو لفترة إدراج من إليووما توصل  1((.عريق في القدم
 2((. ثمرة زمن واحد وليس نتاج حضارة واحدة ))من الزّمن عمى البحث العممي ليس

             أثبت قدرتو في التّعامل    وعرف انتشارا، وسيطرة واسعة عمى الدّراسات المّغويّة، و
                    ما في الطّبيعة ،فيو يبحث في الظّواىر الماضيّة أيا كان نوعيا؛ مع النّصوص بكفاءة عاليّة

 وعمم الأرض وما عمييا من حيوانات ونباتات، وجميع الأقوال ، نشأة الكون،وما في المجتمعات
نّ المؤرخ إ والأدوات الّتي سادت في حقبة زمنية واحدة؛ ومن ىنا فوالآداب، والأخلاق ،والأعمال

  ىذا محتاج لمنظر في العموم المساعدة الّتي تمكنو من دراسة أيّ ماض لأمة  واقف عمى كل
. 3أنّ التّاريخ بيذا المفيوم إنّما ىو وعاء لدراسة الماضي كمو من الأمم ممّا يعني

الأساسيّة والجوىريّة في أي دراسة ينوي الباحث القيام بيا، ولا يمكن كتابة المناىج يعتبر من    
 وذلك لأنّ الباحث يكون قادراً لتحقيق المسألة ويكون قادراً في انتقاءه ،بحثو بغير معرفة تاريخيّة

                                                           

 1، ط ترجمة عبد الحميد صبره، دار المعارف،كارل يوبر، عقم المذىب التّاريخي دراسة في مناىج العموم الاجتماعيّةــ  1
. 82 م، ص1959

 2 ط، بيروت، لبنان،وجيو كوثراني، تاريخ التّأريخ، اتجاىاتو ومدارسو ومناىجو، المركز العربي للأبحاث ودراسة السّياسات ــ 2
. 25 ص ،م2013

 مركز التّأصيل  دراسة في سؤال المنيج ونظريّة البحث، محمد بن بسيس بن مقبول السّفياني، الأسس المنيجيّة لنقد الأديان ــ3
. 492  صم،2016، 1ط ، جدة، السّعوديّة،لمدراسات والبحوث
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 بالمصادر يعد أمر طبيعي ؛ والاىتمام1لممصادر الأساسيّة فيما يتعمق بأصالتّيم أو صحتيم
       لتنضبط حركتو العمميّة وربما تغير المسار تقدماً في سبيل البحث عن الحقيقة والتثّبت 

. 2من أصالة المادة

 ارتباطاً وثيقاً بعمم الإسلاميارتبط تدوين التّاريخ    واىتمت الأمة الإسلاميّة بالأمور التّاريخيّة؛ و
        السّيرة النّبويّة كانت ىي النّواة الأولى لنشأة التّاريخ أنّ  إلىالحديث وترجع ىذه الصّمة 

وأخذ المؤرخين تأثرىم بأىل الحديث  .3 وكانت تعد بابا من أبواب الحديث،عند المسممين
             يعتبر من خصائص الثقّافة العربيّة والإسناد ؛ وسار المؤرخين عمى نيجيم(الإسناد)
بثلاثة أشياء لم يعطيا  ))الأمم؛ فقد خصيا الله تعالى الّتي تميزت بيا عن سائر  (الإسلاميّة) 

 سلاح المؤرخ في محاربة الإسنادوكان  4.(( والإعراب، والأنساب، الإسنادمن الأمم  من قبميا
 والوضع والتّشويو ، كغيره من العموم النّقميّة حممة من الدّسالإسلاميالدّس والوضع لأن التّاريخ 

 . عدةلأسبابعبر مراحل التّدوين المختمفة 

وصل بكتابو إلى ذروة ما يمكن أن يصل  (ىـ310/ىـ225)يجمع الباحثون عمى أنّ الطّبري    
سنادىا إلى رواتيا المختمفين بأمانة، وىو ىنا  إليو التّاريخ بأسموب جمع الرّوايات والتّدقيق بيا، وا 

                                                           

 .50 ص ،1978 ،1، السّعوديّة، ط جدة،أحمد جمال الدّين طاىر، البحث العممي، دار الشّروقــ  1
 .06 ص ،م1994 ،1 مصر، ط القاىرة ،،مي يوسف خميف، مصادر تراثيّة، دار غريب لمطباعة والنّشر والتّوزيعــ  2
 التّبر المسبوك في ذيل السّموك، تحقيق نجوى مصطفى كامل، لبيبة إبراىيم ،(ىـ902ت)محمد بن عبد الرّحمان السّخاوي ــ  3

. 02 ص /1جم، 2002، 1، مصر، ط القاىرة، دار الكتب والوثائق القوميّة،مصطفى
  مصطفى، مؤسسة الرّسالةخ تحقيق مصطفى شي،محمد جمال الدّين القاسمي، قواعد التّحقيق من فنون مصطمح الحديث ــ 4

 .   185م، ص 2004 ،1دمشق، سوريا، ط



 .الأسس النّظرية لمميارات المّغوية، والبحث العمميالفصل النّظري                                                                  

 

91 
 

 فيو قمة ما وصمت إليو كتابة ،يطبق منيج التّحقيق بالأسانيد وفقاً لمنيج أىل الحديث والفقياء
. 1التّاريخ عند العرب

 فكان مقياساً دقيقاً ضبطت بو أحوال الرّواة من حيث ،وظير عمم يسمى عمم الجرح والتّعديل  
    .2ميزان أو معيار الرّواة - عمم الرّجال– التّوثيق والتّضعيف 

:  مفهوم المنهج التاّريخيأ ــ 

اتسم البحث المّغوي في القرن التّاسع عشر بالطّابع التّاريخي الذّي تناول تطور المّغة عبر    
 مفيوم المنيج التّاريخي، طريقة لتناول وتأويل حادثة أنجرس، جاء في كتاب موريس 3العصور

   ، وكذلك ىو البحوث 4 البحث والفحص الخاص بالوثائقإجراءاتوقعت في الماضي وفق 
 سرد الحقائق إلى والمّجوء ،التّي تدرس الماضي عن طريق استخدام الوثائق والمصادر التّاريخيّة

       وىذا قصد معرفة ما حدث بالقدر الوافي ، عايشوا الحادثةأشخاصعن الماضي بواسطة 
ظيار الأسباب الّتي وقعت فييا الحادثة أو الظّاىرة . 5من الدّقة والموضوعيّة وا 

 :ب ــ فوائد المنهج التاريخي 

في 6البحوث التّاريخيّة تيدف إلى تفسير الأحداث والكشف عن العوامل التّي أدت إلييا   
 أو عمى أقل تقدير في تطوير صورة ،الماضي والاستفادة منيا في معرفة وتوجيو الحاضر

                                                           

 مركز زايد لمتراث والتاريخ، الإمارات عبد العزيز الدّروي، نشأة عمم التّاريخ عند العرب، مركز دراسات الوحدة العربيّة،ــ  1
 .52 ص م،2000 ،1ط العربيّة المتحدة،

 .            29م، ص 2007 ،1، مصر، طقرأ، القاىرةإراغب السّرجاني، العمم وبناء الأمم ، مؤسسة ــ  2
 . 59م، ص 2004، 1بيروت، لبنان، طمحمد يونس عمي، مدخل إلى المّسانيات، دار الكتاب الجديد المتحدة، ــ  3
. 105 ص ،م2006، 2 ط الجزائر،،، دار القصبة لمنشرالإنسانيّة، منيجية البحث العممي في العموم أنجرسموريس ــ  4
 .360 ص ،م1953 ،2، القاىرة، مصر، ط مصريّةالإنجمومحمود قاسم، المنطق الحديث ومناىج البحث، مكتبة ــ  5
  .31م، ص 1992، 1، مصر، طمحمد الصّاوي مبارك، البحث العممي أسسو وطريقة كتابتو، مؤسسة الأىرام ــ  6
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، فالبحث التّاريخي يحاول خدمة 1متكاممة واضحة لمحاضر عن طريق فيمنا الصّحيح لمماضي
 ومعرفة العلاقات بين حوادث جرت في الماضي ،حاضر الأمم من خلال استغلال ماضيو

 التنّبؤ بالمستقبل ويستخدم كذلك في دراسة إلىويذىب المنيج التّاريخي أكثر من ذلك في البحث 
 وتحديد التّغيرات ،الحاضر من خلال دراسة ظواىره وأحداثو وتفسيرىا بالرّجوع إلى أصميا

         ومرت عمييا، والعوامل والأسباب المسؤولة عن ذلكأسسياوالتّطورات الّتي تعرضت 
  .2والتّي منحتيا صورتيا الحاليّة

 : ــ المنهج الوصفي  4

   أشتير المنيج الوصفي في العصر الحديث، ودخل مجال الدّراسات المّغويّة والأدبيّة        
مع ديسوسير؛ وعمى الرّغم من أنّ الكثير يرى عمميّة الوصف عمميّة سيمة، إلا أنّ الحقيقة    
عمى العكس من ذلك، وخاصة أنّ الوصف يقصي الذّاتيّة من العمل البحثي، وأصعب نقطة 

يديولوجيتو الفكريّة فالمنيج الوصفي يعمل عمى تحقيق . عمى أيّ باحث التجرد من أفكاره وا 
ووظيفة . العمميّة في الأعمال البحثيّة من خلال الموضوعيّة، والابتعاد قدر الإمكان عن الذّاتيّة

الوصف بالأساس ىي تحديد الظّاىرة المدروسة وتجريدىا من عناصرىا الدّخيمة، ومن أجل 
 .عزليا، وتييئتيا لتكون محل تطبيق أىداف العمم الأخرى

   المنيج الوصفي مازال مرتبط أكثر منذ نشأتو بدراسة المشكلات المتعمقة بالمجالات الإنسانية 
 .لعدة أسباب؛ ومن أىميا ميول الباحثين إلى استعمالو، وليونتو، وتأقممو مع أىداف ىذا المجال

 :مفهوم المنهج الوصفيأ ــ 
                                                           

 .63 ص ،م1989، 1ط ، الأردن، عمان،محمد زياد حمدان، البحث العممي كنظام، دار التّربيّة الحديثةــ  1
جراءات ربحي مصطفى عميان،ــ 2  1، بيت الأفكار الدّوليّة، عمان، الأردن، طه البحث العممي أسسو مناىجو وأساليبو وا 

 .41 صم، 2000
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   يمكن تعريف المنيج الوصفي بأنّو طريقة من طرق التّحميل، والتّفسير بشكل عممي منظم  
    1.من أجل الوصول إلى أغراض محددة

 عن طريق جمع معمومات مقننة 2   يعتبر طريقة لوصف الظّاىرة المدروسة، وتصويرىا كميا
خضاعيا لمدراسة الدّقيقة  3.عن المشكمة، وتصنيفيا، وتحميميا، وا 

   الدّراسة الوصفية ىي البحوث الّتي تيدف، وتتضمن دراسة الحقائق الرّاىنة، وكشف الواقع 
 وصفا دقيقا، وتحديد خصائصيا  ))ووصف الظّواىر أو موقف أو مجموعة من الأوضاع، 

 4(.(تحديدا كيفيا أو كميا

 

 :ب ــ مجالات الوصف 

لحالات متعددة ومتنوعة  (المسح )  مجالات الوصف عيددة، ومتنوعة جدا؛ قد يكون الوصف  
أو مجموعات أو نشاطا   (الرّأي العام)مثل وصف أشياء أو خصائص ماديّة، أو معنويّة لإفراد 

، أو التفاعلات           (.. العمل، الدّراسة، الظّواىر الاجتماعية، الآفات الاجتماعية )إنسانيا 
  .(الخ ...كالتنّافس أو التّعاون أو الصّراع )بين البشر 

                                                           

 م4،2007 البحوث، ديوان المطبوعات الجامعيّة، بن عكنون، الجزائر، طإعدادعمار بحوش، مناىج البحث العممي وطرق  ــ 1
  .139ص
  .(إحصائيا )الوصف يعبر عنو كيفيا أو يعبر عنو رقميا أو كميا  ــ 2
 ــ محمد شفيق، البحث العممي الخطوات المنيجية لإعداد البحوث الاجتماعيّة، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندريّة، مصر 3
 .81م، ص 1985، 1ط
 ــ مروان عبد المجيد إبراىيم، أسس البحث العممي لإعداد الرّسائل الجامعية، مؤسسة الوراق لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن  4
 .125م، ص2000، 1ط
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 :ييدف البحث الوصفي إلى العديد من الأمور ومن أىميا

 1  :(المسح)جـ ــ أهدف الدّراسة الوصفية 

 .ــ جمع معمومات حقيقية، ومفصمة لظاىرة موجودة فعلا في مجتمع معين
 .ــ تحديد المشاكل الموجودة، أو توضيح لبعض الظّواىر

 .ــ إجراء مقارنة وتقييم لبعض الظّواىر
ــ تحديد ما يفعمو الأفراد في مشكمة ما؛ والاستفادة من أرائيم وخبراتيم في وضع تصور وخطط 

 .مستقبميّة، واتخاذ قرارات مناسبة في المشاكل ذات طبيعة مشابية
 .ــ إيجاد العلاقة بين الظّواىر المختمفة

 .ــ قد يكون اليدف من المسح الفيم أو الفيم أكثر

 :د ــ اختيار المنهج الوصفي

   يختار الباحث المنيج الوصفي لمقيام بدراستو إذا توفرت فيو مجموعة من الشّروط ومن أىميا 
أن يكون عمى عمم بأبعاد، أو جوانب الظّاىرة الّتي يريد دراستيا، من خلال الاطلاع عمى أىم 
البحوث الاستطلاعية، أو الوصفيّة الّتي سبق أن أجريت في ىذا الموضوع، كونيا تساعده    

 .عمى تطبيق مبادئ وأدوات المنيج الوصفي

   وعمى الباحث في الظّاىرة، البحث والتّوصل إلى معرفة دقيقة، وتفصيميّة أكثر تعمقا         
 .عن عناصر الظّاىرة موضوع البحث

                                                           

  .141م، ص1975، 1، مصر، طالإسكندريّةحمد، البحث الاجتماعي، دار الجامعة المصريّة، أ سيد ، ــ غريب محمد1
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   يكون الوصف أكثر دقا عند ضبط عينة البحث زمنيا فكمما كانت العينة اقل كانت الوصف 
  .والنّتائج أكثر عممية و دقتا دقيقا

  : ه ــ مميزات المنهج الوصفي

ــ البحث الوصفي يناسب العديد من المجالات العمميّة، ومن أىميا المجالات المرتبطة بالإنسان 
 . عمم النّفس، عمم الاجتماع، المّغة، والكثير من المجالات الأخرى

ــ يتسع المنيج الوصفي عمى العكس من المناىج الاخرى لمختمف تقنيات، وأدوات جمع البيانات 
كالمقابمة، والملاحظة، واستمارة البحث، وتحميل الوثائق، والسّجلات سواء بصورة منفردة تستخدم 

 .خلاليا كل أداة عمى حد، أو بصورة مجمعة يمكن خلاليا الجمع بين استخدام أكثر من أداة
ــ يساعد المنيج الوصفي عمى تتبع الظّواىر بعيدا عن التبّاين مع أصوليا التّاريخية، ودون 

 .التّدخل في تطورىا وتحوليا
 .ــ ييتم ببيئة الظّاىرة المدروسة أكثر من الاىتمام بالبيئات الأخرى

 :و ــ مبادئ المنهج الوصفي

   لممنيج الوصفي مبادئ وأصول عامة ينبغي أن ينطمق منيا الباحث في وصف الظّاىرة 
 .المبحوث فييا ومن أىميا الموضوعية، قدر الإمكان لتحقيق العمميّة في البحث

   ومن أبرز ما جاء بو المنيج الوصفي اىتمامو بالجانب الإحصائي؛ فيذا المنيج ييتم 
 1.بالوقوف عمى الظّواىر الأكثر شيوعيا في الموضوع المبحوث فيو

 : المنهج المقارن ــ 5

                                                           

 .21م، ص2019، 1 الأردن، ط، ــ سعد الحاج جخدل، ثلاثة مناىج لبحث عممي رائد مفاىيم وتصاميم، دار البداية، عمان 1
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      المنيج المقارن أضحى من أىم المناىج الّتي تعتمد عمييا الكثير من الدّراسات المعاصرة 
 فظير عمم المّغات المقارن، القانون المقارن، السّياسات ؛في مجالات وتخصصات متنوعة

 العربي فيما يطرح من قضايا الباحث، والأخذ بالمنيج المقارن أصبح واجب عمى ...المقارنة
.   ولممجتمعلأنّ ىذا المنيج يضمن للإنسان حرية اختيّار ما يصمح لو...فكرية 

   المنيج المقارن ىو المنيج الأفضل في الإجابة عمى الكثير من التّساؤلات، الّتي يحتاج  
      والقضايا الّتي تيمو وتساعده ،الإنسان إلى أجوبة ليا تساعده عمى حل بعض المشاكل
. عمى اختيار الأفضل والمناسب من بين نتائج المقارنة

   ىذا وتنبغي الإشارة إلى أنّو لم يكن استخدام طرق المقارنة في المعطيات الاجتماعيّة 
     لقد كانت ىذه الطّرق المقارنة محورا أساسيا . والتّاريخيّة غير معروف في الأزمنة الماضيّة

لييما  في أعمال رواد عمم الاجتماع الحديث، أمثال ابن خمدون، وكذلك فيكو ومونتسكيو، وا 
وكان واضحا وبارزا استخدام طرق المقارنة ىذه وتطبيقيا . يعزى تطور، ونموّ العموم الاجتماعيّة

 1.في الظّواىر الاجتماعيّة في النّصف الثاّني من القرن التّاسع عشر بالذّات

 

: مفهوم المنهج المقارنأ ــ 

                                                           

 1 المنيج المقارن مع دراسات تطبيقيّة، مجد المؤسسة الجامعيّة لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، طعاطف عمبي،ــ  1
. 132 م، ص2006



 .الأسس النّظرية لمميارات المّغوية، والبحث العمميالفصل النّظري                                                                  

 

97 
 

   يصعب ضبط مفيوم المنيج المقارن كونو مرتبط بالعديد من المجالات والدّراسات، فالعموم 
 ليذا 1. والسّموكيّة لا يمكن في كثير من الأحيان استخدام التّجريب فييا، والتّربويّة،الاجتماعيّة

 .يُرشح المنيج المقارن كأىم منيج يستعمل في ىذه المجالات

   المنيج المقارن يعتمده الباحث بيدف توضيح وتصنيف عوامل السّببية في ظيور ظواىر 
معينة وتطورىا، وكذلك أنماط العلاقة المتبادلة في داخل ىذه الظّواىر بينيا بواسطة توضيح 

 2. التّشابيات، والاختلافات الّتي تبينيا الظّواىر الّتي تعد من نواح مختمفة قابمة لممقارنة 

   والمنيج المقارن الذّي يقوم عمى البحث بين طرفين أو أكثر لظاىرة ما، وذلك بالكشف عن 
دراسة الظّواىر الصّوتيّة  ))الأصول المشتركة بينيما، وفي البحث المّغوي المقارن يتم من خلال 

 3(.(والصّرفيّة، والمعجميّة في المّغات المنتميّة إلى أسرة لغوية واحدة أو إلى فرع من فروعيا

: أنواع المقارنةب ــ 

لة في كل أوقد يعتمد الباحث منيج المقارنة الأفقية الذّي يقوم عمى بحث المس: المقارنة الأفقية
      الأخر حتى ينتيي  (المقارن) بحيث لا يعرض لموقف الطّرف ،عمى حدة (مقارن)طرف 

. الأول  (المقارن)من بحث المسألة في الطّرف 

سيّة فإنّو يتناول كل جزئيّة من جزئيّات أ اعتمد الباحث منيج المقارنة الرّ إذاما أ :المقارنة الرأّسية
. الّتي يقارن بينيا في أن واحد  (المقارنين)البحث في كل الطّرفين 

: شروط توظيف المنهج المقارنجـ ــ 
                                                           

 عبد العزيز محمد النياري، حسن عواد السّريحي، مقدمة في مناىج البحث العممي، مكتبة الممك فيد الوطنية، الرّياضــ  1
. 233 ىـ، ص 1423، 1السّعودية، ط

 .576ص ، م1975، 1معجم العموم الاجتماعيّة، الييئة المصريّة لمكتاب، القاىرة ، مصر، ط مجموعة من الأساتذة،ــ  2
. 64م، ص 2010، 1عبد الغفار ىلال، منياج البحث في المّسانيّات وعمم المعجم، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر، طــ  3
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دراسة ظاىرة في طرفين لابد من توفر العديد من الشّروط والمبادئ ل   لتوظيف المنيج المقارن 
لتحقيق المقارنة؛ ومن أىميا وجود نقاط اختلاف، ونقاط تشابو بين الطّرفين المقارنين        

 1.((لا تصح بتاتا المقارنة بين طرفين متشابيين بشكل كمي أو مختمفين بشكل كمي  ))لأنّو 

: خطوات الدّراسة المقارنةد ــ 
   البحث المقارن بصفة عامة يتضمن مجموعة من الخطوات المتبعة في دراسة الظّواىر 

، والّتي يتحكم فييا مجال الدّراسة، أكثر ووضوح ،لكشف حقائقيا ولموصول إلى الأىداف بدقة
: ويمكن إجماليا في العناصر التّاليّة

 (.تحديد مشكمة البحث)تضمنيا المقارنة مسبقات الّتي عناصرتحديد ال : تحديد موضوع المقارنةــ 
 جمع البيانات ووصف الحقائق الّتي تم الحصول عمييا من خلال : متغيرات المقارنةدراسةــ 

. عمميّة التّصنيف

صياغة مجموعة من المتغيرات الّتي تحتوي عمى نقاط التّشابو والاختلاف، وصياغة علاقات ــ 
.  افتراضية بينيما تساعد عمى الدّراسة

.  وىي النّتائج المتحصل عمييا بعد تطبيق المقارنة : الحصول عمى نتائج المقارنة
 . بالأمثمةصياغة نتائج الدّراسة المقارنة وشرحيا ــ 

: أهداف المقارنة ه ــ 
أىداف المقارنة بين الظّواىر كثيرة ومتعددة وتختمف من مجال إلى مجال، فالمقارنة بين المّغات 

: يكون من أىم أىدافو
 1.، إلى عائلات(قديميا وحديثيا)ــ تصنيف كثير من لغات العالم اليامة 

                                                           

 البحث العممي في العموم السّياسية، مكتبة مؤمن قريش، بيروت أصولالعقابي،  طو حسن العنبكي، نرجس حسين زايرــ  1
. 85م، ص 2015، 1لبنان، ط
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: صمة وعلاقة المنهج المقارن بالمناهج الأخرىو ــ 
    تمتاز منياج البحث بعلاقتيا وترابطيا وتداخلاليا لخدمة البحث العممي، فيمجا الباحث    

إلى المزج بين العديد من المناىج لموصول إلى النّتائج الّتي ييتم بيا، والباحث المقارن يوظف 
: مناىج تساعده لموصول إلى أىدافو ومن أىميا

: المنهج الوصفيــ 
لتحديد  (الوصف) يعتمد عمييا الباحث 2.الدّراسة المقارنة ىي شكل من أشكال الدّراسة الوصفية

. أوجو الاختلاف والتّشابو بين الطّرفين المقارنين
:  المنهج التاّريخيــ

ويكون ىدفو من ذلك  )يعد المنيج المقارن جزءا من المنيج التّاريخي في دراسة الظّواىر، 
 3.التّأصيل التّاريخي

                                                                                                                                                                                            

. 171م، ص 1983، 2حمد مختار عمر، عالم الكتب، القاىرة، مصر،  طأ عمم المّغة، ترجمة أسسماريو باي، ــ   1
. 153م، ص 2000، 1محمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى عمم المّغة، دار الفكر  العربي، القاىرة، مصر، طــ   2
. 151م، ص 2002، 3، طالأردن والمناىج المّغويّة، دار وائل لمنشر، عمان، المستشرقونحمد عمايرة، أإسماعيل ــ   3



 استراتجية الثانوية في تعميم المهارات المّغوية:  الفصل الثاّني 

 .                         والبحث العممي

 

          تصور الوثائق البيداغوجية في تدريس وتعميم المهارات المّغويّة:  المبحث الأول 

 .البحث العممي                          و

          I  :(لممنهاج المحتوى العام) ومميزاته وكفاءته التّعميميّة ، وأسسه،تعريف المنهاج .

          II :تعميميّة مهارة القراءة: 

          III :تعميميّة مهارة الكتابة. 

          IV : تعميمية البحث العممي. 

 الدّراسة الميدانيّة:  المبحث الثاّني

          I : (العينة والمنهاج )مجال وحدود الدراسة: 

         II : تحميل الاستبيان. 
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تصور الوثائق البيداغوجيّة في تدريس وتعميم المهارات المّغويّة : المبحث الأول
 .والبحث العممي

I  :(المحتوى العام لممنهاج) ومميزاته وكفاءته التّعميميّة ، وأسسه،تعريف المنهاج .

:  مفهوم المنهاج التّعميمي ــ 1

 الأبحاث تطكر أىمياـ لممنياج؛ كمف قالمربكف في تعريؼك  الباحثكف اختمؼأسبابلعدة    
بستمكلكجيّة المعرفيّة لكؿ باحث  ككذلؾ اختلاؼ الا، التّعميميّةبالعمميّةالعمميّة كالدّراسات المتعمقة 

ككاف  كالمتطكرة بالخصكص؛ ،بالإضافة إلى العناية الخاصة بو مف طرؼ الدّكؿ بصفة عامة
 .في السّابؽ لا يفرؽ بيف تعريؼ المنياج كالبرنامج ، فكاف تعريؼ المنياج يقصد بو البرنامج

 الأىداؼ كأىميا ،عبارة عف مجمكعة مف القضايا المجمعةىك    المنهاج التّربوي أو التّعميمي 
 كالمضاميف كالطّرائؽ البيداغكجيّة ،مجمكعػػػة تتكػػػػكف مف الغايػات)) كىك المسطرة كالمنظمة

 تنعكس ىذه القضايا في صكرة محتكل تعميمي يمثمو بالدّرجة 1((.ككيفيّات تقييـ مسار تككيني
الأكلى الكتاب المدرسي، بالإضافة إلى كسائؿ أخرل تتنكع حسب إمكانيّة كجكدىا، تقدـ        

            التّربكيّة المخططة الّتي تييؤىا المدرسة لمطػػػػػػلاب داخميػػػػػا مف خلاؿ الأنشطة
 تعديؿ سمككيـ إلىبقصػػػػد مساعدتػػػيـ عمى النّمك الشّامؿ كالمتكامؿ، كالذّم يؤدم ))كخارجيػػػا 

  2.((كيتضمف ذلؾ تفاعميـ مع بيئتيـ كمجتمعيـ، كيعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ التّربكيّة المنشكدة

                                                           

 .17، ص 03، العدد 2005، المجمة الجزائريػػػػػػة لمتربيػػػػػة، يناير، فبراير  ػػ معمكمات تفيدؾ، مجمة المربػػػػػػػػي1
 1عبد الفتػػػاح حسػػػػػف البجػػػػػة، أصػػػػكؿ تدريػػػػس المّغػػػة العربيّة بيػػػػػف النّظريّة كالممارسة، دار الفكر لمطباعة كالنّشر، ط ػػ 2

. 21ـ، عماف، الأردف، ص 2000
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   الأنشطة ىي الجسكر الّتي تربط بيف الأىداؼ كالمحتكل، كأمّ تغيير في الأىداؼ ينجـ عنو 
 تعتبر غاية العمميّة الأىداؼتغيير في باقي عناصر النّظاـ التّعميمي كأىما المحتكل، لأفّ 

 كبمكغ المتعمـ ليا إلييا، كفي الكقت نفسو ىي نكاتج التّعمـ المتكقع الكصكؿ ،التّعمميّةالتّعميميّة 
مف كسائؿ التّعميـ مثؿ الكتاب المدرسي       ف ككنيا كسيمة ع لا تخرج الأخرل الأمكركباقي 

 .مثؿ منياج المقاربة بالكفاءات إلييا طريقة مساعدة لمكصكؿ أك

:  بناء المنهاج  ــ أسس2

   يعتمد الخبراء في إنشاء المناىج عمى أسس تتحكـ في بناء المناىج مف جية، كفي الكقت 
نفسو تساعد عمى تحقيقو عمى أرض الكاقع؛ كمف أىميا تعزيز الرّبط بيف العمميّة التّعميميّة 

     كؿ تضع الدّ  فكؿ كنظرتيا لمتعميـ،  الدّكلةةالتّعمميّة بأمكر عديدة، مف أىميا فمسفة كسيّاس
مف خلاؿ  عجمة التنّميّة  كخدمتو كدفع، تطكير المجتمععمى أماليا العمميّة التّعميميّة التّعمميّة في

 الأكفاء ائمة لممكظفيف الدّ  كالاحتيّاجات ،سكؽ العمؿ كالميفك ، المجتمعلقضاياالرّبط المستمر 
. أبنائيا في الكقت نفسو مف خلاؿ تدريس قكما تنتظر إليو،كما تيدؼ 

بالإضافة إلى استثمار قيّـ كعادات المجتمع، كتراثو المكركث عف الأجداد، كعف الإسلاـ    
حيث تعد  ؛لممتعمميف المعيش بالكاقع التّعممات ربط أساليب تعزيز ككذلؾ في أبنائو، كغرسيا
ػػػة مّ مـ ربط الكضعيّػػػػات التّعؿالأطراؼ؛ مف خلاؿ لتصارع ىذه الأساسيالمناخ التّمميذ بيئة 

 .قدميػػػا بصيغػػػػػة مشكػػػػػلات يتطمػػػب مكاجيتيػػػا بالتّفكيػػػػػػر كالمعرفػػػةتبالكاقػػػع، ك

    كاعتمدت المناىج التّعميمة عمى ضركرة ربط السّنكات ببعضيا البعض مف خلاؿ الاستفادة 
كما اكتسبو مف تعميمو في السّنكات كاستغلاؿ الميارات، كالخبرات، كالمعارؼ السّابقة لمتمميذ، 

 . كبناء المعرفة عمييا،الماضيّة
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: المصدر ــ 3

   منياج المّغة العربيّة في الجزائر كباقي المناىج الأخرل؛ يصدر عف الجية الرّسميّة المخكؿ 
بصفتيا المسؤكؿ عف إصدار الكثائؽ البيداغكجية الرّسميّة، كالمعتمدة  (كزارة التّربيّة الكطنيّة)ليا 

       بصفتيا الرّاسمة لمتّكجو الرّسمي كالتّصكر الأساسي الذّم يجب ك)) في المدرسة الجزائرية
 42في ثانكم آداب كفمسفة  أكلىجاء منياج السّنة  1((.أف يسمكو تعميـ مادة ما في المجتمع

 كأما منياج السّنة ، صفحة29جاء في ثانكم آداب كفمسفة  منياج السّنة الثاّنيّة  أما.صفحة
 . 2صفحة22 جاء في  ثانكم آداب كفمسفةالثاّلثّة

: لمغة العربيّةالمنهاج لتعميم ونظرة  مكانة ــ 4

  تعتبر المّغة العربيّة لغة التّحصيؿ المعرفي كالثقّافي كالعممي، ما جعؿ منيا قكاـ الفعؿ  
 تدريس المّغة  المناىج مف خلاؿ ليذا السّبب يسعى؛التّعممي ػػ في منظكمتنا التّربكيّةالتّعميمي  

جعؿ المتعمـ يكتسب   كالتّكنكلكجي إلى،العربيّة بالنّسبة إلى السّنة الأكلى مف التّعميـ الثاّنكم العاـ
كتعتبر ميارة القراءة في المرحمة الثاّنكيّة أىـ ميارة يعتمد عمييا  3.ميارات أساسيّة لمتعمـ الذّاتي

 .المنياج في اكتساب التّمميذ المعرفة، كالثقّافة كالعمكـ

                                                           

الطّاىر لكصيؼ، تعميميّة النّصكص كالأدب في مرحمة التّعميـ الثانكم الجزائرم برنامج السّنة الأكلى ػػ جذع مشترؾ آداب  ػػ 1
. 24 ـ، ص 2007نمكذجا ػ دراسة كصفية تحميمية نقديّة، رسالة دكتكراه الدّكلة في المّغة العربيّة، جامعة الجزائر 

 ػػ التّبايف في عدد صفحات منياج المّغة العربيّة بالنّسبة لمسنة أكلى كالثانيّة كالثالثة مف التّعميـ الثانكم شعبة آداب كفمسفة يعكد 2
كضع كإلى ككف منياج المّغة العربيّة السّنة الأكلى تناكؿ أىـ القضايا التّي يحتجيا الأستاذ في ما يخص مادة المّغة العربيّة، 

 . (اعتبر مرجع لباقي السّنكات الثاّنيّة كالثالثة ) .الخطكط العريضة فيو كتصكراتو لمسنة أكلى بالخصكص كالمرحمة بالعمكـ
جذع مشترؾ ) مف التّعميـ الثانكم العاـ كالتّكنكلكجي، السّنة أولى مادة المّغة العربيّة كآدابيا، منهاج ػػ المّجنة الكطنيّة لممناىج، 3

. 03ـ ،  ص2006، (آداب
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  1 :(ش آ ف) ــ مممح الدّخول والخروج من تعميم المّغة العربيّة مرحمة الثانوي 5

خطكط عريضة ينطمؽ منيا  (ش آ ؼ)   رسـ منياج المّغة العربيّة لمرحمة التعميـ الثانكم 
 كاعتبر في كؿ سنة مممح الدّخكؿ ىك نفسو ؛بيف مممح الدّخكؿ كمممح الخركجالتّمميذ ككزعيا 

 كىذا يدؿ عمى نيّة المنياج العمؿ عمى تطكير المعرفة ،مممح الخركج مف السّنة الماضيّة
 المنيج ضركرة العمؿ لإدراؾ كىذا يحسب ؛ كعدـ تيميشيا كالانطلاؽ منيا،كالميارات السّابقة

 :كنذكر مف أىميا. عمى المعمكمات المكتسبة كالبناء عمييا

  .كالتّراكيب كالعبارات الكممات بنية في الخطأ مف الصكاب ػػ تمييز
 .المكضكعيّة كالتّزاـ الحجة بإقامة النّص أفكار مناقشةك المقركء محتكل ػػ فيـ

 . التّعميؿ مع النّفس في أثر مف اھيترؾ كما ،لمنص الأدبي الفني الجماؿ مكاطف  إبرازػػػ
 كالقكة الكضكح حيث مف الأسمكب كجكدة، الكلاـ بلاغة اھعمی تقكـ الّتي الأسس تكظيؼػػػ 

 .الإدماج خاصة بمراعاة كالجماؿ
 مف جماؿ اھفی ما ارھظإك، اھمعانی الأديب اھب يمبس الّتي البلاغية الصكر بيف ػ التّمييز

 . النّفس في تأثير كقكّة
      النّصكص مف مختمفة لأنماط الأدبي النّقد ك،النّصكص المقركءة عمى الأحكاـ إصدارػػػ 

 .التّعبير سلامة، كالحجة قكّة  باعتمادالمدركسة الأدبيّة العصكر إلي تنتمي الّتي
 .التّكثيؽ مصادر بمختمؼ كالانتفاع ،المراجع كاستخداـ ،المسائؿ كتقصي ،جيھالمف البحثػػػ 
 .المنيجي الفكرم مستكاه حدكد في منتظـ كفكر ،سميمة بمغة... مقالة قصة  تمخيص المقركءػػ

                                                           

شعبة  ) مف التّعميـ الثانكم العاـ كالتّكنكلكجي السّنة الثانيّة مادة المّغة العربيّة كآدابيا منهاج ػػ ينظر المّجنة الكطنيّة لممنياج، 1
مف التّعميـ الثانكم العاـ منهاج السّنة الثالثة  المّجنة الكطنيّة لممنياج، كينظر. 06ـ، ص 2006، جانفي (فمسفة/ آداب

 .05فمسفة، ص/ كالتّكنكلكجي مادة المّغة العربيّة شعبة آداب 
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 .التّعميؿ مع النّصكص أنماط تحديد ػػ
 .داؿ تكاصؿ مقاـ في ...، كصفيّةتفسيريّة، حجاجية النّصكص مف متنكعة أنماط في الكتابةػػػ 
 مفػػ  الكصفي إلي السّردم مف ػػ السّردم إلي الحجاجي مف ) النّصكص أنماط يبؾتر إعادةػػ 

 ...( ػػ الحجاجي لإؿ الكصفي مف ػػ الإعلامي إلي التّفسيرم
.  عف مشاعر كأرائو كتحميميا بأمثمو كشكاىد كبراىيف تناسب المكقؼ– شفكيّا ككتابة – ػػ التّعبير

 .ػػ التّكاصؿ مع غيره كتابة كمشافيػػة بتجنيد مكتسباتو المّغكيّة
  .ػػ كتابة محاكلات شعريّة كنثريّة بتكظيؼ خيالو كذكقو الأدبي

 : ــ الحجم السّاعي الأسبوعي المخصص لمادة المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنويّة6

 ساعات أسبكعيا مكزعة عمى 06 خصص ليا :(جذع مشترك آداب)أ ــ السّنة أولى ثانوي 
 : النّشاطات الآتية

 . ساعات04 الأدب كالنّصكص 1
 . ساعة01. المطالعة المكجية/  التّعبير الشّفكم2
 . ساعة01التّعبير الكتابي 3

 1 :تنشط حصص المّغة العربيّة وفق ما يأتي

  :الأسبوع الأول (1

. (نص أدبي، قكاعد المّغة، عركض، نقد أدبي، تطبيقات) أدب كنصكص :الحصة الأولى- 
.  مطالعة مكجية:الحصة الثاّنيّة- 

                                                           

 لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم العاـ كالتّكنكلكجي، جذع مشترؾ مشروع الوثيقة المرافقة ػػ المّجنة الكطنيّة لممنياج، 1
 .19ـ،  ص 2006آداب، 
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.  تعبير كتابي:الحصة الثاّلثّة- 

  :الأسبوع الثاّني( 2

. (نص تكاصمي، قكاعد المّغة، بلاغة، ك تطبيقات)أدب ك نصكص : الحصة الأولى- 
.  تعبير شفكم:الحصة الثاّنيّة- 
. تعبير كتابي: الحصة الثاّلثّة- 

مكزعة . ساعات أسبكعيّا04 خصص ليا :(شعبة الآداب وفمسفة)ب ــ السّنة الثاّنيّة ثانوي 
 :النّشاطات الآتيّة 

  ساعات03 الأدب كالنّصكص 1
 . ساعة01 التّعبير الكتابي 2

 ساعات أسبكعيّا مكزعة 07خصص ليا  (:شعبة آداب وفمسفة ) جـ ــ السّنة الثاّلثّة ثانوي
 :عمى النّشاطات الآتيّة

 . ساعات04 الأدب كالنّصكص 1
 .  ساعة01التّعبير الكتابي 2
 . ساعة 01 المشركع 3
 . ساعة01 المطالعة المكجية 4 
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  :الأسبوع الأول

          دراسة النّص الأدبي مف حيث الشّكؿ  ) أربع ساعات النّص الأدبي: الحصة الأولى ػػػ
تدرس ىذه المسائؿ انطلاقا  . (  كالمضمكف كما يتعمؽ بمسائؿ القكاعد ك العركض ك النّقد الأد

 . مف النّص الأدبي مندمجة دكف إقامة لمحاجز الزمني، عملا بمنطمؽ المقاربة النّصيّة 

  ساعة كاحدةمطالعة موجهة : الحصة الثاّنيّة ػػػ
 كيدرس ىذا النّشاط عف طريؽ العمؿ بالتّفكيج (1 *2)ساعتاف  تعبير كتابي :الحصة الثاّلثّة ػػػ

  :الأسبوع الثاّني

دراسة النّص التّكاصمي مف حيث اكتشاؼ ) أربع ساعات النّص التّواصمي: الحصة الأولى ػػػ
. (معطياتو كمناقشتيا كما يتعمؽ بمسائؿ القكاعد كالبلاغة 

 .سا 1 تعبير شفوي :الحصة الثاّنيّة- 
.  منطؽ المقاربة النّصيّةلتدرس ىذه المسائؿ مدمجة دكف إقامة لمحاجز الزمني عؿ

II :تعميميّة مهارة القراءة: 

  .(ش آ ف)برنامج نشاط القراءة في المرحمة الثاّنويّة : أولا 
   ارتبط تعميـ كتدريس المّغة العربيّة في المدرسة الجزائريّة بالمقاربة النّصيّة، كخاصة تدريس 

 1.ميارة القراءة مف خلاؿ النّصكص التّعميميّة، كىي نصكص متصرؼ فييا لغايات تربكيّة
 كاف منصبا عمى الجممة ككاف البعد النّصي ميملا، كقد نتج الذّملتعامؿ التّقميدم كضعت حدا ؿ

                                                           

 مف التّعميـ الثانكم، شعبة آداب فمسفة السّنة الثالثة المّغة العربيّة كآدابيا كتاب ػػ كزارة التّربية الكطنيّة، مجمكعة مف المؤلفيف، 1
. ص المقدمة



 .إستراتجيّة الثاّنكيّة في تعميـ الميارات المّغكيّة كالبحث العممي                                                        الفصؿ الثاّني

108 

 

  تككيف جمؿ سميمة كتحديد كظائؼ الكممات فييا غير أنو بالمقابؿ عمى التّمميذ مقدرةعف ذلؾ 
 .الشّفكم  كمنسجـ سكاء عمى مستكل الكتابي أك،لا يستطيع إنتاج نص طكيؿ نسبيّا

 المتتابعة المترابطة    كيستفيد التّمميذ مف النّصكص ككف النّص يمده بمجمكعة مف الجمؿ
 بكجكد ركابط تعمؿ     تستند فيو الجممة اللّاحقة عمى الجممة السّابقة))كالمتسقة كالمنسجمة 

 . ؛ كمف أىميا الاتساؽ كالانسجاـ1((عمى تحقيقيا 

 .( والمطالعة الموجهةالتّواصميةو لأدبيّةا ) ــ برنامج نشاط القراءة من خلال النّصوص 1

 نشاط الأدب كالنّصكص أىـ أنشطة مادة المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنكيّة كليا الحظ الأكفر    
مف نشاطات المادة؛ كلقد سطر ليا المنياج مجمكعة مف التّكصيّات، كالأىداؼ الّتي ذكرىا 
كقسمت النّصكص في ىذا النّشاط إلى نكعيف مف النّصكص، نصكص أدبيّة، كنصكص 

 السّنتيف في الأدب دراسة تناكؿ طريقة مع انسجاما))كفي السّنة الثاّلثّة ثانكم  .تكاصمية
 2 ((.التّكاصمية بالنّصكص مشفكعة الأدبيّة النّصكص تتناكؿ السّابقتيف

   يدرس تمميذ شعبة آداب كالفمسفة مجمكعة مف النّصكص في مرحمة التّعميـ الثاّنكم مف خلاؿ 
 ما يقدمو لو كتاب المّغة العربيّة، مكزعة عمى اثني عشر محكرا ينجز كؿ محكر في أسبكعيف

 . كيتضمف نصا أدبيّا كنصا تكاصميا كأخر لممطالعة المكجية

   كتتميز السّنتيف أكلى كالثاّنيّة مف ىذه المرحمة بنظاـ الكحدات التّعميميّة كؿ أربعة محاكر 
 ضمف حقبة زمنيّة معينة أك عصر أدبي معيف، كيقسـ الكتاب المدرسي فييا إلى ثلاثة عصكر

الكحدة ))كقد تـ اعتماد نظاـ الكحدات التّعمميّة نظرا لما ليذا النّظاـ مف فكائد تربكيّة مف أبرزىا 
                                                           

 .15ص ، مرجع سابؽ،  (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة ػػ 1
. 07، مرجع سابؽ، ص (ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربيّة كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثالثة  ػػ 2
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نما تيتـ أيضا بتنميّة القدرات كتككيف العادات كالاتجاىات  لا تيتـ بتنميّة معارؼ التّلاميذ فقط، كا 
 1.((تكحيد المعرفة لدل المتعمـ كتكاممياككاكتساب الميارات، 

 صدر الإسلاـ كالعصر  الثاّني العصر الجاىمي كالعصر الأولفي السّنة أكلى ثانكم العصر   
ق إلى 132  الأول العصر الأمكم، أما السّنة الثاّنيّة يدرس العصر العباسي بقسميوالثاّلثّ 
ق كامتداده إلى الأندلس مركرا بالمغرب العربي؛ كأما السّنة 656ق الى334 مف والثاّنيق334
 أدب ثـ ػ،ق 1213 /ىػ 656الضّعؼ عصر في الأدب مأثكر أىـ بتناكؿ المنياج  يبدأالثاّلثّة
 . المعاصر فالأدب الحديث العصرك النّيضة

 :(ش آ ف)نشاط القراءة في كتاب السّنة أولى من التّعميم الثاّنوي  برنامج أ ــ
متكسط الحجـ بيف صفحتيف أك أربع  (مقاؿ)   يقدـ الكتاب المدرسي قبؿ كؿ عصر نص 

صفحات يكضح فييا نقاط ميمة مرتبطة بالنّصكص الّتي تندرج تحت ىذا العصر كنقدـ 
  .مجمكعة مف العصكر الّتي تناكليا كتاب المّغة العربيّة

 :العصر الجاهمي

   قدـ التّعريؼ المكجز بالعصر الجاىمي في كتاب المّغة العربيّة السّنة أكلى مف التّعميـ   
مجمكعة مف الأمكر المتعمقة بالعصر كمف أىميا تحديد الفترة الزمنيّة لمعصر  (ش آ ؼ)الثاّنكم 

                                                           

 مف التّعميـ الثانكم العاـ كالتّكنكلكجي ػ جذع السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيّة ػػ المّجنة الكطنيّة لممنياج، 1
 .14ـ، ص 2006 جانفي ،(المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجهة)مشترؾ آداب ػ 
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خريطة مكاطف العرب القديمة كالمتمثمة    ػػ الجاىمي كتقديـ ػػ كما ىك مبيف في الممحؽ التّالي 
  1...في القبائؿ مف أىميا قريش بكر بف كائؿ بنك حنيفة

 
 .خريطة مواطن العرب القديمة : 01       الممحق رقم 

مف أىميا قريش  )   كقسـ الكتاب القبائؿ العربيّة إلى قسميف كبيريف قسـ عدناني في الشّماؿ 
في مكة، كثقيؼ في الطّائؼ كعبد القيس في البحريف كبنك حنيفة في اليمامة، كتغمب كأسد 

كىذيؿ كقيس كعيلاف كغطفاف بطرفييا عبس كذبياف كقسـ قحطاني في الجنكب كندة الازد تنكخ 
  2.طيء قضاعة جيينة كخزاعة

 

                                                           

 مف السّنة الأولى، (المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجهة) مادة المّغة العربيّة ، كتاب ػػ كزارة التّربية الكطنيّة 1
. 11ـ، ص 2006التّعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب  ، 

. 12 ػػ المرجع السّابؽ، ص  2
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 : والاجتماعي والدّيني في شبه الجزيرة العربيّة ي ــ النّظام السّياس1

   نظرا لأىميّة النّظاـ السّياسي كارتباطو الكثيؽ بالأدب الجاىمي كتأثيره فيو قدـ الكتاب لمحة 
مكجزة عف طبيعة الحكـ في شبو الجزيرة العربيّة الذّم يقكـ عمى أساس القبيمة أك العصبيّة 

نظاـ الأحلاؼ الذّم كاف يقضي  ))القبمية في المقابؿ نظاـ يجمع بيف بعض القبائؿ فيك 
 1(.(بالتنّاصر بيف القبائؿ المتحالفة كالتّشارؾ بالغنـ كالغرـ

   كتناكؿ الكتاب المدرسي النّظاـ الاجتماعي كمككنات القبيمة مف أبنائيا كطبقة العبيد كالمكالي 
كتمثمت الحياة العقمية     ))كالخمعاء مف القبائؿ الأخرل، كخمك ىذه القبائؿ مف العمـ كالفمسفة 

 2(.(في الجاىمية في المّغة كالشّعر كالأمثاؿ كالقصص

   أما عف الدّيف تعددت الأدياف كانتشرت عبادة الأكثاف بيف العرب حتى أشرؽ نكر الإسلاـ 
عمى أساس مف عبادة الخالؽ كحده لا شريؾ لو الممؾ      ))فجمع بينيـ كأقاـ عقيدة التّكحيد 

 3(.(كلو الحمد كىك عمى كؿ شيء قدير

 :  ــ حروب الجاهمية 2

   عرفت القبائؿ الجاىمية حركب كادت تككف متكاصمة كدائمة؛ كمف أشيرىا حرب البسكس 
الّتي دارت فيما يقاؿ أربعيف سنة بيف قبيمة بكر كتغمب في أكاخر القرف الخامس الميلادم  ككاف 

                                                           

. 12 ػػػ المرجع السّابؽ، ص1
. 13المرجع السّابؽ، ص  ػػ2
. 14المرجع السّابؽ، صا ػػ 3
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 1سببيا اعتداء كميب سيد تغمب عمى ناقة الباسكس خالة جساس بف مرة سيد بني بكر 
 .بالإضافة إلى حرب داحس كالغبراء

   اختار الكتاب أكؿ النّصكص في ىذا المحكر ػػ محكر العصر الجاىمي ػػ نص يدرسو التّلاميذ 
في الإشادة بالصمح كالسّلاـ كالتّحذير مف كيلات الحرب، مف أجؿ ربط النّصكص بمميزات 

العصكر الّتي تندرج تحتيا، كيتعمـ التّلاميذ مف خلاؿ ىذا النّص بالإضافة إلى أساليب التّعبير 
المختمفة كجمميات المّغة، مزايا الحياة في ظؿ السّمـ كالسّلاـ كأثار ككيلات الحرب عمى حياة 
الإنساف كالنّص المختار قصيدة لزىير بف أبي سممى الذّم اشتير بالإصلاح ذات البيف      

 .بيف المتخاصميف

   بالإضافة إلى نص المطالعة المكجية إيماني بالمستقبؿ يصكر فيو الكتاب كيؼ تحكؿ العالـ 
مف عالـ يسكده الاطمئناف بحكـ سيّادة العقؿ كتغمب الحس المشترؾ إلى عالـ شيد حربيف 
عالميتيف كنشأت ثكرات، كقامت حككمات تعمؿ عمى اضطياد مف لايركف رأييا كساد القمؽ 

  2.كالكره كانتكس الأقكاـ نكسة ارتدت بيـ إلى عصكر اليمجية الأكلى 

 : ــ الفروسيّة 3

   اعتمدت القبائؿ العربيّة عمى فرسانيا في مكاجية الأعداء كالحركب كاشتيرت العرب 
بالفركسيّة، كقد تناكؿ الكتاب في محكر العصر الجاىمي نص بعنكاف الفركسيّة لشاعر        

مف العصر الجاىمي عنتر بف شداد العبسي يتناكلو التّلاميذ للاستفادة منو بالإضافة إلى أساليب 
   . كالصفات الّتي يعتز بيا الفارس. التّعبير المختمفة، قيّـ الفركسيّة كتعمؽ العرب بيا في الجاىمية

                                                           

. 14المرجع السّابؽ، ص  ػ1
. 88 المرجع السّابؽ، ص  ػػ2
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   كنص الرّجكلة الحقة أحمد أميف ػػ نص مف نصكص المطالعة المكجية ػػ الرّجكلة تمثؿ 
صفات الإنساف في القديـ كالحاضر فيذا النّص يدخؿ في جميع العصكر كىي صفة جامعة 
 .لكؿ صفات الشّرؼ، الّتي يعتز بيا الإنساف بصفة عامة كالعربي في الجاىمية بصفة خاصة

 :1) آداب مشترك جذع( والنّصوص الأدب محاور

 )الإسلام قبل سنة (150الجاهمي الأدب ــ 1 

 التّواصمي النّص محور الأدبي                     النّص محور
  .الجاىمي العصر في القبائؿ بيف السّمـ ك الصمح العميا  المثؿأك كالأخلاؽ التقّاليد

 .البطكلة ك الفركسيّة آداب .الفركسيّة
 الجاىمي الشّعر خلاؿ مف الطّبيعة  .الطّبيعة كصؼ
 كالأمـ الشّعكب لعقمية الأمثاؿ ك الحكـ ترجمة .الأمثاؿ ك الحكـ

 )ه 41  إلىالإسلام ظهورمن  ) الإسلام صدر أدب  ــ2
  .الإسلاـ ظيكر كاكبت اجتماعيّة قيّـ ركحيّة، قيّـ الإسلاـ في الاجتماعيّة ك الرّكحيّة القيّـ

 الإسلاميّة الدّعكة أثناء الشّعر كضع .الصراع ك النّضاؿ
 الأسرة ك الفرد عمى النّفسيّة آثاره ك الفتكح شعر الإسلاميّة الفتكحات شعر
 المّغة ك الفكر عمى الإسلاـ آثار مف .الشّعراء ك الشّعر في الإسلاـ تأثير

 (ه132/ ه 41 )الأموي الأدبــ  3

  أميّة بني عيد في السّياسيّة الأحزاب في الشّعر الحزبيّة المؤثرات ك الإسلاميّة الخلافة
 الأمكم  عفي الغزؿ شعر في الكجداني التّعبير الكجدانيّة المكاقؼ
 الأمكم الشّعر في التّجديدك التقّميد مظاىر- التّجديد ك التقّميد
 الأمكم العصر في النّثر كضعػػ  النّثرية الفنكف نيضة

                                                           

  .28ص مرجع سابؽ، ، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربيّة كآدابيا، السّنة أولى منهاج ػػ  1



 .إستراتجيّة الثاّنكيّة في تعميـ الميارات المّغكيّة كالبحث العممي                                                        الفصؿ الثاّني

114 

 

 :(ش آ ف)برنامج نشاط القراءة في كتاب السّنة الثاّنيّة من التّعميم الثاّنوي : ب

 مركرا الأندلس إلى كامتدادهق، بقسمی العباسي العصر إلى السّنة ذهھ في اجھالمف يتطرؽ   
 عمت حيث التّجديد إلى النّزعة كھ الفكرم المجاؿ في العباسي العصر يميز ما ـھكأ ،بالمغرب
 محمكدة آثار المبدأ ذاھؿ كاف كقد ،الحضارات في ما أحسف تخير أمّ ؛ التّخير بھبمذ المناداة
 كيكنانية ،كركمية ،فارسية مف لو المجاكرة الحضارات ثقافة عمى تفتح إذ؛ العربي العقؿ عمى
 .الأعجمية الحضارات ذهھ كثقافة العربية الثقّافة بيف تمازج فحصؿ نديةھك

 متازكا  الأدبية  الحياة  ازدىارإلى أدل مما ،العربي العقؿ عمى إيجابا التّمازج ذاھ انعكس   ك
 المّذة يطمبكف أصبحكاك ؛كالنّثر الشّعر في كالتّجديد ،كالإبداع بالأصالة العصر ذاھ في الأدباء
 المتعمميف فكر في العقمية النّزعة لتقكية ممتازا مجالاما جعؿ مف نصكصيـ  ،الفف في العقمية
 ـھشخصيت بناء في ـھيس الذّم الأمر خاصة، بصكرة النّصكص الحجاجية تناكؿ طريؽ عف

 .الفكرية

 (الفمسفة و الآداب شعبة )النّصوص و الأدب محاور
 ھ 334 - ھ 132الأول العباسي العصر ــ 1

 النّص التّواصمي محور  النّص الأدبي محور

 . العربية القصيدة في العقمية النّزعة أثر الشّعر في العقمية النّزعة

 الحضارات كصراع الشّعكبية الأدب في اھكأثر الشّعكبية

 كالمجكف كھالؿّ  حياة الزندقةك المجكف

 .دھالز إلى الميؿ ك الإصلاح إلى الدّعكة دھالز شعر

 الأدبك الفكر في اھأثرك العممية الحركة النّثر نشاط



 .إستراتجيّة الثاّنكيّة في تعميـ الميارات المّغكيّة كالبحث العممي                                                        الفصؿ الثاّني

115 

 

 :)ھ 656 - ھ (334  الثاّني العباسي العصر ــ 2
 الحكاضر العربية في الفمسفية ك الحركة العقمية الشّعر في كالفمسفة الحكمة

 .الظّمـ رھكمظا الاجتماعية الحياة المجتمع أحكاؿ اضطراب ك الشّككل

 .العربي المغرب في الشّعرية الحركة ن ـ م3
 الرّستمية الدّكلة دھع في الأدب ضةھف الرّستمية الدّكلة دھع في الشّعر قضايا مف

 المشرؽ في الخلافة عف المغرب بلاد استقلاؿ السّمطة عف الدّاخمية الصراعات ظؿ في الشّعر
 .السّمطة عمى الصراع كرھظ في كانعكاساتو

 : الأندلسي العصر  ــ4

 الطّبيعة خصائص شعر الجميمة المدائفك الطّبيعة
 كالأدب الشّعر في اھكآثار البربرية الفتنة .كالمدف الممالؾ رئاء

 .كالغناء المكشحات .المكشحات
 

 :(ش آ ف  )برنامج نشاط القراءة في كتاب السّنة الثاّلثّة من التّعميم الثاّنوي : جـ
 أدب ثـ( ق1213 /ىػ 656) الضّعؼ عصر في الأدب مأثكر أىـ بتناكؿ المنياج يبدأ   

، كقدـ منياج المغة العربيّة لمرحمة التعميـ الثانكم  رالمعاص فالأدب الحديث كالعصر النّيضة
 فما ،المعاصركمصطمح الأدب  الحديث  مصطمح الأدب فرؽ مفيد بيف مفيكـ  (السنة الثالثة)

 محمو غيره كيحؿ خمسيف سنة بعد المستقبؿ في معاصرا يككف لا اليكـ المعاصرة عداد في ىك
  1.المعاصر مف مدل أعمؽك مجالا أكسع الحديث أف يلاحظك
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  بيف النّزاع منيا جساـ أحداث عف العربيّة الحياة مسرح  فيالعشريف القرف ستار ارتفع كلقد   
 السّياسي بجانبيو القكمي الأدب تيار فظير ،بو بميت الذّم الاستعمار،ك العربيّة الشّعكب

      ىذا الأدب، ىذا في الأثر أعظـ الاستعمار مقاكمةك الشّعبيّة لمثكرات كافك ،كالاجتماعي
 كمسمكيـ كأساليبيـ ،الأدباء مفاىيـ ناحيّة مف أمّا الأدب، حياة في العامة التّطكرات حيث مف
    الغربيّة الأكركبيّة الثقّافة بتيار التّأثر رىف ذلؾ مف فكانكا ؛الفنيّة كثقافتيـ الفني عمميـ في
 العربي الأدب إلى دخمت ثمة مف ،التّمثيؿك ،النّضج درجة في منيا فأصبحكا ،ىضمكىا الّتي

  المدارس مف غيرىا، ككالرّمزيّة ،كالكاقعيّة، ةالرّكمانسيّ ك ،الكلاسيكيّة مثؿ جديدة أدبيّة مدارس
 . ثانيّا إبداعك خمؽ ثـ أكلا العرب أدباء محاكاة محؿ كانت الّتي

 الغربيّة الثقّافةك ،الأصميّة العربيّة الثقّافة بيف يزاكجكا أف فذة بمباقة العرب الأدباء استطاع قد   ك
  استعاركا، كفصيحة عربيّة ألفاظك متينة تراكيب مف الييكؿ العربيّة الثقّافة مف فأخذكا ،الدّخيمة

 قدرةك ،مكلدة كمعاف متأججة كعاطفة ،مجنح خياؿ مف فيو ما أجمؿ الأكركبي الغربي الأدب مف
 .كالتّعبير المعالجة في كأسمكب جديد ؿر ؾتصكم عمى

 : ــ تدريب التّمميذ عمى تحميل النّصوص 1

 معا النّثرك الشّعر في المتنكعة النّصكص مف ثراء ترتب، ىذا المزاكجة تيار نتاج ظؿ في   ك
  أنماطيا بمختمؼ النّصكص تمرس عمى المتعمميف لتدريب فسيحا الميداف الأستاذ يجد بحيث
 : يأتي ما التّدريب ىذا مظاىر كمف

 . خصائصو كاستخراج النّص نمط تحديد -
 . الحكارم النّص في السّردية المقاطع تحديد -
 . الحجاجي النّص في التّفسيريّة المقاطع تعييف -
 ... الحجاجي أك السّردم النّص في الكصفية المقاطع تبياف -



 .إستراتجيّة الثاّنكيّة في تعميـ الميارات المّغكيّة كالبحث العممي                                                        الفصؿ الثاّني

117 

 

 ... حجاجي أك كصفي أك حكارم أك سردم نص تمخيص ػػ
 .لنمطيا الرّافدة المّغكيّة الأدكات إثبات عمى الحرص مع نمطيا حسب النّصكص جدكلة ػػ
 . النّص نمط تحديد مف تمكف الّتي الجممية الرّكابط ك المؤشرات إبرازػػ 
 . النّص نمط في التّأثير كسائؿ عمى الكقكؼػػ 
 . النّصكص لأنماط عكسي تحكيؿػػ 
 . نمطو حسب النّص قراءة أداء تكييؼػػ 

، عمى   ك  يتحكمكف المتعمميف لجعؿ افيّاؾ يراه ما التّدريبات مف يجرم أف الأستاذ عمى العمكـ
 . أنماطيا بمختمؼ النّصكص إنتاج في

 1 (:السّنة الثاّلثّة ثانوي)المحتويات  ــ 2

 . كالنّصكص الأدب محكر

 ( .ه 1213 ه ـ 656) عصر الضّعفأ ــ 

 التّواصمي النّص محور الأدبي النّص محور
 المماليؾ عيد في الشّعر .كالتّصكؼ النّبكيّة المدائح ك الزىد
 كالمغرب المشرؽ في المماليؾ ع في التأّليؼ حركة .العمميّة الحركة نثر مف
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 1(.العصر هذا إلى ه 1213)المعاصرو الحديث الأدب من  ــب

كالأدب  الشّعر في كآثاره العربيّة البلبد احتلبؿ .المغرب أك المشرؽ شعراء عند المنفى شعر مف
الميجرييف  الشّعراء عند الشّعر مفيكـ . الميجرييف شعر في لإنسانيّة النّزعة
 الحديث العربي الشّعر في الالتّزاـ .الشّعر في فمسطيف نكبة
 العربيّة الشّعرية الكاجية في التّحريرية الثّكرة  المغرب أك المشرؽ شعراء عند الجزائرية الثّكرة
  الكطنييف الشّعراء عند بالألـ الحاد الإحساس  .المعاصر الشّعر في الألـ ك الحزف ظاىرة
 الشّعرم الرّمز .العربيّة القصيدة في الأسطكرةك الرّمز تكظيؼ

 كالأدب الفكر نيضة في دكرىما ك الصحافة ك المقالة (نمكذجا المقالة)الفنيّة  الكتابة ازدىار مظاىر مف
 . الجزائرم القصصي الأدب في الاحتلبؿ صكرة .(الجزائر في ) القصير القصصي الفف
 العربي الأدب في المسرح . المشرؽ بلبد في المسرحي الفف مف

 الآفاؽ ك الكاقع : الجزائرم المسرح . الجزائر في المسرحي الأدب

  .(ش آ ف )تعميمية نشاط القراءة في مرحمة التّعميم الثاّنوي : ثانيا 

 أك نصا تكاصميّا مع ما يتبعو              ،في الحصة الأكلى مف كؿ أسبكع يتناكؿ الأستاذ نصا أدبيّا   
 نص متعدد، نص منجـ  مف ككنو يقبؿ الأستاذ عمى دراسة النّص مع تلبميذه،مف نشاطات

ثرائو  كتحميمو حسب المراحؿ ،متدرجا في شرحوك ،مفتكح عمى قراءات متنكعة تسيـ في إغنائو كا 
: الآتية

  :النّص الأدبي  ــ 1

 متشعب كلا معقد غير بسيطا صغيرا  عالما؛ قد يبدكا أكؿ كىمةينضب لا معيف الأدبي النّص   
 يتجدد فيك الحقيقي، حجموك الفكريّة مساحتو تكتشؼ المعمقة الدّراسة، كالثاّقب لكف بالنّظرك
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 كمفتاحو للبنفتاح، قابؿ لكنوك ،منغمؽ عالـ عمكما الأدبي قراءة؛ فالنّص كؿ خلبؿ مف ينبعثك
نّما ،أبكابو لفتح اليد في يؤخذ لا           بفكرة كذلؾ ،ذاتو ثنايو المفتاح في ىذا عف يبحث كا 
 . المثمى كالكحيدةالطّريقة ىي الأدبي النّص دراسة في طريقة لا أفّ 

  :أ ــ فائدة النّصوص الأدبيّة

   تعمؿ النّصكص الأدبيّة دكرا بيداغكجيا ميما في العممية التّعميميّة التّعمميّة؛ كخاصة في بناء 
شخصيّة التّلبميذ، كجعؿ أعماليـ ممنيجة كأكثر مكضكعيّة، كمقنعيف في تفكيرىـ كنقاشيـ  

ـ، كتجعميـ أكثر تعمؽ بالمّغة أمتو حضارة بناء في بفاعميّة مسيميفكأكثر انتماء لمجتمعاتيـ، 
 .ـمشاعره كتمتع ـبعقمو كترقى ـبفكره تسمك دامت ماالعربية كآدابيا 

 النّفس كتككيف إعداد في الأكلى المكانة الأدبيّة لمنصكص أفّ  تقر؛ اليكـ التّربكيّة الدّراسات   ك
 المرحمة بالتّلبميذ في الدّراسات أليّؽ مف بذلؾ كىي؛ عاـ بكجو السّمكؾ تكجيوك الشّخصيّة
 كصقؿ الشّعكر كتصفية الكجداف كتيذيب، الفكر تنكير إلى ترمي الّتي الدّراسة لأنّياالثاّنكية؛ 

رىاؼ الذّكؽ  .الإحساس كا 

، كجو عمى   ك  المّغة أستاذ يدرسيا الّتي المكاد ثقؿ مركز تمثؿ الأدبيّة النّصكص إفّ  العمكـ
 :   يحصؿ لمتمميذ فكائد مف أىمياالأدبي النّص طريؽ عف حيث

  1: ــ فوائد عامة 1
 .التّعبير كحسف الأداء كسلبمة النّطؽ جكدة عمى التّلبميذ ػػ يتعكد
   الأدبيّة الأساليب بشرح الألفاظ معاني استخلبص كحسف ،الفيـ دقة عمى التّلبميذ ػػ يتدرب

 .التّركيز حسفك بالدّقة عادة تتميّز الّتي
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 الألفاظ مف طائفة تشمؿ كالّتي ،المدركسة النّصكص بكساطة المّغكيّة التّلبميذ ثركة تنمك ػػ
 .كالمعاني كالتّراكيب الجديدة

  .رفيعا أدبيّا ذكقا فييـ تنمي أساليبك ،معاف مف الأدبي الأثر في ما التّلبميذ ػػ يكتشؼ
 بالكفاءات التّدريس ظؿ في المدرس كيسعى، بالحياة صمتيـ تزيدك ،المتعمميف فكر أفؽ يتكسعػػ 

 تدفع محركة قكة إلى فينقمب تأثيره فيشتد المتعمـ، في يحدثيا عممية قكة الأدب درس جعؿ إلى
 .الإيجابي صرؼالتّ ك العممي السّمكؾ مف نكع إلى

كالخيّانة  ،الأمانةك ،البخؿك ،كالكرـ الأدبي الإنتاج في مصكرة الإنسانيّة الطّبيعة المتعممكف ػػ يفيـ
 .إلخ...كالتّعاكف ،كالتّسامح ،كالتّضحيّة كالأنانيّة ،كالإيثار
 الحياة يمس الأدب لأفّ  كالسّياسيّة ،كالخمقية ،الاجتماعيّة الجكانب مف المتعمميف خبرات ػػ تتنمى

 .نكاحييا جميع مف

 1 : ــ أهداف خاصة بالنّص2

  .كاسعا صحيحا فيما المقركء فيـ عمى التّلبميذ قدرة ػػ تنمية
  .المقركء الأثر في كالثاّنكيّة الأساسيّة الأفكار بيف التّمييز عمى القدرةــ 

  .العمميّة الحياة في بو كانتفاعو المقركء عف نقديّة أحكاـ ػػ تككيف
غناء كالاكتشاؼ ،البحث عمى التّلبميذ ػػ تعكيد  . كالإفياـ الفيـ عمى تساعد بسندات المكضكع كا 
 .المقركء الأثر مف المباشرة كغير، المباشرة الأفكار كاستخلبص بعمؽ ػػ الفيـ
 .الحركات في المختفمة رسما المتشابية الكممات بيف المعنى في التّمييز عمى المتعمميف ػػ تعكيد
 شرح حيث مف الأثر المقركء مع التّعامؿ في المتعمميف لدل النّفس عمى الاعتماد ركح ػػ إذكاء
 .ة المعرفيّ ك ،كالفكريّة ،المّغكيّة مشكلبتو في التّعمؽك ،المستعصية مفرداتوك كمماتو
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 :جـ ــ خصائص النّصوص الأدبية 

   قدمت الكثائؽ البيداغكجية مجمكعة مف الأمكر الّتي يشترط في النّصكص الأدبيّة أف تحتكييا 
  1:مف أىميا

 .الأدبي العصر إلى بالنّسبة المحددة لمظكاىر ػػ مكافقة
 .المّغكمك ،الفكرم المتعمميف لمستكل ػػ مناسبة
 .المختارة لمنصكص الكافيّة الأدبيّة الدّراسة عمى تساعد أسئمة عمى ػػ مشتممة
  .مألكفة معركفة كانت إذا كجزئيا متداكلة غير كعباراتيا ،كمماتيا كانت إذا كاملب شكلب ػػ مشككلة
 .التّقييـ عمميات ضمف الكفاءات، كالأىداؼ بتحقيؽ تسمح كمشاريع تطبيقاتك نشاطات ػػ تحتكم

 :د ــ الأهداف التّعميميّة لمنصوص الأدبيّة

     قدمت الكثيقة المرافقة لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثاّنكم مجمكعة مف الأىداؼ     
 :التّعميميّة لمنصكص الأدبيّة

 .كيناقشيا الخارجيّةك ،الدّاخميّة النّص معطيات يكتشؼ ك،لمنص العاـ المعنى يكتشؼػػ 
 . كالجزئيّةالرّئيسة الأفكار يحددػػ 
 .كخاتمة ،كمكقؼ عكمكضك فكمكا كزماف كأحداث مقدمة مف النّص أقساـ يعرضػػ 
  .الأفكار بناء في كالعبارات الكممات انتقاء أىمية يكتشؼػػ 
 .الجممة سياؽ مف انطلبقا الكممات معنى يكتشؼػػ 
 .مناسب مرجع عمى أك المعجـ عمى اعتمادا الكممات معنى إثباتػػ 
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 .منيا تتألؼ الّتي العناصر بتحميؿ العبارات معاني يبيفػػ 
 .سياقية أخرل مؤشرات أك النّص أك الفقرة باعتماد سياؽ الكممات معاني لشرح فرضيات ػػ يضع

 .النّفسي كالجك الكممة بيف يربط ػػ
 .المضمكف مف النّص مناسبة يكتشؼػػ 
 .النّص فقرات تركيب في كالانسجاـ الاتساؽ رھمظا اكتشاؼػػ 
  .كترابطيا الجمؿ تسمسؿ عمى مساعدة كمفردات كممات مف الانسجاـ عكامؿ يحددػػ 
 .علبقة مف بينيا كما كالأحداث الأفعاؿ يعيفػػ 
 .الصرفيّة كالصيغ النّحكيّة كالأحكاـ الكقؼ علبمات عمى اعتمادا النّص معاني يتبيف ػػ
 .المفردات ك الكممات بيف القائمة العلبقات لمعرفة النّحكية بالقكاعد يستعيف ػػ
 .النّص في الكاردة السّياسية ككالاجتماعيّة الفكرية القيـ يستنبطػػ 
 .حكاريّة أك حجاجيّة كصفيّة، تفسيريّة، سرديّة، :عمى النّص الغالبة النّمطية تحديدػػ 
 ..)التّرادؼ الطّباؽ، الجناس،(.بينيا المّغكية العلبقات بإقامة الكممات معنى يفيـػػ 

 : ه ــ نقد الموضوع

 مف يبيف نقدا كالعبارات الأساليب ينقد كستثمارىاكا النّصكص لفيـ النّقدية المفاىيـ في يتحكـػػ 
 1:خلبلو

 .غمكضيا مكاطف كيعمؿ ،الغامضة التّعابيرػػ 
 .النّثر عف الشّعر مقكمات يميزػػ 
 .كالمجازيّة  الحقيقيّة التّعابير يحدد ػػ

                                                           

 .13مرجع سابؽ، ، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم،السّنة أولى منهاج ػػ  1
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 .الأدبي التّعبير في القكة لمظاىر يعمؿ ػػػ
 .تمقائيّة ذاتيّة بطريقة كالنّثريّة الشّعريّة النّصكص مف الأدبيّة الأحكاـ يستنتجػػ 
 .الجمؿك ،كالعبارات التّراكيب بيف الدّقيقة الفركؽ يكتشؼ ػػ
  .التّعبير في الرّكاكة كأسباب الغمكض كجوػػػ 
 .مؤثرات مف بو يتميز كما الأديب عصر عمى يتعرؼػػ 
 .الأديب حياة في العصر أثر يكضحػػ  
 .مدلكلو يفسرك الرّمز يعيف ػػ
 .كاحد نكع مف أدبييف عمميف بيف يكازف ػػ
 .خصائصيا بإبراز كيعمميا النّص عمى الغالبة الظّاىرة يكتشؼػػ 
 .النّصكص دراسة مف انطلبقا الأدبي النّقد تعريؼ عمى يتمرس ػػ
 .النّقد ركافد مف رافد البلبغة أفّ  يستنتج ػػ
 .صكرىا بجميع الحياة في الأدب كظيفة يبيف ػػ
 .الأدباء عند التّعبير تقنيات خلبؿ مف الأدبي الذّكؽ عمى يتمرسػػ 
 . الأدبي النّقد عممية في كالذّاتيّة المكضكعيّة بيف يكازف ػػ

 .النّص دراسة خلبؿ مف الأدبي الأثر نقد مقكمات يستخمص -

 :و ــ تحميل النّص الأدبي

 أم مفتكحا عمى قراءات متنكعة تسيـ في ؛متعددا، نصا منجماكالنّص الأدبي نصا احتماليا،    
ثرائو  مبرزا رؤيتو الخاصة يو كالنّقديّة عؿ،يبسط ممكتو الفكريّة كيساعد التمميذ عمى أف إغنائو كا 

كمستغلب لمكتسباتو كمعارفو السابقة، كبمساعد الأستاذ في تنشيط الدّركس الكاردة في الكتاب 
 .المدرسي مستعينا بما تقدمو الكثائؽ التّربكيّة مف خطكطا عريضة تنير دربو في تفعيؿ دركسو
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   عمى الأستاذ أف يحاكؿ الابتعاد عف دراسة النّصكص بصفة عامة، كالنّص الأدبي بصفة 
 فيو كتدفعخاصة مف خلبؿ قكاعد كضكابط ثابتة مف شأنيا أف تقتؿ الإبداع في قراءة التمميذ، 

 حصص مف مف خلبؿ أحكاـ ترف في أذانيـ في كؿ حصة كالابتذاؿ، بالرّتابة الشّعكر
 جزؿ الأسمكب، قكيّة صادقة العاطفة، بسيطة سيمة كاضحة، الأفكار ) مثؿ الأدبيّة، النّصكص

 إبداعو فكره كجمدت ىمشت إذ، (...لممعاني ملبئمة كالألفاظ العبارات ق،في تكمؼ لا قكم
الحصة  ىذه ف عفكيعرضك يتكاسمكف رأيناىـ إذا عجب فلب؛ الجاىز الإجابة آليّة كعكدتو

 .محصكرة مبادراتيـك مقيدة كأفكارىـ جامدة عقكليـ تبقي إنّيا حيث ؛قبكلياك

 فالتّحميؿ بالفيـ تبدأ إنّيا، مسبقة بأحكاـ النّص إلى الدّخكؿ تأبى الحقة النّص دراسة إفّ    ك
 مناقشات عبر يتـ ما بقدر لمنمطية يخضع لا كالتّحميؿ، كالاكتشاؼ ،الاستنباط إلى لتنتيي
 عمى مكضكعات لتطؿ أحيانا كتتخطاه حينا، النّص حدكد تمتزـ ىادفة، أسئمة فييا تطرح مكجية
 1.اىتماميـ كتثير المتعمميف بكاقع تتصؿ

 بناء مصدر الأدبي النّص مع التّعامؿ في الأسمكب ىذا مثؿ أفّ  في عاقلبف يختمؼ كلا   
 محيطو مع التّفاعؿ إلى كيييئو ،معاف مف (بناء )كممة تحممو ما بأكسع التّمميذ شخصية

 كتدريبو النّقديّة ممكتو تثميف إلى بالمتعمـ الأستاذ يصؿ كبذلؾ، كالثقّافي ،كالسّياسي ،الاجتماعي
 2.الأدبيّة الفكريّة للآثار كالتّحميؿ ،الدّراسة عمى

 الأدبيّةالعصكر  إطار فيعميمة التّ  النّصكص   كجو المنياج تكصيّاتو بخصكص تقديـ 
 في       مكضكعا يبقى بؿ بذاتيا، غاية إلى الأدب تاريخ معيا يتحكؿ حدكد لا ضمف المتعاقبة

 كتميزه العصر تطبع الّتي المظاىر تعكس الّتي النّصكص عمى يتـ التّركيز حيث الأدب؛ خدمة
                                                           

  .17/18/19ص سابؽ، اؿرجع الـ ػػ 1
. 09، مرجع سابؽ، ص (ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربية كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثانية  2
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 ليكتشؼ يدرسو الذّم الأدبي المنتكج مع التّفاعؿ عمى المتعمـ عمى تدريب العمؿ ثـ سكاه عف
   .لمكتسباتو كاستثمار لقدراتو تفعيؿ ذلؾ كفي المظاىر، ىذه خصائص كيستنتج

 العصر عف معارفو ترسيخ مف المتعمـ يتمكف النّصكص الأدبيّة تناكؿ في الأسمكب بيذاك    
 مبدأ يكافؽ أسمكب ىك، كفيو السّائدة الأدبيّة كالظّكاىر ،الفكريّة المظاىر حيث مف يدرسو الذّم

 معارفو بناء كضعيّة في كيجعمو 1.لممتعمـ كأفيد أنفع ىك ما عمى تحرص الّتي بالكفاءات المقاربة
 أفكارك ،إنساني عمؽ مف الأدبي النّص عميو يتكافر عما البحث حكؿ عمكما الدّراسة كتقكـ

 .التّعبير كأشكاؿ ،أخيمة مشاعر مف فني كمستكل

   2: تحميمها و النّصوص فهم روافدي ــ 

 متعددة لغكيّة ظاىرة– الثاّنكم التّعميـ مرحمة في – الأدبي النّص أفّ  عمى الأمر استقر لقد    
كمف  مختمفة آفاؽ مف تستمد تومعالج يجعؿ الذّم الأمر كمضامينيا تشكيميا في معقدة، الأبعاد
 تكاصميّة كظيفة ذات لغكيّة كحدات أنو عمى النّص إلى النّظر أم ؛النّصيّة المقاربة أىميا

  .الاتساؽ أك التّماسؾك الانسجاـ منيا المبادئ مف جممة تحكميا كاضحة

 ساعدت الّتي الشّركط كؿ برصد ،كاممة دراسة نظاموك بنيتو بدراسة تماـھالا مف انطلبقا؛ أم   
 حاجة في المتعمـ الغرض يككف ذاھ كلتحقيؽ؛ المعنى متكافؽ البناء، محكـ فجعمتو إنتاجو، عمى
 ذهھ  كمف؛نقدا ك تحميلب النّص مف حيث بناؤه الفكرم، كالفنيـھلؼكدعائـ ركافد  في التّحكـ إلى

 مما انطلبقا تتناكؿ الرّكافد ذهھك، الأدبي كالنّقد العركض، البلبغة الصرؼك النّحك قكاعد: الرّكافد
 3.نقديّة يـھمفا أك عركضيّة أك بلبغيّة أك كصرفيّة نحكيّة معطيات مف النّصق عمی يتكافر

                                                           

  .04ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) السّنة الأولى، (المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجهة )كتابػػ   1
. 08، مرجع سابؽ، ص  (ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربية كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثالثة ػػ   2
. 10، مرجع سابؽ، ص (ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربية كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثانية ػػ   3
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 :خطوات تحميل النّص الأدبي

الكاردة    لا يكجد اختلبؼ كبير يدفعنا لمحديث عنو في ما يخص نمطيّة تحميؿ النّص الأدبي 
كمع ذلؾ      الأدبية، الشّعبة  الثاّنكم لمسنكات الأكلى، كالثاّنيّة، كالثاّلثّةفي كتب المّغة العربيّة 

كاكب ت كلكف بشيء مف التبّسيط حتى ،في الدّراسات النّقديّة المعاصرةلا تخمك مف المستجدات 
 .حتى لا يفاجأ المتعمـ بنمطيّة جديدة ك ؛كتيرة الحركة الفكريّة كالأدبيّة

  :واننــــعــال ــ 1

ىك عتبة النّص كالخطكة الأكلى مف خطكات الحكار مع النّص، كمعيا تتزامف خطكة أخرل    
لمنص كفييا يطرح الدّارس احتمالات كتساؤلات  (القراءة الأكلى)ػ ىي ما يمكف تسميتو ب

    كالانحرافات المبثكثة داخؿ النّص ، كيسعی إلى تجميع شتى الاختيارات،كافتراضات عديدة
أمّ  الانتقاء مف متعدد كتكزيع ذلؾ بما يتلبئـ كيتسؽ مع التّركيب كينسجـ مع السّياؽ، كتصنيؼ 

كالقبض عمى أبرز  . كالمقابمة بيف المتضادات، كرصد الظّكاىر الفنيّة البارزة،ما تشابو منيا
.   أم الانزياح عف المّغة المعياريّة، كالّتي تقضي إلى فيـ مغزل النّص؛السّمات المّغكيّة الفارقة

  :التّعريف بصاحب النّص ــ 2

   التّعريؼ يككف مكجزا؛ يطمب مف التّلبميذ مسبقا تحضير حياة الأديب كعصره بإيجاز، كبما 
لو علبقة بالنّص، كيتناكؿ الأمكر الميمة مف حياة الأديب، كأىـ ما يمكنو أف يقدـ إضافة ليا 

عند شركعو في تنشيط الدّرس يعمد إلى استدراج التّلبميذ كالأستاذ علبقة بالنّص كتخدمو، 
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 1كعمف الجانب الذّم يخدـ المكضصاحب النّص عرؼ عمى  تقكدىـ إلى التّ  دقيقة،يّةئبأسئمة جز
 .دقيقة (15)زمني لا يتعدل  في ظرؼ

            تحضير حياة الشّاعر بشار بف برد   قدمت الكثيقة المرافقة نمكذج لمشرح، مثؿ 
               بالنّزعة العقميّة في الشّعر العربي في الفترة العباسية كحركة التّجديد  مف علبقة كمالو

 2 :إلى طرح أسئمة مثؿ الأستاذ كفي تنشيط الدّرس يعمد. ..في الشّعر

  .أتعرؼ عمى صاحب النّصػػ 
. أذكر بعض الشّعراء الذّيف ساندكا الخلبفة الأمكيّةػػ 
. ما نسب ىذا الشّاعر الذّم كقؼ يناصر البيت الأمكمػػ 
لماذا لقب بيذه الكنية؟ ػػ 
     أيف كُلد؟ ما الدّيف الذّم كانت تعتنقو قبيمتو قبؿ ظيكر الإسلبـ؟ ما مكقؼ قبيمة الشّاعر ػػ 

 مف خلبفة الأمكييف؟ ما الغرض الشّعرم الذّم اشتير بو؟ 
 3ما نكع الشّعر الذّم خصّ بو الأمكييف؟

:  تقديم موضوع النّص 3

   بعد الفراغ مف تعريؼ الكاتب ينتقؿ الأستاذ إلى قراءة النّص قراءة نمكذجيّة سميمة تسيؿ 
 كحسف الأداء كتمثيؿ ،بمراعاة جكدة النّطؽقراءة التّلبميذ مف بعده، كتصححيا كتصكبيا، 

                                                           

 .26: ص، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ،  ــ مشروع الوثيقة المرافقة1
الجديد في الأدب  ) مف التّعميـ الثانكم السّنة الثانية الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةالمّجنة الكطنية لممنياج، ػػ  2

 .10:  ـ، ص2006 العاـ كالتّكنكلكجي ػشعبة آداب كفمسفة جكاف (والنّصوص والمطالعة
 .25ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ  3
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مراعيّا طريقة   كقكة تأثير، بحيث يصكر في قراءتو ما يزخر بو النّص مف عكاطؼ1المعنى
  2 .(التّجاكب مع طبيعة النّص)لجك النّص الأدبي  المناسبة الإلقاء

      تعقب قراءة الأستاذ بقراءات التّلبميذ، كتككف قراءة كؿ كاحد منيـ مقتصرة عمى جزء    ك
في  مف النّص، مع عناية الأستاذ بتصكيب الأخطاء تصكيبا مباشرا سريعا حتى لا يثبت الخطأ 

كينبغي أف تتكرر قراءات التّلبميذ إلى أف يتعرفكا عمى النّص كيحسنكا قراءتو )) ،أذىاف التّلبميذ
 4. إلى ما بعد الدّراسة الشّاممة 3.((أما إجادة القراءة فترؾ إلى ما بعد شرح النّص كدراستو 

كقدمت الكثيقة المرافقة نمكذجا   ،يككف التّقديـ مكجزا يساعد التّلبميذ عمى فيـ جك النّص العاـ   
   كانتصر ، الخميفة الأمكم عبد الممؾ بف مركاف بعدما فتح العراؽفيو يمدح الشّاعر الأخطؿ

 5.عمى خصمو مصعب بف الزبير، كتعد ىذه القصيدة مف أقكل شعر الأخطؿ السّياسي

 

                                                           

. 20 ص سّابؽ،اؿمرجع اؿ ػػ 1
الجديد في الأدب والنّصوص  )، (ش أ ؼ ) مف التّعميـ الثانكمالسّنة الثانية الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربية ػػ 2

 10 ، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة
المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةػػ  3

 15، مرجع سابؽ، ص(والمطالعة الموجهة
. 20 ص ، مرجع سابؽ،(ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ  4
 .26صسّابؽ، اؿمرجع اؿ ــ 5
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 .تقديم موضوع النّص  : 02الممحق رقم 

: إثراء الرّصيد المّغوي لممتعممين ــ 4

؛ كمع ذلؾ تبقى المفردة     بالرّغـ ممّا تمعبو المقاربة النّصيّة، كما يعكؿ عمييا في منياج اليكـ
ذات قيمة لا يمكف الاستغناء عنيا في لغة النّص، كمعانيو في عمميّة التّعميـ كالتّعمـ؛ ففييا 

مف خلبؿ القراءات الأكليّة لمنص المعنى الظّاىر، كالمعنى الخفي؛ لذلؾ عمى الأستاذ أف يجتيد 
 الّتي تؤدم دكرا ىاما في اكتشاؼ  كالتّراكيب المّغكيّة الجديرة بالشّرح،،المفرداتبعض في تعييف 

     ذلؾ. كالّتي تصؿ بالدّارس إلى الشّرح الصحيح المعني الخفي مف خلبؿ التّركيب الظّاىر،
أفّ دراسة النّص عندما تنطمؽ مف أدكاتو المشكمة لنظمو فإنّيا تصؿ بالدّارس إلى الشّرح 

. الصحيح لمنص
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   كعمى الأستاذ ألا يندرج كراء الشّرح المّغكم لمكممات، كالتّراكيب، كيتكقؼ عمى ما يجده كافيا 
اؽ شرح معاني مكالشّرح المّغكم إنّما يككف مفيدا عندما يحدث في س 1 . لإدراؾ المتعمـ لممعنى

 ثـ التّعرض إلى ما تكحي بو مف دلالات انطلبقا مف السّياؽ الذّم كظفت فيو 2.قالنّص كأفكار
 يشرح مجمكعة منيا عمى حسب مساعدتيا عمى فيـ المفردات الّتي حددىا بقيّة الكممات أماك

 3.فتشرح شرحا شفكياالأستاذ مسبقا 

    أم تكمـ بالظّف  (رجّـ  )اسـ مفعكؿ مف الفعؿ : المرجّـ . (المرجـ  )مثاؿ شرح كممة     
كضع عميو الرّجاـ؛ أم الحجارة المنصكبة : كرجّـ القبر. تكمـ بما لا يعمـ: رجـ بالغيب: كيقاؿ

 4.الذّم يرجـ فيو بالظّنكف أم يحكـ فيو بظنكنيا: عمى القبر كالحديث المرجـ

 : اكتشاف معطيات النّص5

 ىي تمؾ العناصر الأساسيّة الّتي تمثؿ أرضيّة الانطلبؽ في نشاط ؛المعطيات بمدلكليا العاـ   
أمّا في الدّراسة الأدبيّة فإفّ المراد بالمعطيات، ما يتكافر عميو النّص ؛ كمعيف فكريّا كاف أك ماديّا

مف المعاني كالأفكار، مف المشاعر كالانفعالات كالعكاطؼ، مف التّعابير الحقيقيّة كالمجازيّة، مف 
الأساليب الّتي يتخذىا الأديب كسيمة للئقناع كالتّأثير، مف مكقؼ الأديب كغرضو مف إنشاء 

 الأستاذ في ىذه المرحمة بصدد تكجيو المتعمميف إلى اكتشاؼ ما يتكافر عميو النّص ك 5.النّص
                                                           

الجديد في الأدب والنّصوص  )، (ش أ ؼ ) مف التّعميـ الثانكمالسّنة الثانية الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةػػ   1
. 11 ، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة

المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربية ػػ  2
 16، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة الموجهة

 .27ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة ػػ 3
الجديد في الأدب والنّصوص  )، (ش أ ؼ ) مف التّعميـ الثانكمالسّنة الثانية الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربية  ػػ 4

. 11 ، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة
 .26، مرجع سابؽ، ص (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة  ػػ 5
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      العاطفةالألفاظ جاءت خدمة لممعاني كالأفكار، كفي المقابؿ  بمنطؽ أفّ .ممّا سبؽ ذكره
ىي الغاية الأكلى كالفكرة سند ليا، أم اكتشاؼ العناصر الفنيّة بالتّعرؼ تدريجيّا عمى الأدكات 

. الجماليّة

تسمح لأكبر عدد ممكف منيـ لممشاركة كالفيـ في الدّرس    كيعمد الأستاذ إلى أسئمة مبسطة 
الإشارة إلى المجازات  تمكف المتعمميف مف الكقكؼ عمى الأفكار الّتي عبر عنيا الشّاعر معك

كالأسئمة الكاردة في الكتاب بالنّسبة إلى ىذه المرحمة  1.المّغكية بما يكفي لمكصكؿ إلى المعنى
مصكغة مف باب الاستئناس، كيمكف للؤستاذ أف يفرع سؤالا يراه عاما، أك أف يضيؼ أسئمة 

  2.أخرل تخدـ اكتشاؼ المعطيات 

طالة النّظر بقدر ما يعني تحسيس المتعمميف بالمعطيّات ،الاكتشاؼ لا يعني إجياد الفكر   ك   كا 
. الكاردة في النّص تحضيرا ليـ لمناقشتيا في المرحمة المكاليّة

   كأشارت الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربية السّنة أكلى مف التّعميـ الثاّنكم إلى أسئمة 
  في البيت الأكؿ مف النّص؟  ما مضمكف الحكمة الكاردة:مثؿنمكذجيّة 

 : أكتشف معطيات النّصــ 
بـ استيؿ الشّاعر قصيدتو؟ ػػ 
ما الصفات الّتي خص بيا الخميفة؟ ػػ 
. حدد الفضائؿ الّتي خص بيا الشّاعر بني أميةػػ 
 ما نكع ىذه الفضائؿ؟ػػ 

                                                           

 .27المرجع السّابؽ،  ص   ػػ1
المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربية  ػػ2

 .16، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة الموجهة
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ما علبقة ىذه الفضائؿ بحياة العربي؟ ػػ 
ما ىي الخاصة الّتي أكثر منيا الشّاعر في مديحو لبني أميّة؟ ػػ 
ما قصد الشّاعر مف إضفاء ىذه الخاصة عمى مديحو؟ ػػ  
 ما إف يكارل بأعمى  ػػالميمكف طائره– مرة غالخائض اؿ: ما الصكرة البيانيّة في قكؿ الشّاعرػػ 

.   يباركف الرّياحػػنبتيا الشّجر
كيؼ يظير لؾ الأخطؿ مف خلبؿ مدحو لمخميفة كبني أميّة؟ ػػ 
  1.بـ يمكف أف تصؼ مشاعره؟ أدعـ إجابتؾ بما يلبئـ مف النّصػػ 

:  مناقشة معطيات النّص6

 المعاني    بعدما يفرغ الأستاذ مع تلبميذه مف تحديد معطيّات النّص، كما يتكافر عميو مف
كالأفكار، مف المشاعر كالانفعالات كالعكاطؼ، مف التّعابير الحقيقيّة كالمجازيّة، مف الأساليب 

الّتي سبؽ كتحدثنا عنيا، يأتي بعدىا دكر الحكـ ...الّتي يتخذىا الأديب كسيمة للئقناع كالتّأثير
 اليسمطك كرصيدىـ القبمي (التّلبميذ)عمييا كنقدىا مف خلبؿ مناقاشتيا بالاعتماد عمى مكتسبات 

كلا شؾ في أفّ ىذه المرحمة مف دراسة النّص   النّقديّة عمى المعطيّات الكاردة في النّص؛قـاممكت
 حيث تندمج المعرفة الجديدة في المعارؼ ؛مرحمة مناسبة لتدريب التّلبميذ عمى إدماج معارفيـ

. القبمية، فتكظؼ في مناقشة معاني النّص الأمر الذّم يعطي لمنص شكلب ينبض بالحياة 

، فلب  أك بأساليب التّعبير المختمفة أك بجماليّات المّغة،سكاء أتعمؽ الأمر بالمعاني كالأفكار   ك
، كالميـ ألا يككف كصفيا فكرية كانت أك فنية  أف يككف النّقد إبداعيّا يعتمد تعييف الظّاىرةبد

نّما يتيح الفرصة لممتعمميف أف يتأكّلكا كأف يتكغمكا  نمطيّا، يغمب عميو طابع النّمذجة، كا 

                                                           

 27ص، مرجع سابؽ ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة ػػ  1
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 كمجازاتو ، كالمعاني المختزنة في أنساؽ النّص،باقتراحاتيـ في طرح أكبر قدر ممكف مف البدائؿ
 1. كالمعاني،مف الدّلالاتجممة بما يفيد انفتاح النّص عمى 

عطاء شكؿ ينبض بالحياة ،كعمكما، يدرس النّص الأدبي بما يدعك إلى المبادرة كالتّفعيؿ     كا 
. مف أجؿ تحكيؿ المعرفة الأدبيّة إلى عمؿ كالدّرس الأدبي إلى إبداع

كفي ىذه المرحمة مف الدّرس يسعى الأستاذ تدريجيّا إلى بناء المّبنات الأكليّة لتحقيؽ الكفاءة    
المرسكمة في الجانب المتعمؽ بالنّقد لأثر أدبي، كعمى الأستاذ أف يحرص عمى أف يصكغ أسئمة 

 .تدفع التّلبميذ في النّقد الإبداعي الذّم يعتمد تعييف الظّاىرة

: تحديد بناء النّص ــ 7

 النّص كما سبؽ كذكرنا يتككف مف مجمكعة مف المعطيات تككف المّبنة الأساسية لبنائو، كىك   
 الذّم يتبعو 2النّمط والجنسنسيج مف كممات متناسقة، لو شكؿ يحممو، كمرتبط بالكتابة؛ كيمعب 

 .الكاتب في إعداد نصو دكرا ميما في بنائو

 أك كصفيّا ، أك سرديّا،لا يظير باعتباره نصا حجاجيّا– بادئ ذم بدء – إفّ أم نص أدبي    
    حيث إفّ عناصر كصفيّة ؛ظيكرا انتمائيّا محضا لنمط مف ىذه النّصكص...الخأك تفسيريّا 

.   كنادرا ما نجد نصا انفرد بنمط بعينوحجاجيّة أك غيرىا تتخمؿ النّص السّردم ككذلؾ العكس أك

                                                           

 . 21سابؽ، ص اؿجع المر  ػػ1
خراجو كتعمؿ عمى تحقيؽ المعطيات، كتساعد عمى إصاؿ الفكرة : النّمط والجنس  ػػ2 ىك التّقنيّة المستخدمة في إعداد النّص، كا 

تمنح  (تاريخيّة )بأيسر الطّرؽ، كيتـ تصنيؼ النّصكص عمى أساس بعض السّمات المشتركة، ككؿ عصر أك حقبة زمنيّة
 .الامتيّاز لبعض الأجناس، كالأنماط؛ أك تبدع أجناسا كأنماطا جديدة، أك تجدد فييا
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ذف     كلكف ؛ فمف باب المكضكعيّة القكؿ بأف إحدل خصائص النّصكص ىي اللّبتجانس؛كا 
   رغـ ذلؾ فإفّ نكعا يييمف عمى الأنكاع الأخرل، كىك ما يسمح بنعت نص بأنو نص سردم 

       كبنائيّة كنكعيّة تسمح بالتّعرؼ ،كىناؾ علبمات نصيّة... أك حجاجي أك كصفي إلخ 
 فإفّ البنية ؛المييمفكفإذا كاف عنصر السّرد ىك الغالب . عمى الطّبيعة الغالبة عمى النّص

 1 .الحجاجيّة مثلب تككف في خدمة البنية السّرديّة

كاعتمادا عمى ىذه المعطيّات في تحديد نمط النّصكص، يدعى الأستاذ إلى مساعدة تلبميذه    
       مشافية ككتابة   ثـ تدريبو؛ كاكتشاؼ خصائصيا،عمى تحديد النّمطية الغالبة عمى النّص
 3.في مكاقؼ ذات دلالة 2 .عمى إنتاج نصكص مف النّمط المدركس

نّما يصؿ الأستاذ إلى تكجيو تلبميذه إلى اكتشاؼ النّمط الغالب عمى النّص عف طريؽ     كا 
بناء أسئمة  بالإضافة إلى 4، كمطالعة الكتب النّقديّة المعاصرة،الإكثار مف دراسة النّصكص

  .كالتّعميؿ لخصائصو إلى كشؼ نمط النّص جزئية تيتدم بالمتعمميف
   قدـ دليؿ الأستاذ المّغة العربية السّنة الثاّلثّة مف التّعميـ الثاّنكم مجمكعة مف الأنماط كالأجناس 

 :كبيف أىـ صفاتيا؛ كمف أىميا
، كالنّص الكصفي، كالنّص الأمرم، كالنّص الحجاجي النّص السّردم منها أولا الأنماط   

ترابطا  أحداثا مترابطة أك ،ييدؼ إلى حكي قصةمثلب  فالنّص السّرديكالنّص المسرحي؛ 
 .تستدعي شخكصا بشريّة ك كىذه الأحداث تدكر في مدة محددة، ،منطقيّا

                                                           

 .22، ص سّابؽاؿمرجع اؿ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ  1
المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةػػ  2

 .18، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة الموجهة
 29ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةــ  3
المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةػػ  4

. 20، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة الموجهة
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منح لمقارئ إمكانيّة مأف ك ...يرسـ الصكر للؤشخاص أك الأشياء أك الأماكف: النّص الوصفي   
يمتزج ، ك...التّمييزك ،تعييف العدد أك الكميةك ،(الاسـتحديد ) التّسميةبالكصؼ ىا، كييتـ تمثؿ

    الكصؼ  كيمكف أف يكجد. الكصؼ بأنماط نصكص مختمفة، كفي مقدمتيا النّص السّردم
 .في النّصكص الأدبيّة كغير الأدبيّة 

لو مجالات متعددة، يقكـ عمى تكسيع الأفكار : (explicatif ) النّص الشّارح أو التّفسيري   
تبعا لمخطاطة كالمعمكمات كعرض أسبابيا كنتائجيا لدل القارئ الّتي تككف غير معركفة لديو، 

.  الخلبصة،كاقعة  لماذا؟ كيؼ؟الشّرح: التّاليّة

 ىدؼ الحجاج إلى إقناع شخص ما لاعتناؽ فكرةم :(argumentatif):النّص الحجاجي  
 1. الشّخص المراد إقناعو قكـ باختيار البراىيف حسبكم ،معينة

 كالتّفسيرم لما ليما ،الحجاجييتـ التّركيز عمى  (ش آ ؼ)   في السّنة أكلى مف التّعميـ الثاّنكم 
  كلكف دكف إىماؿ لأصناؼ النّصكص الأخرل؛مف صمة بالنّمك الفكرم لممتعمـ في ىذا المستكل

.  كالدّفاع عنيا، كبناء أسس الاستدلاؿ عمى كجية نظره، يتمكف مف المناقشةأيف

 ىي أف ؛كالفائدة الّتي يجنييا المتعمـ مف معرفة خصائص كؿ نمط مف أنماط النّصكص   
التّمميذ إذا استكعب ميكانيزمات نمط معيف مف خلبؿ تعاممو مع نماذج عديدة منو، فإنّو يكتسب 

  . أك ميارة نصيّة تيسر لو التّعامؿ مع أمّ نص آخر،كفاءة

بالرّجكع إلى النّص الأدبي قدـ دليؿ الأستاذ المّغة العربيّة السّنة أكلى ثانكم مثلب؛ كذلؾ    
لزىير بف أبي  ((في الإشادة بالصمح كالسّلبـ كالتّحذير مف كيلبت الحرب  ))لمكحدة الأكلى 

لمكقكؼ عمى تحديد بناء النّص، نلبحظ أفّ الأبيات الخمسة الأكلى ذات طابع سردم  سممى
                                                           

 .15، مرجع سابؽ، ص (ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربية كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثالثة   ػػ1
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، كىذا الطّابع السّردم  حيث إفّ الشّاعر أخبرنا عف سمسمة مف الأحداث كقعت في زمف معمكـ
. يظير باستعماؿ لمؤشرات الزمف كاستعماؿ أفعاؿ بصيغتيا الماضية

 
 . قصيدة لزىير بف أبي سممى : 03الممحؽ رقـ 

 بدءا مف البيت السّادس، أخذ الشّاعر بني حججو لإبعاد المتحاربيف عف الحرب؛ كمف    مؤشر
.  أحد طرفي الحرب((ذبياف  ))ذلؾ ذكره لقبيمة 

كىك نائب « كؿ» كاستعماؿ الشّاعر لمفظ ،الّتي أقسمت كؿ مقسـ عمى الصمح ثـ نقضتو   
مفعكؿ مطمؽ مبيف لمنكع إنّما أراد بو تأنيب ضمير القبيمة ذبياف عمى حنثيا؛ كبالتّالي ردىا إلى 

 كفي الأبيات المكاليّة يكاصؿ الشّاعر البحث عف دعائـ ؛حقيقة مقسميا كىك ضرب مف الإقناع
 الإقناع بتبياف قيمة أرائو المبنيّة عمى ضركب مف الاستدلاؿ كالبرىاف، مجسدا آراءه باستعماؿ 

   1.الحجة كالمثاؿ كکذا باستعماؿ ركابط منطقيّة منظمة لمتفكير

                                                           

المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربية  ػػ1
 .18، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة الموجهة
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، إذا كاف السّرد قد استأثر بالأبيات الأكلى مف النّص غير أف بقية الأبيات كقؼ     كعمى العمكـ
فييا الشّاعر مكقؼ المرافع ضد الحرب معتمدا عمى مظاىر مف البراىيف كالاستدلالات غايتيا 

.  نبذ الحرب كالتنّفير منيا 

 لمكقكؼ ةبف برد لبشار  النّزعة العقميّة في الشّعر الأدبي لمكحدة الأكلى كبالرّجكع إلى النّص   
     حجاجي، كيظير  :الأكلى ذات طابع الأبيات الخمسة فأ النّص نلبحظ عمى تحديد بناء

  : مثاؿ: ىذا باستعماؿ المؤشرات التّالية

.  بسالـ سالـ عما قميؿ كلا       بدائـ  ما طكؿ عيش جعفر أبا            

 كىي أفّ المكت دارؾ كؿ فرد في ىذه الحياة ميما كانت فقد احتكل البيت حكمة مسمـ بيا   
استمدىا الشّاعر  فنلبحظ أفّ ىذه الحكمة... في المجتمع، ضعيفا أك قكيّا، فقيرا أك غنيّا درجتو

 1((.عف الإيماف بالمكت لكؿ حي  كالحجة النّاتجة،عمى العقؿ في الحياة القائمة)) مف خبرتو

كمف أىميا السّيرة الذّاتيّة، الرّكاية، الأقصكصة، المقامة؛ كقدـ تكضيحات : ثانيا الأجناس   
 :يمكنيا أف تساعد الأستاذ عمى تحديد جنس النّصكص فمثلب 

 ىي المحكي النّثرم الذّم يكتبو كاتب ما عف حياتو الشّخصيّة، ظير منذ القرف :السّيرة الذّاتيّة
الاعترافات : الثاّمف عشر تمتزج فيو أحيانا الذّكريات الكاقعيّة مع الخياؿ، الأجناس المجاكرة

 .المذكرات الذّكريات

 تمتاز بالطّكؿ ة؛ يمتاز أنو معمكـ القائؿ أك الكتاب، كالرّكام حكائي نثرمجنس أدبي: الرّواية   
كتتعدد أنكاع الرّكاية بتعدد مكاضيعيا أك أشكاليا، أك الغاية منيا، أك المدرسة كالخياؿ، كالتّعقيد، 

                                                           

الجديد في الأدب والنّصوص  )، (ش آ ؼ ) مف التّعميـ الثانكمالسّنة الثانية الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةػػ  1
 .11 ، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة
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الرّكاية الاجتماعيّة أك النّفسيّة، الرّكاية : الفنيّة الّتي تنتمي إلييا؛ كمف ىنا نجد الأنكاع التّالية
التّحميميّة، الرّكاية الغراميّة، الرّكاية التّعميميّة، الرّكاية البكليسيّة، ركاية العادات، ركاية الفركسيّة 

  .الخ...الرّكاية الشّطاريّة، ركاية الخياؿ العممي

 كىك نص سردم قصير يعتمد عمى سرد ؛ جنس أدبي عرفو التّراث الأدبي العربي:المقامة   
 أكؿ مف كتب ( ىػ398 ت )كيعد اليمذاني. كاقعة ىزليّة في الغالب في لغة مجكدة كمسجكعة

    فييا كاشتير بعده الحريرم كآخركف، كغالبا ما تعنكف المقامة بالمكاف الذّم تدكر فيو 
  1.المقامة الحمبيّة، المقامة الشّيرازيّة: أحداثيا

: تفحص الاتساق والانسجام في تركيب النّصػػ  8

مترابط في أفكاره، متكافؽ في شديد التّماسؾ بيف أجزائو منتكج    النّص الأدبي بصفة خاصة 
؛ كحتى يككف ىذا التّماسؾ قائما يتجو  أكثر مف باقي النّصكص الأخرل كمنسجـ،معانيو، منسؽ

 أم إلى ؛الّتي تكصؿ بيف العناصر المككنة ليذا النّص (الشّكمية)الاىتماـ إلى الكسائؿ المّغكية 
 المعنكيّة القائمة  فالاتساؽ يقكـ عمى العلبقات؛الكيفيّة الّتي يتـ بيا تآلؼ الجمؿ لضماف تطكره

 كيشير إلى مجمكعة مف الإمكانات الّتي تربط شيئيف، كىذا الرّبط يتـ مف خلبؿ داخؿ النّص،
  2. الّتي تنتج بكساطة كسائؿ دلالية مكضكعة بيدؼ خمؽ نص؛علبقات معنكيّة

                                                           

 .16ص  . ، مرجع سابؽ(ش آ ؼ) مف التّعميـ الثانكم  السّنة الثالثة الخاص بكتابالمّغة العربية دليل الأستاذ ػػ 1
 دليل أستاذ المّغة العربية. 22ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة ػػ 2

، مرجع سابؽ، (المشوق في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجهة)، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولىالخاص بكتاب 
 .20ص 
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 1(التّعبير)كالصكت كالكتابة  (الأشكاؿ)المعجمي ك ،يتـ الاتساؽ كذلؾ عمى المستكل النّحكم   ك
ككمما قكيت ىذه العلبقات كاف الاتساؽ كالانسجاـ أكثر قكة؛ فالرّكابط النّحكيّة تعمؿ عمى ربط 

المفردات ببعضيا البعض مف خلبؿ العلبقات النّحكيّة، كالتّركيبيّة بالإضافة إلى الإحالة 
 . كضركب العائد؛ مثؿ استعماؿ الضّمائر كالرّكابط المختمفة، كالاتساؽ

    تدرب التّمميذ عمى الكقكؼ لأنياإفّ ىذه المرحمة في دراسة النّص الأدبي ذات أىمية؛    
 ، كمنسجمةعمى أدكات تشكيؿ النّص كركابط جممو؛ الأمر الذّم يجعمو يکتب نصكصا متماسكة

 كالشّكمي القائـ بيف ،جعؿ التّلبميذ يقدركف عمى اكتشاؼ مظاىر الرّبط الدّلاليك ،بجمؿ متآلفة
 ىذه ىي المراحؿ الّتي يتكجب عمى الأستاذ إتباعيا في دراسة النّص 2. معاني الأشطر كالأبيات

 كالعركض ، كالبلبغة، مثؿ قكاعد المّغة،الأدبي قبؿ أف يتطرؽ إلى النّشاطات الرّكافد المرتبطة بو
  3.(آداب)كالنّقد الأدبي في الجذع المشترؾ 

       يجب التّعميـ مف المستكل ىذا في كالصّرؼ النّحك قكاعد إفّ  : 4الصّرفو النّحو قواعد   
  التثّبيت بيدؼ الممارسة مف الإكثار عمى بالحرص؛ التّطبيقية العممية المعرفة تعزز أف

 جميع في المتعمـ ، كمساعدةتمكيف ىك القكاعد تدريس مف الأسمى الغرض إفّ  حيث كالتّرسيخ
 دفع الذّم كالسّبب فيو المكظفة كالتّراكيب الصّيغ كفيـ، النّص تحميؿ عمى الخطابيّة الحالات
 . لاستعماليا المؤلؼ

                                                           

 .15 ص سابؽ،اؿرجع الـ ػػ 1
  .29 ص ،ابؽالمرجع الس  ػػ2
. 23 ص ،سابؽاؿمرجع اؿ  ػػ3
.  08، مرجع سابؽ، ص(ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربيّة كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثاّلثة  ػػ 4
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 مف صّرؼكاؿ النّحك ظكاىر تدريس -بالكفاءات المقاربة منطؽ كفؽ – المنياج رسـ كقد ىذا   
 معارفو استثمار مف المتعمـ يمكف نحك عمى النّصكص مف انطلبقا ،بنياتياك أنساقيا حيث

 . دلالتّو كتعميؽ النّص رمكز تفكيؾ في كالعركضيّة ،كالبلبغيّة ،الصّرفيّةك النّحكيّة

 : الآتية لمممكات المتعمم بتحقيق المستوى هذا في والصّرف النّحو درس أهمية إيجاز يمكنو

 بنيّات ذات ،لغكيّة عبارات تأكيؿك إنتاج مف خلبليا مف المتعمـ يتمكف حيث :المّغويّة الممكةــ 
 . المختمفة التّكاصميّة المكاقؼ مف كبير عدد في كمعقدة متنكعة

 اشتقاقو خلبؿ مف المتعمـ يكسبو الذّم المنظـ المعرفي الرّصيد في كتتمثؿ :المعرفيّة الممكةػػ 
 ليؤكؿ المناسب الكقت في كيستحضرىا يخزنيا ،النّحكيّة الأنساؽك المّغكيّة العبارات مف معارؼ

 .المّغكيّة التّراكيب بيا

 تقتضي ظركؼ  مارمكزه كتفكيكيا بحسب تقبؿ الخطاب كتبميغو مف خلبؿ تشكيؿػػ 
  .أكاف الخطاب منطكقا أك مكتكبا سكاء التّخاطب

 1. الّتي يقرؤكنيا  نقد الأساليب المّغكيّةػػ 

 النّص تراكيب في مندمجة أمّ  ؛يدرس نص البلبغة انطلبقا مف النّص الأدبي  :البلاغة   
يتمرس ، النّص خدمة لفيـ البلبغيّة ، بدراسة الظّاىرةالبلبغة لكظيفة إدراكو مف زاد الذّم الأمر

 الكاحد  الّتي يعرؼ بيا إيراد المعنى، كالقكاعد، كالضّكابط،المتعمـ عمى مجمكعة مف الأحكاـ
  .الاستعارة  كضكابط،التّشبيو مختمفة كقكاعد بطرؽ

                                                           

الجديد في الأدب والنّصوص ) ، ( ؼآش  ) مف التّعميـ الثانكمالسّنة الثانية الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيةػػ  1
 .10 ، مرجع سابؽ، ص(والمطالعة
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بالنّسبة إلى درس ك  تعزز المكسبات القبميّة لممتعمـ،كعمى العمكـ إفّ المقاربة بالكفاءات   
كتحقيقا ؛ العممي التّطبيقي الجانب عمى يدؾالتّأ أم؛ كالتّطبيؽ البلبغة تصب في مجرل التّفعيؿ

 الأىداؼ تحقيؽ إلى الأستاذ يسعى المستكل ىذا في البلبغة درس مع التّعامؿ في المبدأ ليذا
 1 :الآتية

 دلالة كتطكير الصكرة كبنائيّة التّعبير أساليب تنكيع في أساسيّة كظيفة مف لمبلبغة ما إدراؾ ػػ
 . الألفاظ

 . كمحاكاتيا أساليبيـ كاقتباس ،الجمالي البلبغي التّعبير في الأدباء مف الإفادة ػػ
 . معو كالتّفاعؿ الأدبي النّص فيـ في لمتعمؽ البلبغيّة المسائؿ تكسؿ ػػ
 . النّقديّة النّص دراسة في البلبغيّة الأساليبك ،التّقنيّاتك المفاىيـ تكظيؼ ػػ
جراء، أنكاعيا بحسب جداكؿ في كترتيبيا الأدبيّة الصكر رصد ػػ  .كظيفتيا الجماليّة حكؿ حكار كا 
 . كاحد معنى عف تعبر متنكعة صكر بيف مقارنة جدكؿ إعداد ػػ

في دراسة القصائد باعتماد نصكص شعريّة مكردا دراسة العركض أمر ضركرم   :العروض   
المتعمـ عمى فيـ الشّعر العربي كحسف إلقائو، بمراعاة مبدأ الملبحظة  العركض يعيفلو، ك

كتحديد مككناتو العركضيّة، إضافة  م،بالمتعمميف إلى تقطيع البيت الشّعر كالتّدرج كالاكتشاؼ
.  (القافيّة)إلى معرفة المقاطع الصكتيّة الّتي تككف في أكاخر أبيات القصيدة 

معرفة صحيح  ر،صحة قراءة الشّع: التّالية كتتحقؽ لمتمميذ مف دراسة ىذا العمـ الأىداؼ   
  .المختمفة  كالتّمييز بيف أنكاعيا،الأكزاف في نظـ الشّعر

 .العركضيّة في الكتابة التّحكـ ػػػ
 .القدرة عمى التّمييز بيف بحكر الشّعرػػ 

                                                           

. 09، مرجع سابؽ، ص (ش أ ؼ )التّعميـ الثانكم، مادة المّغة العربية كآدابيا  مفمنهاج السّنة الثانية ػػ   1
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كمف باب الزيادة في الإيضاح، نكرد فيما يأتي بعض مظاىر الاتساؽ كالانسجاـ الّتي تتخمؿ    
 1. كالتّحميؿ،النّصكص كتعترييا كذلؾ ليستأنس بيا الأستاذ في الدّراسة

الّتي ذكرت الكثيقة المرافقة مجمكعة مف الأمثمة التّكضيحيّة لمظاىر الاتساؽ، كالانسجاـ    
؛ كمف أىميا  كتعترييا كذلؾ ليستأنس بيا الأستاذ في الدّراسة كالتّحميؿ،تتخمؿ النّصكص

الاستعماؿ المتنكع لمضمائر، كلمحركؼ مثؿ حركؼ العطؼ لربط السّابؽ بلبحؽ، كعلبمات 
  2.الخ... أدكات التّشبيوكالظّركؼالتّعريؼ كالتنّكير، كأسماء الإشارة الأسماء المكصكلة، 

   كقمنا باختيار مجمكعة مف الأسئمة مف الكثائؽ البيداغكجيّة الّتي قدمتيا للؤستاذ كنمكذج 
يكضح كيفية طرح أسئمة مف شأنيا مساعدة التّمميذ عمى اكتشاؼ مظاىر الرّبط الدّلالي 

ىا بتفريعيا كمما دعت الضّركرة إلى ذلؾ مأسئمة مرجعيّة؛ كيمكف للؤستاذ أف يثركىي  كالشّكمي،
 كمف كالميـ أف يصؿ بالتّلبميذ إلى إدراؾ الانسجاـ الدّلالي في النّص كالاتساؽ القائـ بيف جممو

 :ىذه الأسئمة

. البيتاف الأكلياف مرتبطاف برابط ظاىر كخفي، عينيماػػ 
. ذكر عائدهأمف البيت الثاّلثّ إلى البيت الثاّني عشر، ساد ضمير مشترؾ، حدده كػػ 
 .ما أثر ىذا الضّمير عمى معاني الأبيات؟ػػ 
 .؟(يعصبكف)علبـ يعكد الضّمير في الفعؿ ػػ 
 .عمف يتحدث الشّاعر في ىذا البيت؟ػػ 
 .ما علبقة بني أمية بالخميفة الذّم ذكره الشّاعر في مطمع قصيدتو؟ػػ 
 .ما أثر ىذه العلبقة عمى ارتباط البيت الثاّلثّ بالثاّني؟ػػ 

                                                           

 .16ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ   1
. 17 ص ،سّابؽاؿمرجع  ػػ اؿ 2



 .إستراتجيّة الثاّنكيّة في تعميـ الميارات المّغكيّة كالبحث العممي                                                        الفصؿ الثاّني

143 

 

سابقة، كمعاني الأشطر الثاّنيّة لاحقة، عيف الرّكابط اؿمعاني الأشطر الأكلى مف أبيات النّص ػػ 
 .الّتي تربط الأشطر الثاّنيّة بالأكلى؟

 1.ما أثر ىذه الرّكابط عمى المعاني؟ػػ 

: من مظاهر الانسجام

 كالتّرابط لا يتكقؼ          ػػ(العلبقة بيف الجمؿ علبقة تركيبية كدلالية)ػػ التّرابط بالرّابط أك بدكنو    
طارؽ بف زياد قائد : عمى كجكد الرّكابط، كما أفّ عدـ كجكد الرّكابط لا يعني عدـ التّرابط مثاؿ

 .تكفر العلبقة الدّلاليّة بيف معاني الكممات . ىػ92مغربي، فتح الأندلس سنة 

بسبب مسمار نضيع النّضكة كبسبب النّضكة نضيع الحصاف، كبسبب الحصاف نفقد :  مثاؿ
. الفارس

 ((.ألا إن أولياء المّه لا خوف عميهم ولا هم يحزنون)): مثاؿ قكلو تعالى
أمس كاف الطّقس حارا جدا، فذىبنا إلى الشّاطئ، في – مثلب – فمك قمنا : التّرتيب الزمني   

 2.الأسبكع الماضي، تعبير غير معقكؿ كغير مترابط لعدـ تكفر التّرتيب الزمني

حممت أف الطّقس حار جدا، فذىبت : مثؿ: ارتباط المعنى اللّبحؽ بالسّابؽ ارتباطا منطقيا   
ذف (فككف الطّقس حارا في الحمـ لا يبرر الذّىاب إلى الشّاطئ في كاقع الحياة). إلى الشّاطئ ، كا 

. فيذا التّعبير ينعدـ فيو ارتباط المعنى اللّبحؽ بالسّابؽ

                                                           

  .29ص  السّابؽ،مرجعاؿ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة ػػ 1
. 17ص ، سّابؽاؿمرجع اؿ ػػ 2
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  الشّاعر استعاف(قصيدة زىير بف أبي سممى)  :03رقم  في الممحؽ  كعمى سبيؿ المثاؿ  
            كتبميغ أفكاره، الّتي كاف ليا كبير الأثر في التّأثير،بجممة مف الصكر البيانيّة الماديّة

  1.ىذا كقد كردت معاني النّص متماسكة بما تكافرت عميو مف ركابط كعلبقات معنكيّة

 عمى            إفّ الصيغة الصرفيّة المشتركة في الأبيّات الخمسة الأكلى ىي صيغة المثنی   
 كعميو إفّ ضمير ، بعيديف عظيميف ىديتيمافأصبحتماالسّيداف كجدتما تدارکتما قمتما : نحك

فالشّاعر في ىذا النّص بدأ بالإشادة ، كاف ىك الرّابط بيف معاني ىذه الأبيّات (الألؼ)المثي 
لنعـ ) معبرا عف ىذه الإشادة بتركيب ،بالسّيديف المّذيف سعيا إلى الصمح بيف القبيمتيف المتحاربتيف

 ثـ أخذ يحمؿ مدحو ليذيف السّيديف بنية إفياـ القارئ ،، كىك تركيب إخبارم إعلبمي(السّيداف
تداركتما السّعي إلى إدراؾ السّمـ : حقيقة مدحو ليما، كالتّعابير الدّالة عمى ىذا التّحميؿ ىي

      بالماؿ كالمعركؼ فأصبحتما منيا عمى خير مكطف بعيديف فييا مف عقكؽ كمأثـ عظيميف
           . في عميا معدّ ىديتما

ذف فضمير المثني     ككجكد علبقة دلالية بيف معاني الأبيات جعؿ الأبيات الخمسة  (الألؼ)كا 
.  كالانسجاـ،الأكلى تتكافر عمي بعدم الاتساؽ

كالملبحظ عمى معاني ىذه التّعابير أنّيا تتكافر عمى العلبقة الدّلالية بيف معاني كمماتيا حيث    
. إفّ ىذه الكممات تصب في مجرل المدح كالتنّكيو

كبعد ما خص الشّاعر خطابو بالمصمحيف المّذيف أصمحا ذات البيف بيف القبيمتيف    
مخاطب اؿفكظؼ لذلؾ ضمائر جمع . المتحاربتيف، أخذ يكجو خطابو إلى قبيمة ذبياف كأحلبفيا

                                                           

المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربية  ػػ 1
 .22، مرجع سابؽ، ص (والمطالعة الموجهة
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 ضرّبتمكىا ، تبعثكىا، ذقتـ، عممتـ، نفكسكـ،تکتمف: يّةتعمى نحك ماىك مكجكد في الكممات الأ
.   فتنتج لكـ،فتعرککـ

    بالإضافة إلى ركابط ؛ بيف جمؿ الأبيّاتالاتساقيّةفكانت ىذه الضّمائر مشكمة لمعلبقة    
(. متی)أفعاؿ جكاب الشّرط اسـ الشّرط  ( ليخفي )الفاء كالكاك اللّبـ في : مثؿ

كفي البحث عف الانسجاـ بيف الأبيات السّبعة الأخيرة ندرؾ أفّ الشّاعر يتحدث في البيت    
السّادس عف ذبياف كأحلبفيا ثـ يكاصؿ خطابو عنيما بشتى صيغ التّعبير إلى غاية البيت 

 1:الأخير حيث جاء فيو

 الأمر الذّم يكحي بارتباط المعاني اللّبحقة ؛فتنتج لكـ، أمّ لكـ يا معشر ذبياف كأحلبفيا   
. بالسّابقة كىذه الخاصة في بناء التّعبير ضرب مف الانسجاـ 

نّما يتكصؿ التّلبميذ بمساعدة الأستاذ إلى تقدير النّص عف طريؽ صكغ الأستاذ       لأسئمةكا 
كالأسئمة الكاردة في الكتاب عف تفحص ؛  كالفني لمنص،دقيقة مناسبة كفيمة بإبراز الجانب الفكرم

ىا م كالانسجاـ في تركيب فقرات النّص أسئمة مرجعيّة؛ كيمكف للؤستاذ أف يثرالاتساؽ،مظاىر 
 كالميـ أف يصؿ بالتّلبميذ إلى إدراؾ الانسجاـ الدّلالي ؛بتفريعيا كمّما دعت الضّركرة إلى ذلؾ
. في النّص كالاتساؽ القائـ بيف جممو

  :  نقد الموضوع 9

 فإنّنا لا نستطيع إغفاؿ دكر ؛ كمع ذلؾدخكؿ النّص مف بكابة المّغة   بالرّغـ مف ضركرة 
مكضكع ؛ ؼفي تحميؿ النّصكص الأدبيّة كما قدمتو مف إنجازات في ىذا المجاؿالمّغكيّة المناىج 
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 مفأكثر مف باقي النّصكص الأخرل؛ النّقد الأدبي كثيرا ما يككف مرتبطا بدرس النّص الأدبي 
 ذلؾك ،الأدبي النّص مع التّعامؿ في أساسيّا عاملب الأدبي النّقد مصطمحات تشكؿ المنظكر ىذا
 الفاعميّة في إضفاءك .كاممة بصكرة الأدبيّة الدّراسة أدكات عمى المتعمميف يتكافركف جعؿ بنيّة

. شرح المصطمح مكضكع الدّرس

 :تحقيق إلى المستوى هذا إلى بالنّسبة الأدبي النّقد مبادىء دراسةتهدف 

 .الأدبي النّص إلى النّظر زكايا إثراء في النّقد مصطمحات مف الاستفادة ػػ
 .الأدبي العمؿ في كالقكة الجماؿ نكاحي باكتشاؼ ليـ النّافعة القراءة ػػ طرؽ

      الرّداءة أك الجكدة مكاطف إبراز عمى تعينيـ الّتي الفعالة النّقد أدكات في المتعمميف تحكـ ػػػ
 .الأدبي الأثر في
       يصدركنيا الّتي الأحكاـ صحة مف يقتربكف تجعميـك المتعمميف أفؽ تكسع نقديّة ثقافة ػػ

 .يدرسكنيا الّتي الآثار عف
 1.المتعمميف لدل كالاستنتاج كالبحث كالتّساؤؿ الملبحظة ممكة تنميةػػ 

عمى بعض  (ش آ ؼ)   كركز دليؿ أستاذ المّغة العربيّة لمسنة الثاّلثّة مف التّعميـ الثاّنكم 
كذلؾ مف خلبؿ مفيكـ الاتصاؿ الأدبي حيث ترل النّظريات مثؿ نظريّة التّمقي، كالتّفكيكيّة 

       أحدث ىذه النّظريّات أفّ العمؿ الأدبي يتشكؿ مف خلبؿ فعؿ القراءة، كأف جكىره كمعناه 
 بؿ إلى العمميّة الّتي تتفاعؿ فييا الكحدات البنائيّة لمنص مع تصكر ،لا ينتميّاف إلى النّص

كمف ثـ فقد زحزح النّص في نظريات المتمقي مف مركز الدّراسية الأدبية كصار لا يعيش  القارئ
 .إلا مف خلبؿ القارئ حتى قيؿ إفّ النّص ىك القارئ نفسو
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كنظرا لمدكر الحيكم الذّم يضطمع بو القارئ في حكاره مع النّص باعتباره المصدر النّيائي   
 كالقارئ المقصكد ،مف فقد اختمؼ النّقاد في كصؼ ىذا القارئ ما بيف القارئ الضّـ،لممعني

.   كالقارئ المتميز ككميا تدكر في إطار الكفاءة الّتي ينبغي أف تتكفر في القارئ،كالقارئ العارؼ

 كأكثرىا صعكبة، حيث ينصرؼ جيد المتعمـ إلى ،المرحمة التّفكيكيّة ىي أىـ مراحؿ القراءة   
 كتركيبّا مف ،تطبيؽ مفيكـ تحميؿ النّص بطريقة عممية حيث يضطمع بػ عممية فؾ البناء لغكيّا

 كبياف دكرىا ككشؼ ، كىذا يستدعي ضركرة تحديد الأجزاء المراد تحميميا؛أجؿ إعادة بنائو دلاليا
يضاح الإحالات القابعة فييا ،العلبقات المكجكدة فيما بينيا  كملبحظة التّدرج التّعبيرم ليا كا 

 1.كطريقة نسج العلبئؽ في شبكة النّص المحكمة الّتي تككف بنيّة لغكيّة ذات صبغة فنيّة خاصة

 كىي المرحمة الّتي يدخميا القارئ كىك مسمح بكفاءتو، المّغكيّة ،الحفر في طبقات النّص   
 کيدىا مف خلبؿ دلالات النّص الّتي تتأسس كتأ ،كالأدبيّة كالعمميّة سعيا إلى إثبات فرضياتو

دلاليّة : عمى علبقات منطقيّة بيف دالو كمدلكلو، كتتككف ىذه المرحمة مف مستكيات متنكعة
يقاعيّة، كالّتي تتشابؾ كتتفاعؿ فيما بينيا في علبقة جدلية ينتج عنيا ،كنحكيّة كصرفيّة  كا 

   كتؤدم إلى البؤرة الأصميّة لمنّص، كتصبح ميمة المتعمـ،مجمكعة مف الدّلالات الّتي تتكامؿ
  كيغكص في طبقات الأرض بحثا ،في ىذه المرحمة أشبو بميمة عالـ الجيكلكجيا الذّم ينقب

. عف كشؼ جديد كسعيا لمكصكؿ إلى نتائج محددة تقكـ عمى فرضيّات مسبقة

 :الجمميّات الشّكميّة لمنص ومنها

.   القيمة الأسمكبيّة لمفعؿػػ
.  القيمة الأسمكبيّة لمصفة ػػ
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.  دكر المزاكجات الإسمية الخاصة ػػ
.  دكر التّكرارػػ
.  الثنّائيات الضّديّة ػػ
.  الصكر الجزئية كالصكر الكميّة ػػ

:  الجماليات المعنويّة لمنص ومنها

 .  ( الأسطكرم  ػػ التّاريخيػػ م الدّيف ػػالطّبيعي )  الرّمز بأنكاعوػػ
 1. الأسطكرة قيمتيا ككظيفتيا في النّصػػ

   :إجمال القول في تقدير النّص 10

يتكصؿ الأستاذ بالتّلبميذ إلى تمخيص أبرز  في ىذه المرحمة الأخيرة مف دراسة النّص   
عند   مع التأكيد عمى إبراز خصكصيّات فف التّكظيؼ المّغكم ؛ كالفكريّة لمنص،الخصائص الفنيّة

 ككذا عف طريقتو في الإفصاح عف معانيّو كعف الكسائؿ الأسمكبيّة ،الأديب لمتعبير عف أفكاره
  كتعكس رؤيتو، أك أكثر مف استعماليا بكصفيا مف مميزات أسمكبو الأدبي،الّتي استعمميا

   2. كتفرده عف غيره،الجماليّة بالدّرجة الأكلى

 إجمال القول في للؤستاذ بخصكص ىذه المرحمة ػػ   قدمت الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربيّة 
 كىذه 3.يتمكف المتعممكف مف خلبليا رصد تقدير عاـ لمنص ػػ مجمكعة مف الأسئمة تقدير النّص

                                                           

. 05لمرجع السّابؽ ص ا ػػ 1
 .23ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ  2
 . 30المرجع السّابؽ، ص ػػ  3
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 كيستطيع الأستاذ النّسيج . كالفني لمنص،مناسبة كفيمة بإبراز الجانب الفكرمالأسئمة تككف دقيقة 
 :عمى منكاليا نذكر جممة منيا

.  لمنص مدلكؿ ظاىر كآخر خفي، أذكرىماػػ
.  كالمدلكؿ الظّاىر حدد خصائص المدلكؿ الخفيػػ
  ما المصدر الذّم انتيؿ منو الشّاعر في إبراز فضائؿ بني أمية؟ػػ
 لماذا اعتمد الشّاعر ىذا المصدر؟ ػػ
 ما خصائص ىذه الفضائؿ كالمحامد الّتي خص بيا الشّاعر بني أمية؟ ػػ
 ما مختمؼ الرّكابط الّتي كظفيا الشّاعر؟ ػػ
 ما أثر ىذه الرّكابط عمى معاني الأبيات؟ ػػ
 1. أيد إجابتؾ ببعض الأمثمةػػ

  :المندمجة الوسيطيّة الأهداف 

 الأدبي النّص لتعميمية العريضة الخطكط كضع ( ج ـ آ  )الأكلى السّنة منياج في تـ لقد   
 ليذه المندمجة الكسيطيّة الأىداؼ تحديد تـ كما . بالكفاءات المقاربة مبادلء مف نطلبقاا ؾذؿك

 حيث لممتعمـ الدّراسي المسار أىميّة في مف المرحمة ىذه تكتسيو ما إلى بالنّظرك ،النّشاطات
     العمميّة كالمينيّة الحياة يتبكأ أك الجامعة الدّراسة في مكاصمة إلى ينتقؿ قد نيايتيا أثر عمى
 :الآتي النّحك عمى المقررة النّشاطات بالنّسبة إلى الكسيطيّة الأىداؼ ىذه إثراء تـك

 : إلي بالمتعمـ الأستاذ يتكجو :النّصوص والأدب في 

 . مناقشتياك كالخارجيّة الدّاخمية النّص معطيات اكتشاؼ ػػ
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 وحسن الثاّنويّةو الأساسيّة الأفكار بين والتّمييز ،الفيم عمى قدرتو مدى لمعرفة النّص تمخيص ــ
 اتعميق ليس التّمخيص ببنّ  لما عصحيحة محكمة بصورة النّص في الواردة الأفكار عن الإعراب

 . الممخص للأثر صادقة صورة لكنوو
نّما ،مناقشة ليس التّمخيص أنّ  ماك  . التّمخيص محل للأثر وفيو مختصر نقل وا 
 المّغويّة الأدوات باعتماد وذلك النّص فقرات تركيب في والانسجام ،الاتساق مظاىر اكتشافــ 

 . المناسبة
 يتحول لا حتى لمكممات المّغوي الشّرح في الإفراط دون وذلك المعنى بناءو المعجمي الشّرح ــ

 . واستثماره النّص دراسة حساب عمى مفردات شرح إلى الدّرس
 . النّص فيم في لمتعمق النّقديّة المفاىيم استثمار ــ
 حقيقة إليو ينتسب الذّي النّمط إلى نسبو عمى العمل ثم النّصيّة الأنماط مفترق في النّص وضع ــ
. 
 :النّصوص التّواصمیّة ــ 2 

 إثراءو تعميق من تمكن؛ داعمة لمنصوص الأدبيّة نصوص نثريّة يھ النّصوص التّواصميّة   
 يتناول المنطمق ذاھ  ومن؛الأدبيّة النّصوص تناولتيا التّي المظاىر المتعممين حول معارف
  رةھالظّا من نقديا موقفا يقف التّمميذ لجعل النّص التّواصمي استغلال مع النّشاط ذاھ الأستاذ
 يكون حيث تعمميّة إستراتيجية عمميّة ضمن ذاھ كل ويحدث ، النّص الأدبي اھيتناول التّي

 .القبميّة همكتسبات باستثمار التّحميلو مھالف عمى قادرا المتعمم

 الفعاليّة روح اھفی وتنفخ ،النّصوص الأدبية تحيين إلى  نصوص تسعى   النّصوص التّواصمية
   فييا التّركيز  من خلال1.مركباتو بكل محيطو مھيف كي لممتعمم خير معين لتكون والحداثة

                                                           

 .10 ص ، مرجع سابق،(ش آ ف ) ، مادة المّغة العربيّة وآدابياالتّعميم الثانوي من السّنة الثاّنیّة منهاجــ   1



 .إستراتجيّة الثاّنويّة في تعميم الميارات المّغويّة والبحث العممي                                                        الفصل الثاّني

151 
 

 يتعامل المدرس يجعل بما، التّعبير في المقنعة الإبلاغيّة الوسائل وعمى ،المعرفيّة النّاحيّة عمى
 .الدّراسي ومردودىم ،التّلاميذ استيعاب عمى إيجابا ينعكس مرض بشكل معيا

 2 : وفمسفةآدابمحتویات المّغة العربیة السّنة الثاّنیة 

 :محور النّص التّواصمي

 ھ 334 ھ 132  الأول العباسي العصر ــ 1
 . العربيّة القصيدة في العقميّة النّزعة أثر

 الحضارات وصراع الشّعوبيّة
 والمجون وھاللّ  حياة

 .دھالز إلى الميلو الإصلاح إلى الدّعوة
 .الأدبو الفكر في اھأثرو العمميّة الحركة

 ھ 656  ھ 334  الثاّني العباسي العصر ــ 2
 .الحواضر العربيّة في والفمسفيّة الحركة العقمية

 .الظّمم رھمظاو الاجتماعيّة الحياة

 .العربي المغرب في الشّعریّة الحركة من ــ 3
 الرسميّة الدّولة دھع في الأدب ضةھن

 .في المشرق الخلافة عن المغرب بلاد استقلال
 .عمى السّمطة الصراع ورھظ في وانعكاساتو

 : الأندلسي العصر ــ 4
 .الطّبيعة خصائص شعر
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 .والأدب الشّعر في اھوآثار البربريّة الفتنة
 .والغناء لموشحاتا

 3 : شعبة آداب وفمسفة محتویات السّنة الثاّلثّة ثانويــ 
 :التّواصمي النّص  محور.

(  ه 1213 ه ـ 656) عصر الضّعف ــ 1
 المماليك عيد في الشّعر
 المغربو المشرق في المماليك عصر في التبّليف حركة

 4(العصر هذا إلى ه 1213)المعاصرو الحدیث الأدب من ــ 2
 الأدبو الشّعر في وآثاره العربيّة البلاد احتلال
 الميجريين الشّعراء عند الشّعر مفيوم
 الحديث العربي الشّعر في الالتّزام
 العربيّة الشّعريّة الواجية في التّحريريّة الثّورة

 الوطنيين الشّعراء عند بالألم الحاد الإحساس

 :الشّعري الرّمز ــ 3
 .والأدب الفكر نيضة في دورىماو الصحافةو المقالة
 .الجزائري القصصي الأدب في الاحتلال صورة
 .العربي الأدب في المسرح
        .والآفاق الواقع :الجزائري المسرح
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 :تكون أن فييا يشترط  : التّواصميّة النّصوصأ ــ خصائص 

 .الأدبيّة النّصوص تعالجيا الّتي بالظّاىرة الخاص الفيم تعميق عمى ــ مساعدة
 .الفكر، والأدب عالم في والنّقاد ،الأدباء كبار إنتاج ــ من

 .تعالجيا الّتي الظّاىرة دعم في ــ مقنعة
 الموضوع في معموماتو والتّمميذ معارف تغني بحيث المّغوي الثّراءو الفكري بالعمق ــ تتميز
 .المعالج
 .الجوانب جميع من الأثر استثمار حسن عمى ينمالمتعل تساعد أسئمة عمى ــ مشتممة

 لآفاق فتحاو المعرفة في زيادة أخرى ومراجع سندات عن البحث في المتعممين لفضول مثيرةــ 
 .جديدة

 .مشكول غير نص قراءة عمى لممتعممين تدريبا جزئيّا شكلا ــ مشكولة
  .والمّغوي ،الفكري المتعممين مستوى ــ تراعي

 :الموجهة المطالعة ــ 3

 لم ،...أقراصو ودوريات ،صحف ومجالاتو ،كتب من التّوثيق وسائل هفی تعددت عالم في   
 إلى اھب الفكر يرتقي وسيمة يھ حيث من  بصفة عامةالمطالعة ميّةھأ في يشكك أحد يعد
 . الإنساني الفكر قرائح اھأنتجت الّتي الكتاب بحضارة يحتكو ،الرّفيعة الثقّافة آفاق

 الموجية بصفة     بالمطالعة في المدرسة تمامھالا يصبح المعرفي، بالانفجار يتسم عصر وفي   
  عمى مبينا يكون أن يجب اھتدريس، وبالغة ميّةھأ ذا أمرا المتعمم سموك في اھترسيخو خاصة،

 .بالكفاءات المقاربة مبادئ مع تماشيا ؛هلوقت اقتصادا أكثرو ،المتعمم إلى بالنّسبة وأفيد أنفع وھما
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 النّشاط ذاھ يجعل بشكل يتسع يظل ةھالموج المطالعة لفاعميّة العام الإطار إنّ  العموم، وعمى   
  ةھموج الأستاذ مةھم تبقىو ،اھاستثمار وحسن ،الأدبيّة الآثار تناول في قصوى ميةھأ يشكل
 تطمعا الأفكار عالم في لمدخول مھالف لذة المّذة، اكتشاف مستوى في التّمميذ جعل إلى

 1. والنّقد ،مھالف عمى قدرتو اھخلال من المتعمم يبرز تحميلا اھوتحميل اھلدراست

 :أ ــ مفهوم المطالعة الموجهة وطرق تدريسها 

كل أسبوع من جدول شعبة آداب  ( سا1) تنشط بالتّدوال مع التّعبير الشّفوي مطالعة موجية   ال
يحضر و 2((وىي عمل حر ينجز جزء منو داخل القسم والجزء الأكبر خارجو )) وفمسفة،

 تقسيميم     إلى، ويعمدالتّلاميذ المطالعة الموجية في منازليم وفق خطة يرسميا ليم الأستاذ
 يعد ،مع النّص المقصود التّعامل جيةھومن ،النّشاط مقرر عمىواطلاعيم  تيميئھتو إلى أفواج
 .التّلاميذ عند العمل آفاق أن تحد دون ، عمى شكل أسئمةوالبحث لمدراسة محاور الأستاذ

 والأىداف المرسومة  العملعمى أن تتنوع ىذه الخطة من نص إلى آخر، حسب طبيعة   
 يمكن النّص قصيرا كان إذا  وعموما؛التّعامل طريقة في النّص تفرض تنويعا طبيعةف ،لمدرس
   لموصول الأسئمة في التّدرج مراعيّا اتھالتّوجی من الأستاذ يكثف وفيو الفردي، العمل اعتماد

ذا ؛المراد إلى  دور يخف وحينئذ ،الجماعي العمل تبني يستحسن مطولا النّص عملا كان وا 
والأستاذ الموجو الذّي يصوب المسار ، التنّفيذ في الرّئيس الدّور لممتعممين ومع ذلك الأستاذ

 .والاىتمام الجد عمى لغيره تحفيزو لمقارئ المطمع تشجيعويقويم إجابات التّلاميذ وفي ذلك 

                                                           

. 14، مرجع سابق، ص (ش آ ف )التّعميم الثاّنوي، مادة المّغة العربيّة وآدابيا  منمنهاج السّنة الثاّنيّة ــ  1
. 10ص ، مرجع سابق، (ش آ ف ) ، مادة المّغة العربيّة وآدابياالتّعميم الثاّنوي من السّنة الثاّلثة منهاج  ــ2
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نّ   ذات ومطالعة ،متعددة نصوص ذات مطالعة بين موزع الموجية المطالعة مقرر   ىذا، وا 
 1.عمييم المطالعة مادة توزيع في لممتعممين العقميّة القدرات مراعاة ولممدرس؛ واحد موضوع

   : الموجهة المطالعة درسالّتي يجب عمى التّلاميذ اتبائها في  خطواتب ــ أهم ال

   يتدرج الأستاذ في تناول نص المطالعة الموجية من خلال مراحل شبيية إلى حد كبير 
 إلى التّلاميذ هيوجويتجمى ذلك من خلال ت ، في شرحو وتحميمو الأدبيدراسة النّصبمراحل 
    لمقراءة يتشوق المتعمم يجعل ومنتوجو بما، المؤلف التّعرف عمىو، النّص المقصود أو الكتاب

 .من خلال إبراز أىم أمور في سيرتو الذّاتيّة من شأنّيا أن تشد انتباه التّلاميذ وتأثر فييم

ه توقف اختياريّة أسئمة هيوج ذلك وبعد نجازه،إ عمى الاتفاق تم بما المتعممين الأستاذ يذكّر   
 ذلك بعد المجال مھل ليفسح، بو كمفوا الذّي بالعمل مھتمامھاو المتعممين تحضير مدى عمى

 لعرض نتائج الفوج أعضاء من عضو لكل محددا يخصص وقتا أن عمى لعرض الأعمال
 جنس عمى بالتّركيز المقروء استثمارو والإثراء ،المناقشة في يُشرع ذلك  وعمى إثر،مطالعاتو

براز المقرر العمل جراء مقوماتو وا   2.الاستثمار أنشطة وا 

 3: الآتية المراحل في الموجهة المطالعة درس خطوات إيجاز يمكنو

 : الأولى المطالعة مرحمة ــ 1

 . طبيعتو ،موضوعو، نوعو :عنو عامة فكرة لتكوين الأثر مطالعة ــ

                                                           

 .20 صمرجع سابق، ، (ج م آ)المّغة العربيّة وآدابيا،  مادة  من التّعميم الثاّنوي،السّنة أولى منهاج ــ 1
الجديد في الأدب والنّصوص  )، (ش أ ف ) من التّعميم الثاّنويالسّنة الثاّنية الخاص بكتاب المّغة العربيّة أستاذدليل ــ  2

  .13ص  ، مرجع سابق، (والمطالعة
 .10 ص ، مرجع سابق(ش أ ف ) ، مادة المّغة العربيّة وآدابياالتّعميم الثاّنوي من السّنة الثاّلثة منهاجــ   3
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   .التّوجو خط ولتثبيت المتعممين لدى المكونة الفكرة لتقويم القسم في سريعة مناقشة -

   يحرص الأستاذ في ىذه المرحمة قبل أن يناقش أفكار النّص ويقيميا؛ وأن يكون جميع 
حاطة بالأفكار الواردة في النّص، وعدىا، من خلال أسئمة مخصصة لذلك  التّلاميذ عمى دراية وا 

  الأفكار الواردة  واليدف من ىذه المرحمة في دراسة نص المطالعة أن يقف المتعمم عمى أىم
 . وبعدىا يدخل في المرحمة الثاّنيّة 1؛ وأن يضيفيا إلى مكتسباتو القبميّة،في النّص

 : المعمقة المطالعة مرحمة  ــ2

   ينطمق فييا الأستاذ مستفيدا ممّا توصل إليو التّلاميذ في المرحمة السّابقة إلى قراءة النّص 
     تحميمو والمطالع  النّصمن صغيرجزء  انتقاء ؛ ثمواضحة أجزاء إلى مرحميّا الأثر تقسيمو
 مسبقة أسئمة تحددىا نقاط إلى المتعممين عناية توجو أن يمكنو ؛نموذجيا تحميلا القسم في

 الأثر كان إنّ  بينيم القائمة والعلاقات طبائعيمو الأشخاص، وبنيتو، والنّص موضوع تتناول
 .قصة

 . المطالع الجزء عن تقرير كتابة ــ
 . فوجي أو فردي بشكل القسم في التّقارير عرضــ 
 . الرّؤية وتصويب ،الجماعيّة المناقشةــ 

       2: التّمخيص مرحمة  ــ3

 . المطموبة التّمخيص نسبة الأستاذ يحدد ــ
                                                           

المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج م آ) من التّعميم الثاّنوي ـ السّنة الأولى الخاص بكتاب  أستاذ المّغة العربيّةدليل  ــ1
 .25، مرجع سابق، (والمطالعة الموجهة

. 11 ص ، مرجع سابق،(ش أ ف ) ، مادة المّغة العربيّة وآدابياالتّعميم الثاّنوي من السّنة الثاّلثة منهاجــ   2
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 .التّمخيص تقنيّات باحترام المطالع الجزء تمخيصــ 
 . أدائيا تصويبو التّمخيصات من نماذج قراءةــ 
 . المطالع الأثر من الباقيّة الأجزاء معالجة في نفسيا الخطوات اعتماد ــ

   1 :التّقييم مرحمة  ــ4

 : يدعو الأستاذ التّلاميذ إلى مجموعة من النّقاط  والأمور من أىميابكاممو الأثر مطالعة بعد

 . الأثر عمى عام حكمــ 
 .المتعمم يعرفيا أخرى بآثار – أمكن إذا – موضوعو مقارنةــ 
 . القاريء نفس في المطالع النّص ىاكتر الّتي للآثار ركذ ــ
 . الأثر أسموب عمى الحكم ــ
جراء مناقشتياو القسم في المتعممين تقارير من نماذج قراءة ــ  . عمييا التّعديلات وا 
 . لتقييميا الأستاذ إلى تقديمياو النّيائيّة بصيغتيا تابتياك ــ

 2 : الأثر استثمار مرحمة ــ 5

يتوج درس المطالعة الموجية بتوجيو المتعممين إلى استثمار المعطيات الواردة في النّص    
     أو لاكتشاف أساليب مختمفة في التّعبير لاستفادة التّجارب الفكرية الواردة في الكتاب سواء

 3.لخإ ...أو لنقد تصرف أو التّعميق عمى موقف

                                                           

 .11 ص ــ المرجع السّابق، 1
 .11 ص ــ المرجع السّابق، 2
المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج م آ) من التّعميم الثاّنوي ـ السّنة الأولى الخاص بكتاب  أستاذ المّغة العربيّةدليلــ  3

 26ص ، مرجع سابق، (والمطالعة الموجهة
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 . لمنص الفنيّة والفكريّة القيمة -
 . والجمل الفقرات لبعض المّغويّة التّركيبيّة الخصائص استخراج -
 .لغويّة تدريبات إنجاز -
 . المدروس الأثر نمط وفق نص إنتاج -

  :جـ ــ أهداف نشاط المطالعة الموجهة

ويتم ذلك عن طريق بناء أسئمة لجعل المتعممين يحوطون بالأفكار الواردة : اكتشاف المعطيات
 واليدف من ىذه المرحمة في دراسة نص المطالعة أن يقف المتعمم . في النّص دون تقييميا

 1. وأن يضيفيا إلى مكتسباتو القبميّة،عمى أىم الأفكار الواردة في النّص
 .الّتي اكتشفيا المتعمم باستغلال مكتسباتو القبمية إلى الأفكار العودة :المعطيات مناقشة

  2.تتويج درس المطالعة:  استثمار المعطياتــ

     للاطلاع حبو تنميّةو ،ذوقو صقل، والمتعمم   تسيم المطالعة المواجية في توسيع أفاق 
 المعارف وتوسيع لاكتساب ممتاز مقام  بصفة عامةلممطالعةو البشري، الفكر نتاج عمى
 من ىيو ،لممتعممين المّغويّة الثّروة تنميّةو المختمفة، الثقّافات والتّزود من ،المعمومات تحصيلو

 قدراتيمو ،خبراتيم تزيدو لغتيم تنمي وىي ،لدييم الانتباه والإدراك ممكة لتربيّة الوسائل أىم
، وخاصة في مجال البحث العممي؛ الذّي ارتبطت بو العمميّة التّعميميّة التّعمميّة أذواقيم وتصقل

 شائق إبداعي بأسموب تقديمو يجب أىدافو النّشاط ىذا يحقق ولكي من خلال أىداف المنياج،

                                                           

 .25المرجع سابق، ص ــ  1
الجديد في الأدب والنّصوص  )، (ش أ ف ) من التّعميم الثاّنويالسّنة الثاّنية الخاص بكتاب المّغة العربيّة أستاذدليل   ــ2

 .13ص  ، مرجع سابق، (والمطالعة
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 وتمخيصا ،فيما : المتعمم استقلال فيو تبرز ،من جية، وتقديمو بطريقة ىادفة من جية أخرى
 .1، والأىداف الّتي تخدم النّشاطالمبادىء مراعاة مع ،وتقييما

 ىاتحقيق إلى المطالعة درس خلال منمن أىم الأىداف الّتي يجب عمى المدرس أن يسعى    
 :نذكر أىميا ممّا قدمتو الوثائق البييداغوجية

 المقررة لمنشاطات العريضة الخطوط ضعو تمالمّغة العربيّة لمرحمة التّعميم الثاّنوي  منياج في   
 الأىداف تحديد تم كما، بالكفاءات المقاربة مبادىء من انطلاقا ذلكو ،موجيةال مطالعةالمن 

 التمميذ   ينتقل قد الدّراسيّة المرحمة نياية أثر عمى حيث؛ النّشاطات ليذه المندمجة الوسيطية
 الأىداف ىذه إثراء تم قد فإنّو ؛والعمميّة المينيّة الحياة يتبوأ أو ،الجامعة في الدّراسة مواصمة إلى

 2:الآتي النّحو عمى المقررة النّشاطات إلى بالنّسبة الوسيطيّة

 .واسعا صحيحا فيماوالمّغة  ،لممقروء فيموالتّعمق في ، والواعيّة الدّقيقة القراءة عمى يتدربــ 
 العبارات عميو تنطوي ما ويستخمص ،الضّمني المعنى يحدد وومراميو ،المقروء معاني يشرحــ 

 .إيحاءات من
 .فيم مختمف نواحي النّصو ،الثاّنويّةو ،الأساسيّة الأفكار بين التّمييز عمى القدرةــ 

 صمة ذات مختمفة معمومات، وحقائق عمى تّعرفوال  والأدبي لممتعمم،الرّصيد المعرفي ـــ إثراء
.  إيجابيّااالتّفاعل معو وأخرى وبيئات ببيئتو

. تيذيب الوجدان بما يتوافر عميو النّص من عواطف نبيمةــ 
.  الاطلاع عمى نماذج أدبيّة عالميّة   وكذا،التّواصل والتّفاعل الحضاري ــ الوقوف عمى

.  وما يقرأه في معالجة الوضعيّات المقترحة عميو،ما يطالعو ــ جعل المتعمم يستغل
                                                           

. 10ص ، مرجع سابق، (ش آ ف ) ، مادة المّغة العربيّة وآدابياالتّعميم الثاّنوي من السّنة الثاّلثة منهاجــ   1
 .08ص  ، مرجع سابق،(ش آ ف )التّعميم الثاّنوي، مادة المّغة العربيّة وآدابيا  منمنهاج السّنة الثاّنيّة ــ   2
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 .الإقناعو بالحجة رأيو دعم عمى ويحرص معارضتو أو ،تأييده بإظيار المقروء يناقش ــ
 .الفكري منتوجو خلال من الأديب شخصيّة يكتشفــ 
  1.اختياره يعمل، والكتابة في معين لأسموب تفضيمو يبديــ 

  .العمميّة الحيّاة في بو وانتفاعو ،المقروء عن نقديّة أحكام ــ تكوين
غناء والاكتشاف البحث عمى التّلاميذ ــ تعويد  .والإفيام الفيم عمى تساعد بسندات الموضوع وا 

  .المصادر مختمف من المعمومات يستقيــ 
 شرح حيث من الأثر المقروء مع التّعامل في المتعممين لدى النّفس عمى الاعتماد روح ــ إذكاء
  2.ةالمعرفيّ و الفكريّةو ،المّغويّة مشكلاتو في التّعمقو ،المستعصيّة مفرداتوو ،كمماتو

 :3: الموجهة المطالعة محاورد ــ 
 وربط ةھالموج حصص المطالعة عمى والفاعميّة، الحيويّة إضفاء إلى السّعي ــ ضمن

 : من اھمحاور وتتحدد، المقررة الأدبيّة بالعصور اھموضوعات

 .القصصي النّثر ـــ
 .الاجتماعي ـــ النّثر

 4.ــ القصص الفمسفي
 نشاط موضوعات تنتقي؛ المقررة العصور محاور حول إثرائيا، والمتعمم موارد إغناء بيدف   

 الإنتاج عمى التّركيز مع الفني القصو أنواعيا ،بمختمف المقالة جنس من الموجية المطالعة
 : عمى الإنتاج ىذا علاج ينصب أن عمى، الجزائري

                                                           

  .11 /10 /09ص مرجع سابق، ، (ج م آ)المّغة العربيّة وآدابيا،  مادة  من التّعميم الثاّنوي،السّنة أولى منهاجــ   1
 .20ص  ،مرجع السّابق ــ ال 2
 .16 ص ، مرجع سابق،(ش أ ف ) ، مادة المّغة العربيّة وآدابياالتّعميم الثاّنوي من السّنة الثاّلثة منهاجــ   3
 .21ص مرجع سابق، ، (ج م آ)المّغة العربيّة وآدابيا،  مادة  من التّعميم الثاّنوي،السّنة أولى منهاجــ   4
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 . تاريخيّة قضايا -
 . سياسيّة قضايا -
 . اجتماعيّة قضايا -
 . أدبيّة قضايا -
    .عمميّة قضايا -

 :ه ــ خصائص نصوص المطالعة الموجهة، ومميزاتها

 : أسس متنوعة من أىميا  عمى نصوص المطالعة الموجية تختار
  .ميوليمو رغباتيم مع منسجمةو والمّغوي، الفكري المتعممين  منسجمة مع مستوىتكون ــ أن
 وتتعمق بخبراتيم، ترتبط ىامة بأنّيا يحسون بحيث لممتعممين بالنّسبة دلالة ذات تكون ــ أن

 .مستقبميم أو بحاضرىم
عمال الجيد بذل إلى يحتاج ممّا تاريخيّة أو أخلاقيّة اجتماعيّة، قضايا تعالج ــ أن  ليكون الفكر وا 
 .الموازنةو ،الحكم إصدارو ،النّقد عمى المتعممين تدريب أساس ذلك
 وتقوم لغتيم تثري بحيث ؛العالميين أو العرب الجزائريين، الأدباء كبار نتاج من تكون ــ أن

 .المطالعة حب فييم وتنمي والتّعبير ،التّفكير في أسموبيم
 .التّكمف عن ــ البعد

. موحيّة مختارة ألفاظو جزلة عبارات ــ استخدام
 .ورويّة ىدوء في مناقشتياو ،المشكمة ــ تصوير
  .الموضوع ووحدة الحجم ــ صغر
  .والخاتمة والعرض التّمييد فييا ــ يظير
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تيسر  بأسئمة مذيمة كالمقالات المسرحيّة  كفصكؿ،القصيرة القصص نصكص تككف أف بأس كلا
    الاستئناس باب مف الأسئمة ىذه تؤخذ أف كجو، عمى أحسف عمى استثمارىا كالتّلاميذ للأستاذ

 1.القسرم الامتثاؿ باب مف لا
 ثـ الدّراسي؛ كمف المستكل ىذا في لممتعمـ الفكرم النّضج ممكة مف أىميّتو النّشاط ىذا يأخذ   

 نكع ذات كنصكص ،فكرم بعد ذات نصكص إلى لممطالعة النّصكص اختيار يسمك أف كجب
            التّفاعؿ عمى المتعمـ قدرة النّصكص ىذه تحقؽ أف عمى معاصرك ،حديث قصصي

 2. كالفنيّة ،الفكريّة معطياتيا كاستثمار ،الطّكيمة النّصكص مع

III :تعميميّة مهارة الكتابة. 

 :تمهيد 

   التّكاصؿ الكتابي مف أىـ كسائؿ نقؿ المعمكمات؛ كمف أىـ ما تسعكا إليو المدرسة الجزائريّة 
، كمرحمة التّعميـ الثاّنكم بالخصكص، فنجد منياج المّغة العربيّة سخر كؿ الطّرؽ كالسّبؿ  بالعمكـ
لمكصكؿ إلى ىذه الغاية السّاميّة مف خلاؿ النّشاطات المقررة عمى تمميذ مرحمة التّعميـ الثاّنكم 

 . المتعمـ حياة في بالغة ميةھأ يكتسي  بصفة عامة كالتّعبير الكتابي خاصةالتّعبير ككف

   التّعبير الكتابي؛ كمف منطمؽ المقاربة بالكفاءات التّي يعتمدىا منياج المّغة العربيّة في مرحمة 
التّعميـ الثاّنكم مرتبط بكاقع التّمميذ المعيش، فيك في خدمة الحياة اليكميّة لمتمميذ بالدّرجة الأكلى 
قبؿ كؿ شيء، كفي الكقت نفسو يعمؿ التّعبير الكتابي مف خلاؿ الأىداؼ التّي سطرىا منياج 
المّغة العربيّة لمرحمة التّعميـ الثاّنكم عمى خاصية الإدماج؛ أم إدماج المكتسبات القبميّة سكاء 

                                                           

. 36ص مرجع سابؽ، ، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم،السّنة أولى منهاجػػ   1
. 06 ص ، مرجع سابؽ،(ش آ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منهاجػػ   2
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كانت مكتسبات اكتسبيا التّمميذ مف بيئتو مباشرة، أك مكتسبات اكتسبيا مف خلاؿ السّنكات 
 .التّعميميّة في المراحؿ التّعميميّة المتقدمة، كحسف استثمارىا في التّحرير كالتّعبير

   يتقاطع التّعبير الكتابي كالكضعيات المستيدفة في خاصية إدماج المعارؼ القبمية في علاج 
       المستيدفة الكضعيّات بناء يتجو حيف ففي .البناء في يختمفاف قد أنيما غير ،المطمكب

 فعميّة بكضعيّة يتعمؽ الطّمب يككف قد حيث طمبو في الكتابي التّعبير يتنكع، فعميّة كضعيّات إلى
 1.إلخ ...تحميميّة أك فكريّة بكضعيّة يتعمؽ كقد

 :(الأنشطة المساعدة في تعميـ التّعبير الكتابي) ػػ روافد التّعبير الكتابي 1

   يدخؿ في تككيف التّعبير الكتابي كتعميمو لدل التّلاميذ عدة اعتبارات مف شأنيا أف تحدد 
نكعيّة كجكدة الإنتاجات الكتابيّة، كىذه الاعتبارات متشعبة ككثيرة؛ منيا عكامؿ اجتماعيّة كعكامؿ 

نفسيّة تتحكـ في المتعمـ، كتساعده عمى التّمكف في التّعبير السّميـ كاليادؼ           كقد لا 
يدركيا المربى إلا بعد العمؿ الطّكيؿ مع تلاميذه، بالإضافة إلى ركافد تعميميّة محددة تعمؿ عمى 

تطكير الإنتاجات الكتابيّة لدل التّلاميذ مف خلاؿ أنشطة معينة يتعرض ليا التّمميذ      مف 
 :خلاؿ تركيز معيف عمى عدة أمكر تنعكس في سلامة كجكدة الأسمكب، كمف أىميا

 :أ ػػ المقاربة النصيّة 

   تبني المقاربة النّصية في تعميـ المّغة العربيّة في مرحمة التّعميـ الثاّنكم جعؿ أنشطة المّغة 
العربيّة متداخمة مترابطة في مابينيا مف جية؛ كمف جية تعمؿ عمى خدمة التّعبير بصفة عامة 

كالتّعبير الكتابي بصفة خاصة، فيذه الأنشطة تعتبر ركافد لفيـ النّصكص التّعميميّة الّتي يتناكليا 
التّمميذ في ىذه المرحمة، كأداة فعالة تساعد المتعمـ عمى كشؼ معطيات النّص كمناقشتيا    

                                                           

 . 12 ص المرجع السابؽ،  ػػ 1
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 كتمكنو في النّياية مف امتلاؾ الممكة ،يككف التّعامؿ معيا كفؽ نمط اندماجيكفي الكقت نفسو 
نتاجيا كفؽ المكاقؼ كالأكضاع المناسبة،  أم القدرة عمى فيـ النّصكص؛النّصيّة  كبيذا 1.كا 

يصبح النّص المحكر الرّئيس الذّم تدكر في فمكو كؿ النّشاطات المّغكيّة خدمة لممكة التّعبير 
  .الكتابي كالشّفكم لدل المتعمـ

 :ب ػػ النّصوص التعميميّة 

 : ػػ النّص الأدبي1

   النّص الأدبي في التّعميـ بصفة عامّة، كفي مرحمة التّعميـ الثاّنكم بصفة خاصّة يدرس     
 ذات كحدات لغكيّة ليا مضامينياك ،تشكيميا في معقّدةعمى ككنو ظاىرة لغكيّة متعددة الأبعاد 

كظيفة تكاصميّة تحكميا جممة مف المبادئ منيا الانسجاـ، كالاتساؽ، كالتّماسؾ؛ كلتحقيؽ ىذا 
المبدأ في تناكؿ النّص تظير حاجة المتعمـ إلى التّحكـ في دعائـ فيـ النّص مف حيث بناؤه 

 ، كالنّقد الأدبيكالعركض ،البلاغةك ،الصرؼك النّحك قكاعد الدّعائـ ىذه  أىـمفالفكرم كالفني ك
؛ كفي ظؿ النّصيّة المقاربة منيا مختمفة آفاؽ مف تستمد النّص معالجة يجعؿ الذّم لأمرا

 .المقاربة البنائية يتطمب مف التّلاميذ أف يسعكا إلى تجنيذ ىذه المكتسبات في تعبيرىـ

 : النّص التّواصمي   ػػ2

الظّاىرة التّي تناكليا النّص  كالتفاعؿ مع المتعمميف عمى التّعمؽ النّص التّكاصمي يساعد   
     كالنّثر أقرب ، كالنّص التّكاصمي يككف نثرا؛ كيتبيف أبعاده،تكاصميّة تبسط الفيـ الأدبي بمغة
 الّتي تدكر التّمميذ بالنّسبة لمظاىرة المطركحة أخرل إثراء فكر  العقؿ، كىك بمغةإلىما يككف 

                                                           

 .19ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ   1
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حكلو مجمكعة مف الأنشطة؛ كما كيساعد عمى تككيف فكرة لدل التّلاميذ أكثر مف ناحيّة المحكر  
 . ممّا يساعد التّمميذ عمى إثراء إنتاجو الكتابي

 : ػػ المطالعة الموجهة3

   عالـ اليكـ عالـ يتسـ بالانفجار المعرفي، كتعددت فيو كسائؿ التّكثيؽ مف كتب كصحؼ 
 الفكر يرتقي كسيمة مھ حيث مففلا أحد  يشكؾ اليكـ في دكر، كأىمية المطالعة ...كمجالات

 . الإنساني الفكر قرائح اھأنتجت التّي الكتاب بحضارة كيحتؾ ،الرّفيعة الثقّافة آفاؽ إلى اھب

 كالحقائؽ ،المعمكمات بتحصيؿ يرتبط   تمثؿ المطالعة البعد المعرفي لكؿ تعبير؛ ىذا البعد 
 الطّالب يكسب المعرفي البعد كىذا الكاعّية، المتنكعة المطالعة طريؽ عف كالخبرات، كالأفكار

 مف خلاؿ انتقاء الألفاظ عمقيا كترتيبياك ،الفقرات بناء عمى كالقدرة، المّغكيّة الطّلاقة الكتابة عند
المناسبة لممكضكع، كالأفكار الّتي يدرجيا خدمة لمتعبير كالاستفادة مف الأساليب المتنكعة 

كالكاضحة كالمؤثرة؛ كالدّقة في مناقشة الأفكار كالحرص عمى  (...حكارية، تفسيريّة، حجاجيّة)
 .، كالتّعكد عمى كضع علامات التّرقيـ(التنّاص)تأييد الرّأم بالشّكاىد المناسبة 

   كسعيا إلى ربط المطالعة المكجية بالتّعبير الكتابي، كالاستفادة منيا في الإنتاجات الكتابية 
الطّلابيّة فإفّ الأستاذ مدعك إلى التّركيز عمى نقاط يكجو التّلاميذ مف خلاليا إلى كيفيّة الاستفادة 

 داؼھالأ تحقيؽ في دھيجتمف نصكص المطالعة المكجية في خدمة التّعبير الكتابي، ك
 1:الآتية

                                                           

 .14 ص ، مرجع سابؽ،(ش آ ؼ ) ، مادة المّغة العربية كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثانية منهاجػػ   1
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 سياقات كاكتشاؼ، اھتكظيؼ عمى القدرة كاكتساب، اھكآداب العربيّة المّغة ـھؼ في التّعمؽ ػػػ
  .لمغة متجددةك جديدة

 . إيجابيّا تفاعلا قمع التّفاعؿك كالاقتصادم، كالاجتماعي، الثقّافي المحيط ـھؼ في ػػ التّعمؽ
 .البشريّة الطّبيعة ـھلؼ أفكاره مجاؿ تكسيعك ،لممتعمـ الأدبيك ،المعرفي الرّصيد إثراء ػػػ

 . العميا كالمثؿ النّبيمة بالعكاطؼ الكجداف ذيبھػػ ت
 . كالإبداع الإنتاج عمميتي في جيّةھالمفك ،المعرفيّة المكتسبات تكظيؼ ػػ

 . الفكريّة القضايا مناقشةك ،المذكراتك ،الأدبي التّحرير ػػ ممارسة
 الكضعيّات علاج في المقركءة الإبداعيّة كالآثار ،كالمصادر، الكتب يستغؿ المتعمـ جعؿ ػػ

 .عميو المقترحة

 :جػ ػػ القواعد المغويّة 

   انطلاؽ مف اعتبار التّعبير الكتابي نشاطا لغكيّا متشابؾ كمتداخلا في مياراتو مع نشاطات 
    الخطك الإملاء مع ككالصرفيّة النّحكيّة القكاعدالمّغة الأخرل إلى حد كبير، فيك متشابؾ مع 

 يعد ىذه المّغة فركع بيف الكتابي التّعبير أفّ  ذكره يجدرماك، البلاغة معك الأدب كالنّصكص، معك
 ممكتو كنمكّ  تقدمو بقدر التّمميذ أفّ  ىذا معنىك ،عميو معينة كمساعدة كسائؿ الفركع كىذه غاية،
  .الكتابي التّعبير في قميارات نمكّ ك ،تقّدمو يككف الفركع ىذه في

  1:والصرؼ النّحو قواعد ػػ 1

   بالرّغـ مف تشعب قكاعد النّحك كالصرؼ، كضعؼ التّلاميذ فييا مف جية أخرل؛ فيذا لا يمنع 
 التّعميميّة عملا صمف محاكلة الأستاذ الدّائمة مف ربط نشاط القكاعد النّحكية، كالصرفية بالنّصك
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 الصرفيّةك النّحكيّة معارفو استثمار استحضار، كمف المتعمـ يمكف نحكبمبادئ المقاربة النّصيّة؛ 
المنظمة التّي اكتسبيا، كخزنيا مف اشتقاقو معارؼ مف العبارات المّغكيّة، كالأنساؽ النّحكيّة    

 .  مف جيةدلالتّو كتعميؽ، كتحميمو، كفيـ الصيغ كالتّراكيب المكظفة فيو، النّص رمكز تفكيؾ في

   كمف مبدأ الإدماج فالتّمميذ مطالب باستغلاؿ ىذه القكاعد في أعمالو التّطبيقيّة كباقي القكاعد 
 مف حيث القكاعد تدريس مف الأسمى الغرض إفّ  حيثالمّغكيّة الأخرل التّي سبؽ الحديث عنيا؛ 

 تمكفالمستكل الكظيفي النّافع لتقكيـ المّساف كالقمـ، كاكتساب المتعمـ الممكة المّسانيّة الصحيحة، ك
 .كتأكيمو النّص إنتاج في يستثمرىا معارؼ منو ليشتؽ النّحك كظائؼ حقيقة إدراؾ مف المتعمـ

 ىذه  احتراـكفؽكالفصيح الصحيح  ،الكاضح السّميـ  الفكرم، كالفنيالتّعبير مفيتمكف  المتعمـ   
 المتعمـ كساباب يتحقؽ النّشاط ذاھ تدريس مف دؼھفاؿ؛ الخطابيّة الحالات جميع في القكاعد
  .المختمفة كالأحكاؿ ،تقتضيو الظّركؼ ما بحسب ككتابة ،ةھمشاؼ تبميغيّة ممكة

  1 :يتححؽ ذلؾ كمه مف خلاؿ

ػػ العمؿ عمى اكتساب التّلاميذ أحاكـ نحكيّة تساعدىـ عمى تعميؽ ثركتيـ المّغكيّة، كالمعرفيّة 
 . الصحيحة المّغكيّة كالتّراكيب، بالمعاني ـھكتزكيد ،منطقيّا ربطا اھببعض اھعلاقات ربطك
 أك اھيسمعكف التّي المّغكيّة الأساليب نقد، كـھمعمكمات تنظيـ عمى المتعمميف قدرة  زيادةػػ

 .كالأساليب لجمؿاك الألفاظ تحميؿ عمى – أساسا - تقكـ النّحك دراسة إف حيث اھيقرؤكف
 المعاني دقائؽ إدراؾ عمى ـھتساعد نحكيّة أحكاـ مف يدرسكنو بما المّغكيّة التّلاميذ ثركة تعميؽ ػػ

 تمييز كعمى، السّميـ التّعبير عمى التّلاميذ قدرات تنميّة عمى العمؿ، كالمعارؼ  دعـ،المّغكية
دراؾ الصكاب،  مف الخطأ  .اھبيف كالفركؽ ،المّغكيّة كالتّراكيب المعاني بيف العلاقات كا 
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 . كالكتابيّة، الشّفكيّة بالتّدريبات اھكتعزيز ،ككتابة ،ةھمشاؼ التّعبير عمى القدرة تنمية ػػ
 الاكتفاء كعدـالتّي تـ اكتسابيا   كتعزيز القدرات التّخاطبيّةكالتّخاطب التبّميغ بأساليب لإلماـػػ ا
 .الدّرس محكر تمثؿ التّي الفكرة أك المكضكع عمى كاحدة صيغة أك ،كاحد بأسمكب التّعبير في
 كالمكتكبة، المنطكقة ـھلغت تخدـ لا التّي القكاعد بأحكاـ المتعمميف اؽھإر تفادم كيجبػػ 

. الغامضة المّغكيّة التّراكيب ـھؼ إلى بصمة كلاتمت

 : ػػ البلاغة2

نشاط البلاغة؛ نشاط مساعد لفيـ النّصكص الأدبيّة، كمرتبط بيا في العمميّة التّعميميّة    
لممتعمـ عمى فيـ الأدب كتذكؽ معانيو  التّعمميّة  بصفة عامة، كخاصة النّص الأدبي، كمساعد

دراؾ بعض خصائصو، كالكقكؼ عمى أسرار جمالو؛ كذلؾ باعتبار الأدب فف يمثؿ الكجو  كا 
المشرؽ لجماؿ التّعبير، كأفّ عمـ البلاغة يكضّح الأحكاـ، كالمعايير التّي تحكـ الأثر الأدبي 

 .الفف مف كحظيا الأدبيّة النّصكص قيمة لبياف سيمةكتمكنو، كك

   كما ييمنا مف درس البلاغة أكثر ىك تمرس التّلاميذ عمى مجمكعة مف الأحكاـ، كالضّكابط 
 الاستعارة كالمجازكالقكاعد التّي يعرؼ بيا إيراد المعنى الكاحد بطرؽ مختمفة؛ كقكاعد التّشبيو ك

 الضّكابط ذهھ دراسة مف الدّارس لدل تنشأ التّي الممكة كھ ـھكالـ، ..ذلؾ كغير الكنايةك المرسؿ
 .لمتلاميذ اھكتحفيظ ،الدّرس أحكاـ استخراجبعيدا عف  كص،النّص مف العديد عمى اھكتطبيقات

 1 :عمى المدرس يحرص البلاغة درس تنشيط خلاؿ

  حيث مف الأسمكب كجكدة ،الكلاـ بلاغة عمييا تقكـ التّي الأصكؿك ،بالأسس المتعمميف ػػ تبصير
 .التّفكير كدقة التّصكير ركعةك ،كالكضكح ،كالقكة ،الجماؿ
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 .المناسب المعنى تأديّة في كأىميّتو، المّفظ بقيمة الإحساس ػػ تربية
 .كاستنباطيا مف أساليب ركائع الكلاـ الكجدافك ،بالإحساس السّمك تنمية الذّكؽ الأدبي، كػػ
 .كمزاياه سماتو معرفة دقيقا؛ كمف فيما الأدب فيـ مف تمكينيـػػ 

أدبيـ  يصكره كما ،للأدباء الفنيّة الميارة ضركب باكتشاؼ النّفكس في الأدبي الأثر قيمة ػػ إدراؾ
 .كانفعالات نفسيّة حالات مف
 ليـ التّكضيح بعد الأدبية الآثار بيف المكازنة ؛ كمفالأدباء بيف المفاضمة مف المتعمميف تمكيف ػػ

 عميو فيسمك السّابؽ، عف يأخذ أف يمكف اللّاحؽ أفّ ك مختمفة، بأساليب تؤدل أف يمكف الفكرة أّف
  .يدانيو أك

   كالتّمميذ مدعك مف خلاؿ الكضعيّة الإدماجيّة إلى تفعيؿ ما اكتسبو مف خلاؿ نشاط البلاغة 
 .في أعماليـ التّعبيريّة الشّفكيّة كالكتابيّة

مثلا عف ذلؾ؛ ككيفيّة إدراج  ( ثانكم ش آ ؼ1)   قدمت الكثيقة المرافقة لمنياج المّغة العربية
 قكاعد في المضارع الفعؿ معاني درس قدـ إذا إنّو حيثالقكاعد التّي درسيا التّمميذ في تعبيره، 

 التّعبير مكضكع إلى كجيء ؛التّعممية الكحدة في البلاغة في المّغكم المجاز درس كقدـ، النّحك
 بحسف فإفّ صكغو مف خلاؿ إدماج كتكظيؼ ما يناسب مف صيغ الفعؿ المضارع ككذا الكتابي،
 .عكلممكض كتابتو في أخفؽ إلاك ؛المّغكم المجاز تعابير تكظيؼ

 : ػػ النّقد الأدبي3

خير مساعد لممتعمـ     نشاط النّقد الأدبي لا يقؿ أىمية عف نشاط البلاغة، فالنّقد الأدبي
دراؾ بعض خصائصو  بالإضافة إلى الأنشطة المّغكية الأخرل عمى فيـ الأدب كتذكؽ معانيّو، كا 
فّ  كالكقكؼ عمى أسرار جمالو، كذلؾ باعتبار الأدب فف يمثؿ الكجو المشرؽ لجماؿ التّعبير؛ كا 
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النّقد الأدبي يكضح الأحكاـ، كالمعايير التّي تحكـ الأثر الأدبي كتمكنو؛ كالنّقد الأدبي يساعد 
 .المتعمميف عمى اكتساب أدكات الدّراسة الأدبيّة، بصكرة كاضحة أكثر مف باقي الأنشطة

 لبياف كسيمة قاتخذ إذا إلا ،الأدبي الذّكؽ تككيف مف غايتو إلى بالنّقد يصؿ لا المدرس إفّ    
   .الفف مف كحظيا ،الأدبيّة النّصكص قيمة

 :تحقيؽ إلى يهدؼ المستوى هذا إلى بالنّسبة الأدبي النّقد مبادىء دراسة

 .الأدبي النّص إلى النّظر زكايا إثراء في النّقد مصطمحات مف الاستفادة ػػ
 .الأدبي العمؿ في كالقكة ،الجماؿ نكاحي باكتشاؼ ليـ النّافعة القراءة ػػ طرؽ

 في الرّداءة أك ،الجكدة مكاطف إبراز عمى تعينيـ التّي الفعالة النّقد أدكات في المتعمميف تحكـ ػػػ
 .الأدبي الأثر

      يصدركنيا التّي الأحكاـ صحة مف يقتربكف ،تجعميـك المتعمميف أفؽ تكسع نقديّة ثقافةػػ 
 .يدرسكنيا التّي الآثار عف
 1.المتعمميف لدل الاستنتاجك ،البحث، كالتّساؤؿك ،الملاحظة ممكة تنميةػػ 

دماج المعطيات النّقديّة، كالاستفادة منيا في إنتجاتو الكتابيّة، مثلا     كالتّمميذ مدعك إلى تفعيؿ كا 
قدـ دليؿ أستاذ المّغة العربيّة السّنة الثاّلثّة مف التّعميـ الثاّنكم نبذة عف التنّاص يجب  التنّاص

عمى الأستاذ أف يعكد تمميذه عند انجاز أعماليـ التّعبيريّة الشّفكيّة، أك الكتابيّة عمى استغلاليا 
عمى خاصيّة مف الخاصيّات المككنة لمنص الأدبي كتارة  يحيؿ ناصفالتّ ؛ عمى أكبر شكؿ ممكف

كقد كضع ،  أك الضّمنيّة التّي تربط نص بنصكص أخرل،عمى مجمكع العلاقات الصريحة
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التنّاص يفترض حضكر نص في نص ؼ ،بعض الدّارسيف نمذجيّة ليذه العلاقات غير نصيّة
 1.آخر بكاسطة الاستشياد أك التّمميح

 :أمكر متعمقة بالتناص كشركح مف أىميا ( ثانكم ش آ ؼ3)   قدـ دليؿ الأستاذ الّمغة العربيّة 

 .التّعميؽ عمى النّص مف قبؿ نص آخر: الميتانصيّة
 .  تضع النّص في علاقة مع مختمؼ الأصناؼ التّي ينتمي إلييا:النّصيّة الجامعة

 فالتنّاص إذا يستعمؿ في أحياف كثيرة ؛...النّصيّة المتعاليّة    كقدـ الدليؿ مفاىيـ أخرل مثؿ 
  2.لدلالة عمى مجمكع النّصكص التّي ترتبط فيما بينيا بعلاقات تناصيّة

 :مف أهـ الأهداؼ التّي يدعو إليها منهاج المّغة العربيّة

 التّلاميذ اھؿ يستسمـ التّيػػ تمكيف التّلاميذ مف الحريّة كالتّخمص مف سيطرة الأحكاـ النّقديّة 
 .الشّؾ تقبؿ كلا  كالشؾ،المراجعة تتحمؿ لا مبرمة أحكاما اھكيعدكف

 .ػػ عدـ التّقيد بالمعياريّة في اتباع آراء الآخريف بدكف مناقشتيا
 ممّا يساعده عمى اتخاض أحكاـ تنمي المستقؿ الرّأم كاستنباط ،الحر التّفكير عمى التّدربػػ 

 .تفكيره كمعمكماتو أكثر، كتسيؿ عميو عمميّة دمجيا في أعمالو التّعبيريّة 
براز، ذاتو إثبات عمى قدرتو ارھإظ طريؽ عف التّمميذ شخصيّة بناء ػػ   صحيحا شخصيتّو إبرازا كا 

 . مف خلاؿ المنتجات الكتابيّة الشّفكيّةالآخريف آراء مخالفة عمى كالجرأة

                                                           

 .06ص ، مرجع سابؽ، (ش آ ؼ)مف التّعميـ الثانكم   السّنة الثالثة الخاص بكتابالمّغة العربية الأستاذدليؿ ػػ  1
 .07 ص المرجع السّابؽ، ػػ 2
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النّقد  لتقنيّات ماھؼ المتعمـ يزداد الأدبي النّقد مصطمحات بدراسة حيث؛ الأدب دركس ـھؼ ػػػ
 إيجابا ذلؾ كينعكس المدركس للأثر موھؼ فيتعمؽ إيجابيّا، تفاعلا النّص الأدبي مع فيتفاعؿ

 1.لغتوك فكره عمى

  : ػػ العروض4
، كتدرب ..   بعدما يناؿ التّمميذ مجمكعة مف المفاىيـ، كالمبادئ المتعمقة بعمـ العركض، كالقافيّة

عمى اكتشاؼ البحكر الشّعريّة بقدرا يسمح لو إتقاف الكتابة العركضيّة، كتقطيع الأبيات الشّعرية 
كعملا بمبدأ المقاربة النّصية يرتبط نشاط العركض مف خلاؿ  ،كمعرفة تفعيلاتيا، كبحكرىا

، كىذا يساعد التّلاميذ        التّقطيع عمى لمتدرب ميدانا الأدبي النّص في تدرس التّي القصيدة اعتماد
  2.الدّاخميّة إيقاعاتياك ،كزنياك ،القصيدة جك بيف القائمة العلاقة  تممسعمى المتعمميفأك 

   كمما زاد التّحسس بالإيقاع زاد مف جكدة إلقاء النّصكص الشّعريّة، فالعنصر المكسيقي      
 يدرؾ أف عمىفي القصيدة لو دكرا جماليّا في النّص، ككؿ ذلؾ مف خلاؿ سعى الأستاذ 

 .كمنسجمة متكاممة كحدة البلاغيّة كالصكر ،المعانيك ،الكزف بأفّ  المتعممكف

 الجديرة المكاىب اكتشاؼ بيدؼ منيـ المتفكقيف سيما كلا؛ النّظـ عمى المتعمميف تشجيع   
 كزنو يناسب بما ناقص بيت إكماؿ، كيككف في البداية تدريب التّلاميذ عمى العنايةك بالرّعاية
 . مايؤىميـ إلى كتابة قصائد في المستقبؿ، أك كتابة أبيات تخدـ مكضكع تعبيرىـ3.كقافيّتو

   

                                                           

. 13 ص ، مرجع سابؽ،(ش آ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنيّة منهاجػػ  1
. 10 ص ، مرجع سابؽ،(ش آ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منهاجػػ  2
. 09 ص ػػ المرجع السّابؽ، 3
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 : ػػ طرؽ تنشيط حصة التّعبير الكتابي2

 الإعداد اھؿ يعد أف الأستاذ عمى يتكجب قفإفّ  ا،ھمف المرجكة بالثّمار الحصة تأتي كلكي   
كتكزيعيا عمى مراحؿ التّعبير كتقسيميا عمى ثلاث  ،بدقة داؼھالأ بتحديد ذلؾ كيككف الكافي،
  :حصص

  :(عرض الموضوع ومناقشته )أ ػػ الحصة الأولى 

   عمى الأستاذ أف يحاكؿ مساعدة التّلاميذ في ىذه الحصة؛ مف خلاؿ تبسيط العمؿ معيـ   
مف خلاؿ تكجييات لا تعتبر إلزاميّة بقدر اعتبارىا نقاط تكجييية، تساعد التّلاميذ عمى تكسيع 
عمميـ ليشمؿ أكبر قدر مف جكانب المكضكع، فتعبيرات التّلاميذ كثيرا متركز عمى نقاط قميمة 

 :كتيمؿ عدة جكانب لممكضكع ميمة، كالأستاذ مدعكا إلى التّركيز عمى نقاط مف أىميا

 مطالبتيـك السّبكرة عمى قكتسجيؿالتّعبير،  مكضكع كمحكر بنص المتعمميف تذكيرػػ إعلاـ ك
  .المنزؿ في بتحضيره

 شرحيا عمى الحرص ثـ ،عمييا يرتكز التّي المفتاحية الكممات تحديد مع المكضكع نص قراءةػػ 
 .الرّئيسة الأفكار حسب العبارات كتقطيع

 .بدقة المطمكب تحديدك ،لتكضيحيا الأفكار حكؿ مناقشة إجراءػػ 
 .كالاستنتاج ،الاستقراء عمى اعتمادا عناصره كمناقشة، المكضكع ػػ تحميؿ

 .بتمقائيّة لمتعبير ـھكيحفز، ـھھانتبا يثير بما لممكضكع المتعمميف افھأذ يئةھت ػػ

 :طريؽ عف دكافعيـ الكتابية؛ ذلؾ استثارة عمى المدرس عمؿ متى لكتابة التّلاميذ قابمية تزدادك
  .انشغالاتيـ صميـ كمف ؛خبراتيـ مف مستمدة مكاضيع اختيار ػػ
  .المكتبات عمى كالتّرددالمصادر ك المراجع مختمؼ بمطالعة كمعارفيـ خبراتيـ إغناء إلى دفعيـػػ 
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 :(تحرير التّعبير داخؿ القسـ)ب ػػ الحصة الثاّنيّة 

   الحصة الثاّنيّة أىـ حصص التّعبير الكتابي؛ كعمى الأستاذ العمؿ عمى إدراؾ نقائص التّلاميذ 
كمعالجتيا مف جية، كالعمؿ عمى استغلاؿ النّقاط التّي عالجيا في الحصة السّابقة، كالتّركيز 

 : عمى نقاط مف أىميا

  جيھالمف الجانب :الثّلاثة الجكانب عمى تنصب أف يجب التّي العامة الملاحظات تقديـػػ 
 . الأسمكبي الجانب، الفكرم الجانب
 تدريب ذاھ كفي ،كتابة قلطرؽ استعدادا قتركيب إعادة أك المكضكع عف الإجمالي ػػ التّعبير
 . الكتابة في الشّركع قبؿ التّصميـ ككضع ،الكتابة قبؿ التّفكير عمى لمتلاميذ

 .المكضكع ثقؿ زؾمر تشكؿ التّي الرّئيسة للأفكار تصميـ كضعػػ 
 لمتصميـ تبعا عنصرا عنصرا المستخرجة التّصميـ عناصر عف التّعبير عمى المتعمميف تدريبػػ 
  . كتدرجو تنظيمو في

 .بالكفاءات المقاربة يلائـ بما قصكغ بعد، التّلاميذ عمى ػػ عرض المكضكع
    كالإرشاد الخاطئة الأفكار تقكيـ عمى الأستاذ حرص مع اھعف كالتّعبير العناصر استخراجػػ 

 . المكضكع عناصر عف لمتعبير الايجابي التنّافس إلى التّلاميذ كدفع ،الصائبة التّعابير إلى
 التّفاصيؿ كباختيار، التّرابطي كبالانتقاؿ المقاطع بيف بالتنّاسب المتعمميف تعبير يتميز أف عمىػػ 

 التّلاميذ قبؿ مف المكضكع لعناصر الشّامؿ الكمي بالتّعبير التّدريب يختـ أف بأس كلا، المميزة
 . النّجباء
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   :(تصحيح الموضوع)جػ ػػ الحصة الثاّلثّة 

    في حصة التّصحيح يككف دكر التّمميذ أقؿ فاعميّة مف باقي الحصص الأخرل، كيككف ممزما 
بتباع تعميمات الأستاذ؛ كىنا يككف الأستاذ أكثر صرامة في تكجيو الملاحظات، كخاصة 

 . بما تنكلكه في الحصتييف السّابقتييفاالأخطاء التّي كقع فييا التّلاميذ كلـ يمتزمك

   يركز الأستاذ في التّصحيح الجماعي عمى الأخطاء المشتركة التّي كقع فييا عدد كبير     
مف التّلاميذ أكثر مف الأخطاء الفردية؛ لأنّيا قد تسبب الحرج لكثير مف التّلاميذ، حيث يعتبرىا 
نقاط سمبيّة فيو دكف باقي زملائو، ممّا قد يككف سببا في عزكؼ الكثير مف التّلاميذ عف الرّغبة 

 التّعبير تصحيح حصة الأستاذ يتناكؿ في التّعبير، كانطلاقا مف مبادئ المقاربة بالكفاءات
 المتعمميف جعؿ إلى الأستاذ يسعى ثمة كمف ،الذّاتي التّصحيح عمى المتعمميف لتدريب الكتابي
           بحث، فيثانيّة مرة فييا يقعكا لا حتى ،كيصححكنيا يتفيمكنيا كأخطائيـ في يفكركف

          يعمد ثـ ،عنيا خلاصة يدكفك ،الشّائعة كالأخطاء ،العامة المآخذ عف إنشاءاتيـ في
  1 .أنفسيـ المتعمميف ةؾبمشار القسـ في تصحيحيا إلى

 أخطائو إلى المتعمـ انتباه لمفت التّصحيح في مكحدة مصطمحات اعتماد عمى الأستاذ حرص   م
 . الأفكاج عمؿ في زملائو بمعيّة أك، بنفسو تصحيحيا يتكلى مؾ

 الأستاذ يككف أف بعد الذّاتي بالتّصحيح لمقيّاـ التّلاميذ عمى الأكراؽ تكزيعب    بعدما يقكـ الأستاذ
 التّي بالملاحظات يعنى أف الأستاذ كعمى 2 . الملاحظات اھعمی كسجؿ الأكراؽ صحح قد

 المغررة أك ،التّلاميذ لعزائـ المثبطة الملاحظات تمؾ بتجنب كذلؾ؛ المتعمميف أكراؽ عمى اھيثبت

                                                           

. 13ص ػػ المرجع السّابؽ،   1
 .37ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم، مشروع الوثيقة المرافقةػػ   2
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 .اھتنفيذ عمى يقدركف كعمميّة التّلاميذ، اھـھيؼ كاضحة الملاحظات تككف أف عمى ـھب
 التّقييـ إلى التّلاميذ قتكجی آخر إلى حيف مف يجب المتعمميف، عند التّعبير لمكمة تعزيزاو

  1.الذّاتي
 :تشمؿ  (الثانكم )كمف أىـ الملاحظات التي يركز عمييا الأساتذة في ىذا المستكل الدراسي 

 . كالنّظافة كالتّرتيب النّظاـ كمظير الخط كطريقة الإملائي الرّسـػػ 
 قكاعد كمراعاة ،الصحيح معناىا في كاستعماليا ،ككضكحيا ،المفردات فصاحة حيث مف المّغة ػػ

 . كالنّحك الصرؼ
 ككضكح التّصكير كجماؿ، البلاغة كمراعاة ،العبارة كصحة، المكضكع بنية حيث مف الأسمكب ػػ

  . الدّلالة
 كالرّبط كترتيبيا ،جدتيا ك ،سمكىاك ،صحتيا حيث مف المكضكع تحت تندرج التّي الأفكارػػ 

 . حكليا البحث استيفاءك ،بينيا
 أثناء بحرية كأفكارىـ ،آرائيـ عف يعبركا كي لمتلاميذ المجاؿ فسح   كفي أخر التعبير، 

 .الحائط مجمة في كنشره مكضكع اختيار أحسف، كالكتابيّة لممكاضيع مناقشتيـ

 : التّعبير الكتابي ػػ أشكاؿ 3
 :أشكاؿ ثلاثة يأخذ الثاّنكم التّعميـ في الكتابي التّعبير

  :التّدريبي التّعبير ػػ أ 
   الآخر بعضيا شرح أك ،بعض النّصكص تمخيص عمى التّلاميذ بتدريب يتعمؽ ما كيتناكؿ   
 كحكايات متنكعة أدبية نصكص إنتاج أك ،مقالة أك ،مسرحية أك، قصة قصيرة ا، ككتابةإتماـ أك

 .بالإضافة إلى كتابة مسرحيات قصيرة في السّنة الثاّلثّة 
                                                           

 .17 ص ، مرجع سابؽ،(ش آ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنيّة منهاجػػ  1
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 :1الفكري ػػ التّعبيرب 

 :، كمف أمثمة ذلؾرأم أك ،حكمة أك قكؿ مناقشة يتناكؿ ك 

 .كالفرد  الأمة حياة في العمؿ أثرػػ  
 .كالمجتمع ،الفرد حياة في كأىميّتو الكقتػػ 
 .كازدىارىا ،الأمـ رقي في كأثرىا ،المعمـ رسالةػػ 
 .كرقيّيا الإنسانية المجتمعات بناء في التّسامح مزاياػػ  
  .المعرفةك ،العمـ عمى الحصكؿ في كالإعلاـ الاتصاؿ، كسائؿ استثمار أساليبػػ  
 . كالصديؽ ،الصداقة حقيقةػػ 
 .الآخريف حريّة مھتنت حيف الفرد حريّة تبدأػػ  
 .الخلاص منو كسبؿ العنصرم التّمييزػػ  
 . المعاصر الإنساف ثقافة رھمظاػػ  

 2.التّعبير الأدبيػ  ػػج

 كالتّعميؿ ،التّحميؿ مع الأدبيّة الفنكف مف فف أك ،أك عصره ،أديب عف الحديث كيتناكؿ   
 صكغو في يراعي أف المدرس فعمى التّعبير، شكؿ كاف فميما حاؿ، أية كعمى؛ كالمكازنة
 .الإدماج كخاصيّة ،القبمية مكتسباتيـ التّلاميذ عمى ،المقترح لممكضكع

 :ومف نماذج التّعبير في مرحمة التّعميـ الثاّنوي 
 .كالسّلاـ، السّمـ شاعر سممى أبي بف زىيرػػ 

                                                           

 .33ص، مرجع سابؽ، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم،السّنة أولى منهاجػػ  1
 .23 ص ػػ المرجع السّابؽ، 2
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 .الأمكم العصر في السّياسي الشّعر خصائص ػػ
 . فالبحترم الشّاعر كأما ،حكيماف كالمتنبي ،تماـ أبك ػػ

 1.( القكافي الأكزاف، ،تالمكضكعا )العباسي الشّعر في التّجديد رھمظا ػػ مف
 . الميجريّة المدرسة أك التّحميميّة نسيّةاالرّكـ المدرسة في التّجديد مظاىرػػ 
 . الفنيّة الخصائص مف انطلاقا قصيرة قصة تحميؿػػ 
 2 . الفنيّة الخصائص مف انطلاقا مسرحية تحميؿ ػػ

 :الكتابي التّعبير في الوسيطية المندمجة  ػػ الأهداؼ4

 حددت أف سبؽ كقد ؛ة كالمرسكـالمحددة الكفاءة تخدـ داؼھأ مھ    الأىداؼ الكسيطية
 أفّ  كبما. اھؿ التّعمميّة المناسبةالأىداؼ  مع نشاط كؿ إلى بالنّسبة المندمجة الكسيطية داؼھالأ
 ذهھ فّ إؼ ،أدبي طابع ذات نصكص متنكعة إنتاج مجرل في يصب ،المندمج الختامي دؼھاؿ
 . بالنّسبة لكؿ المرحمة الثاّنكيّة3.تبقى عمى حاليا الكسيطية داؼھالأ
        ككما ىك الحاؿ بالنّسبة،كانطلاقا مف ىذه المفاىيـ يتـ صكغ مكضكع التّعبير الكتابي   

جب في التّعبير الكتابي مراعاة كم ؛ كسائر النّشاطات التّقييميّة الجزئية،إلى التّعبير الشّفكم
كلنتناكؿ مكضكعا يتعمؽ بالتّعبير . اليدؼ الكسيطي المندمج كالكفاءة المحددة لممجاؿ الكتابي

 . 5فيو يكتب الذّم خصائص النّمط باحتراـ ك4.الخاص بالمجاؿ الأدبي
 

                                                           

 .24  ص، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنية منهاجػػ   1
.  18 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منهاج ػػ  2
. 08  ص، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنية منهاج  ػػ 3
 .36ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة  ػػ 4
 .08 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنية منهاج ػػ  5
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 : في نشاط التّعبير الكتابيالتّعممية الأهداؼ ػػ 5
 .المّغة سلامةك ،كضكح الأفكار حيث مف الكتابة قكاعد ػػ يراعي
 .تحريره في البميغة كالتّراكيب ،المفردات ػػ يكظؼ
 .التّكاصميّة لمكضعيّة كمناسبة ،كاضحة سميمة لغة ػػ يستخدـ
 .صحيحة كلغة سميمة بعبارة الظّكاىرك ،المظاىر إزاء نفسو خمجات عف ػػ يعبر
  .كنقدىا ،بشرحيا الأدبيّة النّصكص ػػ يحمؿ
 .كالشّكاىد بالأدلة مكقفو دعـ عمى الحرص مع مبدأ أك، فكرة فيو يعارض أك يؤيد مكضكعا ػػ يعد

 .المناسبة كالعبارات، بالكممات كتسمسميا ،الأفكار انسجاـ عمى ػػ يحرص
 .عمييا يعمؽ ثـ كيناقشيا ،شعريّة أبياتا ػػ يشرح
 .معينة مناسبة في لإلقائيا خطبة ػػ يعد

 .المقركءة كالمكضكعات، القصص ػػ يمخص 
 .ناقصة قصيرة قصة ػػ يكمؿ
 .إليو بالنّسبة دلالة ذات مسألة فييا يعالج قصة ػػ يكتب
 1.كمميزاتيا خائصيا يبرزك ،النّصكص مختمؼ ػػ يحمؿ

 

                                                           

 .13 ص مرجع سابؽ،، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم،السّنة أولى منهاج ػػ 1
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دليؿ أستاذ المّغة العربيّة السّنة أكلى مف التّعميـ  ) منصكص الكفاءة التّعبيريّة :04الشكؿ رقـ 

 .(الثانكم 
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أستاذ المّغة العربيّة السّنة أكلى مف التّعميـ دليؿ ) منصكص الكضعيّة المستيدفة :05الشكؿ رقـ 

 .(الثانكم 
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 : ػػ نموذج تعبيري السّنة أولى مف التّعميـ الثاّنوي6

 :النّموذج الأوؿ

   كبعد مدة رد ىذا الكتاب المعار ،أعار زميؿ لؾ كتابا مف مكتبة المؤسسة التّي تدرس بيا   
 فكاف ليذا القيـ عمى المكتبة أف تفقد الكتاب فكجد بعض صفحاتو ممزقة ؛لصاحب المكتبة

 كزميمؾ حينئذ ، كطمب منو دفع ثمنو، فشب نزاع بيف القّيـ،رمفرفض استلاـ الكتاب مف المع
.  تدخمت لمصمح بينيما

    كالأسمكب الذّم سمكتو لإصلاح ذات البيف ،حمؿ تصرؼ زميمؾ مبينا سكء تقديره لفعمو   
. بيف المتنازعيف مكظفا ما يناسب ما تعممتو في الكحدة التّعميمية الأكلى

 :النّموذج الثاّني

    الشّعر السّياسي قديـ في تاريخ الأدب العربي حيث كاف في العصر الجاىمي محصكرا    
 فأصبح الشّاعر يطرؽ بابو عف طريؽ ،في القبيمة، غير أفّ انتشاره استفحؿ في العصر الأمكم

 كذلؾ عمى أثر الرّغبة في اعتلاء عرش ، أك كصفا، أك ىجاء، تككف مدحا؛أغراض مختمفة
. الخلافة الإسلاميّة كانقساـ المسمميف شيعا كأحزابا

       بالرّجكع إلى الآثار الشّعريّة التّي درستيا لمعصر الأمكم بيف خصائص الشّعر السّياسي
.  مع ذكر الحجج التّي كاف يعتمدىا الشّعراء لمناصرة أحزابيـ كالتّعميؽ عمييا،في ىذا العصر

 : ػػ علاقة صوغ موضوع التّعبير الكتابي بمهارة القراءة7

بما أفّ الكحدة التّعمميّة الأكلى تتمحكر حكؿ السّمـ كالسّلاـ، فقد تـ إدراج مكضكع التّعبير    
ذا كاف المنياج يحدد ؛ مف حيث ىك شاعر السمـ كالسّلاـبزهير بف أبي سممىالأدبي المتعمؽ   كا 
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 كمعنى ىذا أفّ الصكغ متركؾ ؛محكر مكضكع التّعبير الكتابي، فإنّو بالمقابؿ لا يقترح صكغا لو
، كىذا التّصرؼ ناتج عف احتراـ حؽ المبادرة الخاصة بالأستاذ التّي تقرىا المقاربة للأستاذ

 كفؽ معالـ ، كلكف مع ىذا فإفّ المنياج قد حدد ملامح صكغ مكضكع التّعبير الكتابي؛بالكفاءات
:   كذلؾ بأف،بيداغكجيا الكفاءات

.  يككف الصكغ يخدـ الكفاءة في المجاؿ الكتابي ػػ
 . يدعك المتعمـ إلى استغلاؿ مكتسباتو القبمية المتعمقة بالكحدة التّعمميّة ػػ
.  يتكافر الصكغ عمى خاصيّة الإدماجػػ
. المتعمـ في كضعيّة مشكمة  يكضعػػ 

كتبعا ليذه الاعتبارات يككف صكغ المكضكع الأدبي المتعمؽ بزىير بف أبي سممي عمى النّحك    
كاف زىير بف أبي سممي مطبكعا بنزعة سمميّة حيث دعا إلى نشر السّلاـ بيف قكمو منبيا : الآتي

.  بالسّمـ فنفر مف الحربأرسؿ بير تراند بالإضافة إلى. إياىـ إلى عكاقب الحرب الكخيمة

م الرّجميف في الدّعكة إلى السّلاـ مبينا الحجج التّي اعتمدىا كؿ منيما، كأييما تكازف بيف نزع  
يناسب مف دركس القكاعد   في مجتمعنا المعاصر مع التّعميؿ، كتكظيؼ ماأثرا أقكلتككف 

 مع إمكاف مكازنة ىذه التّعابير البلاغية ، كقكة تأثير في النّفس،كما فييا مف جماؿ .كالبلاغة
. بغيرىا قصد تنمية ممكات أكليّة في النّقد الأدبي عند التّلاميذ

كفي بعض الأحياف لا تتسع التّعابير المكجكدة في النّص لكؿ الأحكاـ التّي يتطمبيا مكضكع 
 1.((الدّرس، في ىذه الحالة يأتي الأستاذ بنص رديؼ يفي لمطمكب 

 
                                                           

المشوؽ في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب  أستاذ المّغة العربيةدليؿػػ  1
. 26ص ، مرجع سابؽ، (والمطالعة الموجهة
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ػػ نموذج تعبير كتابي مف قسـ السنة أولى ثانوي جذع مشترؾ آداب وفمسفة ثانوية ججاج 
 .سي البشير بدائرة قصر الحيراف

   التعبير الكتابي ػػ1
 .الأكلى: الوحدة التعميميّة

 .ج ـ آ: المستوى 
                                                                                        .  تعبير كتابي : النشاط
 . د45: التوقيت

 .مزايا التسامح في بناء المجتمعات الإنسانية كرقييا :الموضػػػوع

 .أف نغرس في المتعمـ صفات التسامح كحب الخير لمناس  :الكفاءة المستهدفة

: وضعيّة الانطلاؽ

 ما ىك التعبير الكتابي؟ ما ىي المراحؿ المتبعة لتحرير مكضكع ما ؟ ما ىي أىـ التعميمات 
التي يتـ التقيد بيا أثناء إنشاء التعبير الكتابي ؟  

الكتابي   تعريؼ مجمؿ لمتعبيرلمف خلاؿ اجتياد المتعمميف كتكجييات الأستاذ تعرؼ عؿ ػػ 1
ىك النّشاط التّربكم المنيجيّ لمكصكؿ بالمتعمّميف إلى مستكل يمكّنيـ مف الإفصاح عمّا يدكر ك

 .بخمدىـ كأفئدتيـ، كنقؿ خبراتيـ مشافية كتحريرا بمغة سميمة كفؽ نسؽ تعبيرم مناسب

:  المراحؿ المتبعة لتحرير موضوع ما ػػ2

. يتـ فييا كضع المتمقي في جك المكضكع: المقدمة
 .تُعرض فيو جميع الأفكار الخاصة بالمكضكع، مع الأمثمة كالشكاىد: العرض
 . خلاصة المكضكع كالنتيجة المتكصؿ إلييا:الخاتمة
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 :أهـ التعميمات التي يتـ التقيد بها أثناء إنشاء التعبير الكتابي ػػ

 تسجيؿ التاريخ كاملا مع بيانات الكرقة مف نشاط :الاعتناء بالشكؿ الخارجي لمورقةػػ 
 .كمكضكع، كبيانات المتعمـ في جانب الكرقة، مع المطمكب كجدكؿ التنقيط

 ترؾ ىامش مف مربعيف ككضع سطر يشمؿ كؿ الكرقة :الاعتناء بالشكؿ الداخمي لمورقةػػ 
كترؾ فسحة أماـ بداية كؿ فقرة، كترؾ فراغ بيف الأسطر ليصحح الأستاذ، مع احتراـ علامات 

 .الكقؼ مف فكاصؿ كنقط كعلامات تعجب كاستفياـ
. التركيز عمى المطمكب كالحذر مف الاستطراد كالخركج عف المكضكع

 : السند التربوي
لمّا كانت الحركب تنشأ في أذىاف البشر، ففي قمكبنا يجب أف : "   قاؿ أحد الأدباء كالمفكريف

 "تبنى حصكف السلاـ 

 :المطموب
. انطلاقا مف ىذه الفكرة حرر مكضكعا حكؿ التسامح كدكره في بناء المجتمعات الإنسانية

 :خطة تصميـ الموضوع

 ماذا ينبغي أف تحكم المقدمة ؟ 
ماذا ينبغي أف يحكم العرض؟ 
ماذا ينبغي أف تحكم الخاتمة ؟ 
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 .التعريؼ بصفة التسامح بتعبير مكجز: المقدمة
كيؼ تبنى / ذكر دكره في تحقيؽ السمـ كالأماف كالأخكة بيف الناس/  ذكر مزايا التسامح:العرض

تسامح القبائؿ في العصر )استحضار شكاىد مف التاريخ العربي / بو المجتمعات الإنسانيّة
مسامحة النبي صمى )، كمف التاريخ الإسلامي (الجاىمي حرب البسكس، حرب داحس كالغبراء

 (.رآيات قرآنية أحاديث شريفة، أشعا)دعـ المكضكع بمجمكعة مف الأدلة  (الله عميو كسمـ لقريش
رشادات، كتشجيع الناس عمى الاتصاؼ بيذه الصفة الحميدة: الخاتمـة . نصائح كا 

، استطاعت أف تكفؽ في الأخذ بأكبر قدر خذ عينة لأحد المتعمميفأف التعبير الكتابيبعد انجاز 
 .الضكابط كالشركط المطمكبة في تحرير ىذا التعبير مف 

IV : تعميمية البحث العممي. 

 :تمييد

   المدرسة الجزائريّة تعمؿ جاىدة عمى إنشاء، كبناء تمميذا قادرا عمى مكاجية الحياة التّي 
أصبحت فييا المعارؼ تتجدد كتتغير في شتى المياديف، كتزداد بشكؿ سريع جدا؛ ما جعؿ عالـ 
اليكـ يكصؼ بعصر الانفجار المعرفي، ممّا دفع بخبراء التّربيّة أف أخذكا يفكركف في إعادة بناء 

 كأكثر ، كأفيد بالنّسبة إلى المتعمـ،الفعؿ التّعميمي التّعممي عمى مبادئ قائمة عمى ما ىك أنفع
كمف أىـ ىذه .  كالكضع المعرفي في عصرنا الحاضر،اقتصادا لكقتو، كتكاكب التّطكر الحاصؿ

 :المبادئ 

 : ــ المقاربة بالكفاءات1
المدرسة لا تستطيع أف تكفر لممتعمـ كقتا كافيا تمقنو فيو ىذه المعارؼ كميا في ظؿ المنياج    

القديـ، ممّا دفعيا إلى تبني المقاربة بالكفاءات ككسيمة تحقؽ ىذه الأىداؼ التّي تكجيت إلييا 
 كالإدماج   ،فالمقاربة بالكفاءات فعؿ بيداغكجي كفؽ رؤية مبنيّة عمى الدّلاليّة المدرسة التّعميمية؛
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كالكفاءات، تعتبر في عصرنا الرّاىف محط اىتماـ جميع المؤسسات التّربكيّة كالتّعميميّة باعتبارىا 
كركزت عمى .  كالعالمي، كمسعى الدّكؿ كالمجتمعات،كسيمة أساسيّة لمتكيؼ مع المحيط المحمي

 :عدة نقاط مف أىميا 

 :أ ــ التمميذ 

 يسأؿ كيناقش أف    ركزت المقاربة بالكفاءات عمى التّمميذ، مف خلاؿ دفعو كتكجييو إلى
كالكفاءة  كالقدرة إلى الخبرة الحفظ بالمتعمـ مف تنتقؿ فيي كسيمة كيعارض كيستنتج، يستفسر،
       المتعمـ إلى الاعتماد  مف خلاؿ كضع كدفع1؛بالكفاءات كفؽ المقاربة استثمار فالتّعميـ
   2.بناء معارفو بمختمؼ أنكاعيا؛ كمف خلاؿ التّعمـ الذّاتي النّفس في عمى

   المقاربة بالكفاءات كسيمة تبني في التّمميذ مظاىر التنّكع كالتّفرد كالاختلاؼ، كتخمؽ منو تمميذا 
 فالتّمميذ ؛ كالقدرات تكظيفا دلاليا في كضعيات معينة،كؼءا بإمكانو تكظيؼ مختمؼ المعارؼ

الذّم حصؿ عمى كفاءة في الكتابة ليس ىك ذلؾ التّمميذ الذّم يكتب نصكصا بترصيص الكممات 
نّما ىك التّمميذ الذّم يكتب نصكصا ذات معاف ليتمكف مف التّكاصؿ مع الآخريف . كا 

   ليس معنى الكفاءة في الحساب أف يعرؼ التّمميذ عمميّات الجمع كالطّرح كالقسمة، كلكف 
التّمميذ الكؼء في الحساب ىك الذّم يتمكف مف حؿ مسائؿ حسابية بتحديد العمميّات المناسبة 

                ليذا الحؿ، كالتّمميذ الذّم اكتسب عددا كبيرا مف المعارؼ ذات صمة بآداب 
 3 . ليس بكؼء، كعجز عف تطبيؽ ىذه المعارؼ في كتابة خطبة بمناسبة معينةػ مثلا ػالمّغة 

 
                                                           

 .02 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنيّة منياجػػ  1
 . 20ص  ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منياجػػ  2
 .08:ص ، مرجع سابؽ،(ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ،  ــ مشروع الوثيقة المرافقة3
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 :(بيئتو )ب ــ محيط التمميذ 

 قكبيئتبالإضافة إلى اىتماـ المقاربة بالكفاءات بالمتعمـ تيتـ في الكقت نفسو بمحيطو    
كانشغالاتو، كالسّعي إلى تثميف المعارؼ كالمحتكيات كالمكاد المدرسيّة، كجعميا صالحة 

للاستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ الحياة؛ فالأنشطة المدرسيّة تظير فائدتيا حقا عندما تحقؽ 
 كىنا يدرؾ المتعمـ بأفّ تعمـ الكتابة أك البحث ،التّكاصؿ مع الآخريف في مختمؼ شؤكف الحياة

  1. العممي يكتسي معنى في حياتو كاف التّمميذ يجيمو في مقاعد الدّراسة

مف خلاؿ تكفير  كاىتماماتو المتعمـ ميكؿ    كتصاغ المكاد التّعميميّة مراعيّة كمنطمقة مف
الحكافز التي تجعؿ التلاميذ أكثر إقبالا عمى التفاعؿ معيا، كتتجمى في المناقشة كحب المعرفة 

كسابيـ،لدل التلاميذ  ،كتعميميا الأحكاـ، حكؿ إصدار كالمجادلة ،التّفكير طرائؽ في خبرة  كا 
 كالاكتشاؼ، كالاطلاع ،كالمعرفة الصحيحة بأنفسيـ، عف طريؽ البحث، الحقائؽ الكشؼ عفك

. مألكفة كضعيّات غير مكاجية عمى الجرأة لدييـ كتنمك ،بأنفسيـ ثقتيـ فتزداد المكسع

   كيمكف تمخيص خصائص المقاربة بالكفاءات بالنّظر إلى الحياة مف منظكر عممي كالاستفادة 
   التدريس مف الميارات المّغكيّة في التّحصيؿ المعرفي، كالثقّافي كتعتبر المّغة العربيّة ىي قكاـ

 كالاعتماد عمى النّفس في اكتساب ،في المرحمة الثاّنكية، كتساعد التمميذ عمى التّعمـ الذّاتي
المعارؼ، كالقدرة عمى التّعبير في مكاقع متنكعة عف شخصية الفرد، كأرائو كمتطمباتو كالقدرة 

 2.عمى مناقشة مختمؼ الآراء كالقضايا كالتّكاصؿ مع الآخريف كالإقناع 

 

                                                           

 34 ص مرجع سابؽ،، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم،السّنة أولى منياج ػػ 1
 .03 ص مرجع السّابؽ،اؿ ػػ 2
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 :(المعارف السابقة)جـ ــ مكتسبات التمميذ 

الكفاءات في الكضعية الإدماجيّة إلى بناء نظاـ أكثر شمكليّة كثراء لدل ب   عممت المقاربة 
المتعمـ بتكظيؼ كاستغلاؿ مكتسباتو المتراكمة تدريجيا ككضعيا في خدمة كفاءات أكثر تعقيدا 

 كتسمح  في معالجة كاقعو المعيش1 .الجديدة بالمكتسبات ربطيا عمى المدرس مف خلاؿ حرص
لكضعيّة معقدة أك علاج عمؿ معقد، كتسمح بتفعيؿ مختمؼ المكاد مجتمعة في حؿ ابإيجاد حؿ 

 كقد تككف الكفاءة ممتدة إلى سنة دراسية أك طكر دراسي كامؿ تسمى باليدؼ ،مشاكؿ معقدة
 2.(L’objectif terminal d’intégration)الختامي المندمج  

   الإتقاف لمكفاءات المطمكبة نسبي ذلؾ أفّ مستكل كفاءة في فترة زمانيّة ما قد يصبح في فترة 
لاحقة غير مساير لمتطمبات التّكيؼ؛ كلذلؾ التّككيف المستمر أمر ضركرم لضماف مسألة 

 كالتّمميذ الذّم حصّؿ عمى كفاءة ما يككف قد حصّؿ ،التّكيؼ داخؿ المحيط الذّم يتفاعؿ معو
عمى قكة لمتحرؾ بصكرة إيجابيّة في الحياة الاجتماعيّة، كمعنى ذلؾ أفّ الكفاءة تحمؿ في طياتيا 

      دلالة بالنّسبة إلى المتعمـ؛ تسمح لو بتكظيؼ جممة مف المكتسبات، أك التّعممات للإنتاج 
. أك القياـ بعمؿ أك لحؿ مشكمة مطركحة في نشاطو المدرسي أك في حياتو اليكمية

كالسّنة الثاّلثّة ثانكم  ىذه المرحمة مف التّعميـ ػػ الثاّنكم ػػ بصفة عامة في أىمية المبدأ ىذا    يزداد
 الأحكاـ استنباط إلى بنفسو يتكصؿ بأف لو تسمح مكتسبات عمى حصؿ قد المتعمـ لككف أكثر
براز مف  يتمتع أصبح التّي الفكرم النّضج درجة ذلؾ إلى كأضؼ حياتو، في أىميتيا الدّرس، كا 
كالرّجكلة، كبالإضافة إلى تييؤه إلى دخكؿ مرحمة التّعميـ  الرّشد مرحمة في بالدّخكؿ كشعكره بيا

 تمدرس مف الختاميّة المرحمة ىذه في الفضمى فالطّريقة كعميو .(الجامعة)العالي كالبحث العممي
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 قدراتو كيسخر الفكريّة إمكاناتو يُفعؿ كتجعمو التّربكم الفعؿ في تقحمو التّي تمؾ ىي إنّما المتعمـ
. العقميّة

: ــ تحقيق الكفاءة في الحقل التّربوي

( situation)كالكضعيّة  (capacité) كالقدرة (contenu)   تتركب الكفاءة مف المحتكل 
 كلتحقيؽ الكفاءة لدل الفرد يتطمب أف يتكافر عمى مكتسبات يقدر 1.كنعني بيا الكضعيّة المشكمة

          عمى تسخيرىا، كتجنيدىا بصكرة فعميّة لمعالجة كضعيّة مشكمة معينة؛ عند الحديث 
     كالإمكانات التّي يتكافر عمييا المتعمـ ،المكارد عف الكفاءات فإفّ ذلؾ يفترض الإشارة إلى

مثؿ المعارؼ، كالمعارؼ الفعميّة، كالمعارؼ السّمككيّة الّتي يُدعى التّمميذ إلى تسخيرىا أماـ 
مكاناتو؛ كالمقصكد بالمكارد،كضعيّة معينة الّتي يدعى فييا التّمميذ إلى تسخير مكارده :  كا 

استعماؿ   صكغ الأسئمة، الإجابة عف الأسئمة، حسف تكظيؼ أزمنة الأفعاؿ،:المعارف الفعميّةػػ 
علامات التّرقيـ حسب مقتضيات المقاـ، الاستعماؿ الصحيح لمتراكيب النّحكيّة كالصيغ الصرفيّة 

 .إلخ...كأدكات الرّبط كالتّسمسؿ في بناء الأفكار، الرّسـ الصحيح لقكاعد الإملاء، 

كىذه المكارد ... كضكح الكتابة، حسف الخط، التنّظيـ في عرض الأفكار:المعارف السّموكيّة .
.  كالقدرات يستقييا المتعمـ مف مخزكف مادتو التّعمميّة في المدرسة

 :النّاجعة التّدريس  ــ أساليب2
: أ ــ طريقة التّدريس 

 ككفاءات المنياج لبد مف التنكيع في طرؽ التّدريس؛ التي تجعؿ مف المتعمـ أىداؼ، لتحقيؽ   
 كيحسف التّعامؿ معيا، كاعتبر منياج المّغة العربيّة في مرحمة التّعميـ ،يستكعب المادة التّعميميّة
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 كالأنشطة مف شأنو أف يؤثر سمبا عمى ،الثاّنكم أفّ الالتّزاـ بطريقة كاحدة في جميع الدّركس
.  كالكسكؿ، كالفكرم بالخمكؿ،مردكد التّمميذ المعرفي

 كطرؽ التّدريس فعالة أكثر عندما تؤكد عمى أىميّة ،   كتككف ىذه النّشاطات كالكضعيّات
بعض  فيـ في يسيـ الدّرس في نشاطو بأفّ  المتعمـ كتشعر 1 مكضكع الدّرس في حياة المتعمـ،

التّعمـ  عمى كيحفزه، المتعمـ دافعيّة يثير ذلؾ إفّ  بالعمؿ، حيث التّعمـ الحياة، كربط مظاىر
شراؾ ،للانتباه كالمثيرة، المشكقة العممي العرض أساليب كتكظيؼ تنفيذىا  خلاؿ المتعمميف كا 

 . بأنفسيـ مشكمة كضعيّات حؿ عمى كتشجيعيـ

 : إلى ييدف التنويع في طرائق التدريس

 . جيھالمف التّفكير عمى التّلاميذ قدرات تنميّة عمى العمؿػػ 
. التّعاكني الجماعي العمؿ عمى التّلاميذ قدرة تنميّة عمى ػػ العمؿ
 بأنفسيـ أعماليـ ليقيمكا لمتلاميذ المجاؿ ػػ فسح

 . كالابتكار، الإبداع إلى التّلاميذ دفع ػػ
 . بفاعمية المكتسبة ـھمعارؼ استعماؿ عمى القدرة التّلاميذ اكتسابػػ 

 لجعؿ التمميذ يتفاعؿ مناسباكعمى العمكـ يجب الاتجاه إلى اعتماد الطرائؽ التي تكفر مناخا    
 بيف  كمنظمة كمبادئ متنكعة، كتحمؿ ىذه الطرائؽ ميزات،مع المادة التعميميّة بصكرة فعالة

حؿ المشكلات كالاكتشاؼ الى  ك،الحكار في الدرس كتدعك إلى الاستقراء مف خلاؿ تكجيو المياـ
 .، كدمج ىذه الطرؽ في الدرس بطريقة تككف فعالة لخدمة العمميّة التعميميّة التعمميّةالمكجو
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:  ــ التّدريس بالوضعية المشكمة في المقاربة بالكفاءات1 

نسب الطرائؽ لبناء معارؼ المتعمـ لأنّيا تعتمد أ   اختيار التدريس بالكضعيّة المشكمة يعد مف 
الممارسة، كالتغير مف طباعيـ  بفعؿ كمياراتيـ خبراتيـ كتطكير دكافع المتعمميف، تحسيف عمى

  .التعميميّة مف مستقبؿ لممعمكمة، كالمعرفة إلى منتج ليا كما يجعميـ أكثر ارتباطا بعمميّة التعمميّة

     1 : الوضعية المشكمةمميزات 

 :   تمتاز الكضعيّة المشكمة بالعديد مف الميزات كالخصائص كمف أىميا

، كىي  أك لعدة أىداؼ مف المنياجلأنّيا تنطمؽ مف معطيات كسياؽ لتحقؽ ىدفا :الشمولية 
      كقد تتجزأ إلى عدة أجزاء ؛  كالطّرائؽ كالعممياتتتنجز في ظؿ تظافر جممة مف النّشاطا

 .أك عناصر

 يتطمب  كالحيرة كالغمكض،ؿفيي تحتكم عمى معطيات معقدة، كمثيرة لمشعكر بالتساؤ :التعقيد
نّيا تقدـ لمتمميذ إشكالا معرفيا ليس بالضّركرة أف يصؿ إلى حمو، فيي تضع  فكر، إجياد حميا كا 

 .  كذات دلالة لمتمميذ فعمي كقابؿ للإنجازلأنّو ،يمكنو تخطيوكالمتعمـ أماـ تحد في متناكلو 

  : المشكمة الوضعيّةإنجاز مراحل 

 ليـ فيحدد، المشكمة الكضعيّة إلى المتعمميف المدرس يكجو  كفييا:المشكمة عرض مرحمةــ 
 .ج، كينظـ الأفكاج، كيكزع المياـ عمى الأفكاالمطمكبة الكسائؿ كيُعد ،آلياتيا كيصؼ أىدافيا

تتـ مف خلاؿ ضبط المعمكمات اللازمة لمحؿ المفترض، كاختيار : والتييئة الدّراسة ــ مرحمة
 . الطرؽ كالمكارد المناسبة لحؿ المشكمة المطركحة، كتحديد أىداؼ التعمـ
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 خلاؿ مف المتعممكف إلييا تكصؿ التّي الفرديّةكالحمكؿ  ،الأعماؿ تقييـ :العمل  تقييم مرحمة
 الفكج عمؿ تقييـ ثـ ببعضيا، كمقارنتيا ،الفرديّة الحمكؿ جمع طريؽ عفـ كنشاطاتو أعماليـ،
 1.كالأفكاج، التّلاميذ تعممات تشخيص خلاؿ مف كيحصؿ

 :فوائد الوضعيّة المشكمة

 .العمؿ عمى ة التمميذقدر في الثقّة غرس
 .تفكيره أسمكب يحسف أف
 2.لديو النّشاط دكافع يحرؾ أف

  :الوضعيّة المستيدفة ــ 2

 ىي كضعيّات مشكمة معقدة، كتَحَقُؽ cible»   Situation»     إفّ الكضعيّة المستيدفة 
 كيمكف اعتبارىا ،الكفاءة مرتبط بيا، كىي انعكاس لمكفاءة التّي نريد مف المتعمـ أف يتحكـ فييا

    مناسبة يقيـ المتعمـ مف خلاليا مدل كفاءتو، كتككف ىذه الكضعيّات ذات مستكل متقارب 
      كتخدـ تحقيؽ الكفاءة المحددة سمفا، كتنجز خلاؿ كؿ أسبكع خامس،مف حيث الصعكبة

 3. أك التّعميؽ، أك التّحميؿ، نصكص في كضعيّات تكاصميّة ذات دلالة لمتمخيصإنتاجكىي 

:  الوضعيّة المستيدفة فوائد 

    ػػ تسمح لمتمميذ بأف يتعمـ إدماج مكتسباتو، كليذا تسمى الكضعيّة المستيدفة بكضعيّة الإدماج 
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. أك بكضعيّة تعمـ الإدماج
. ػػ تسمح لمتمميذ بتقكيـ مكتسباتو، كتككف الكضعيّة المستيدفة حينئذ دالة عمى كضعيّة تقكيـ

. كبعد ىذا كمو، نصؿ إلى الحديث عف مفيكـ التّمميذ الكؼء

 1(: cibles » Compétences et situations» )الكفاءات والوضعيات المستيدفة 
ػػ تؤدم الكضعيات المستيدفة في المقاربة بالكفاءات دكرا أساسيّا حيث إفّ ىذه الكضعيات تشكؿ 

. سبب كجكد ىذه المقاربة، إذ إفّ مف خلاؿ كضعيّات فعميّة تظير أىميّة الكفاءات
مف خلاؿ كػػ ىذه الكضعيّات الفعميّة ىي في حقيقة الأمر مجاؿ لممارسة كفاءة التّمميذ كتقييميا، 

. ىذه الكضعيّات يتـ تحديد مدل كفاءة التّمميذ

: ويمكن تمخيص ما تقدم

 الحياة المدرسة الحياة

. الحياة تتطمب أف يككف التّمميذ كؼءنا
يعني أف يككف قادرا عمى معالجة 

 .كضعيّات فعميّة كحميا

المدرسة  للاستجابة ليذا المطمب تحضر
التّمميذ ليتمكف مف حؿ كضعيّات فعمية 

حؿ ىذه الكضعيّات  كبدلالة قدرتو عمى 
 .تككف كفاءتو

بما أفّ المدرسة استطاعت أف تجعؿ 
التّمميذ كؼءنا، حينئذ يمكنو مكاجية 

 .كضعيّات فعمية في الحياة

 2 :الفرق بين الوضعيّة المشكمة والوضعيّة المستيدفة

كعممنا .  كعف الكضعيّة المستيدفة في الحقؿ البيداغكجي،   لقد تحدثنا عف الكضعيّة المشكمة
 كالآف نعمد إلى إبراز مظاىر الفرؽ بينيما زيادة في التّكضيح ،عمى تبياف خصائص كؿ منيما

  .كرفعا لكؿ لبس
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  الوضعيّة المشكمة التّعميمية 
Situation – problème didactique  

الوضعيّة المستيدفة 
 «cible »  Situation 

.  تعمـ التّمميذ إدماج مكتسباتو (معارؼ، معارؼ فعمية)تيسر السّبيؿ إلى تعممات جديدة 
 .تبيف مدل كفاءتو

 .إنجاز الأعماؿ يتـ بشكؿ فردم بصكرة خاصة .إنجاز الأعماؿ تتـ عف طريؽ الأفكاج  أك جماعة
الدّقة في التّعممات 

 بعض المعارؼ كالمعارؼ الفعميّة جديدة
مجاؿ لتعمـ الإدماج حيث إفّ المعارؼ كالمعارؼ الفعميّة قد 

 .درست كأصبحت  مف مكتسبات المتعمـ
 .الكضعية قريبة مف كضعيّة فعميّة معيشة .الكضعية بنيت لأغراض بيداغكجية

 كلكف ؛تقييميّة كضعيّات كىي مستيدفة لكضعيّات المتعمميف بعلاج يحصؿ إنّما التّفعيؿ    كىذا
 : بالكفاءات حيث المقاربة منظكر كفؽ

 . مكتسباتو إدماج التّمميذ يتعمـػػ 
 . كفاءتو حجـ يتبيف المستيدفة لمكضعيّات إنجازه خلاؿ مفػػ 
 . فردم بشكؿ أعماليـ المتعممكف ينجزػػ 
 . معيشة فعميّة كضعيّات مف قريبة تككف المستيدفة الكضعيّاتػػ 
. تقييميّة لأغراض بنيت الكضعياتػػ 

: تفعيل الموارد والمكتسبات ــ 3

 لديو اجتمعت قد المقررة النّشاطات مع تفاعمو خلاؿ مف    المتعمـ في مرحمة التّعميـ الثاّنكم
 مكضع تكضع لـ إذا فائدة بذات تككف لا المكارد كىذه النّشاطات، ىذه بتنكع متنكعة مكارد

 بإحكاـ تسميتيا عمى اتفؽ حصة ضمف يكما عشر خمسة كؿ مرة يككف إنّما كتفعيميا ؛التّفعيؿ
 1.كضبطيا المتعمـ مكارد
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 لمعالجة الأستاذ اھالأفكاج يستغؿ عمؿ ضمف تنشط حصة ىاكضبط المتعمـ مكارد    إحكاـ
 الّتي الصعكبات تشخيص إلى ـ، فيعمدھؿ اھيقدـ الّتي النّشاطات في نقائص المتعمميف

 بعد الضّعيؼ بيد آخذا الصفكؼ بيف يتنقؿ حيث ،تربكم بأسمكب اھتذليؿ في داھ مجتىـتعترض
 ادئھ بصكت إليو متحدثا ، كمكجيا كمرشدا كمجيبا لأسئمة التلاميذفشمو، أسباب عمى الكقكؼ
 .كالتّقصي البحث ركح فيو كيبعث، الثقّة كيكسبو بالطّمأنينة، يشعره

 مف التّمميذ فيتمكف كتفعيؿ، تطبيؽ إلى لمدركس النّظريّة الأحكاـ تؤكؿ الحصة، ذهھ    كفي
 كقتو مف كثيرا لو تكفر كيدكيّة ،فكريّة اراتھـ فيكتسب الصحيح الكجو عمى دركسو استيعاب

 . كاليأس التعب كالممؿك داھالإج كتقيو

 كيداكم التّماريف مف يناسبو ما تمميذ لكؿ كيختار ،التّعاكف ركح المتعمميف في الأستاذ يبعث   
 الإجابة الضّعفاء يكمؼك ،تحممو يستطيع ما كيحممو ،كقؼ حيث بالمتعمـ فيتقدـ عمتو حسب كلا
 أخرل، كيشجع مسائؿ عف بالإجابة أكـ كالأقكياء باستقصائو ثمثيو أك نصفو أك التّمريف ثمث عف
 . تماـھا مف ـھكيكلی ،عناية مف بو ـھطميح بما ـھدكف مف كينعش ،بالتنّقيط كبيفھالمك

 فيميز كاستعداداتو؛ كيعرؼ ميكلو ،منو يتقرب الذّم الأستاذ إلا المتعمـ حقيقة يكشؼ    كلا
 لا ؛ كمف...لمكاقع لمخياؿ كمف يركف ينقاد المتقمب؛ كمف مف كالمستقر دھالمجت مف الكسكؿ
 الطّريقة اختيار في ميتوھأ كلذلؾ ؛التّحميؿ عف يعجز كالمسببات؛ كمف الأسباب بيف يربط

 .اھلباس حالة لكؿ يمبس مف رھالما كالأستاذ ،صنؼ لكؿ المناسبة

 مكارد إحكاـ حصة في إلا اھكعلاج اھتھمكاج للأستاذ يمكف كلا بالاعتناء جديرة مسائؿ تمؾ   
 عف كتتميز اھتحضير في الاعتناء مف مزيدا تتطمب الحصة ذهھ أف  إلا.اھكضبط المتعمـ

 . حدا عمى مشكمة كؿ تعالج اھبأفّ  الحصص الأخرل
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ذا ا  ھأنكاع اختلاؼ عمى قيكده مف تحريره مف يبدأ المتعمـ في كفاءات بناء أفّ  عممنا    كا 
 عنو الخفيّة كعيكبو الكامنة بوھمكا اكتشاؼ إلى بو كالتّدرج العمؿ، في الاستقلاؿ بو إلى كالسّمك
عداده السّميـ، كالمنطؽ القكيـ التّفكير أسس مف كتمكينو  أدركنا بفاعميّة الحياة لخكض معترؾ كا 

 1.الكؼء التّمميذ بناء في اھميتھكأ ،الحصة ذهھ قيمة

 : أنّيا الحصة ىذه فوائد ومن

 . نفسو عمى الاعتماد المتعمـ تعكدػػ 
 . المتعمـ لدل كتثبيتيا المكارد ترسيخػػ 
 . الإنتاج عمى كالقدرةع، الإبدا ميارة المتعمـ إكسابػػ 
 . دركسو تنشيط في الأستاذ نجاح مدل  تعكسالمتعمميف إنجازاتػػ 
 . الفعمية كالسّمككية كمعارفو معارفو تفعيؿ عمى المتعمـ قدرة مدل الكضعيات ىذه علاج يبيفػػ 
ثارة كالاستنباط الرّبط عمى المتعمـ تدريبػػ   . المقصكدة الحقائؽ نحك تفكيره كا 
 شخصية بناء في أىمية مف تكتسيو لما الحصة ليذه اللّازمة العنايةك  التركيزالأستاذ كعمىػػ 

 . المكتسبة مكارده استفادة في قدرتو كبياف المتعمـ

: تقوييم الكفاءة

  2:  التّقييم    تدابير

لقياس             لا تقتصر عمى منح الأستاذ علامة، كلا تعتبر معيارا كحيداالتّقكيـ    عمميّة
 كمتكاممة شاممة عمميّةػػ بؿ التقكيـ  بالكفاءات المقاربة ظؿ فيػػ  ماىك منتظر مف الفعؿ التمعيمي

                                                           

 .15 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّنيّة منياجػػ  1
 .20 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منياجػػ  2
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 الكضعيّة أم التّقكيميّة الكضعيّة بناء ميارة تتطمب  لذا؛تعممي فعؿ تعميمي لكؿ كملازمة
، يمكف عمىك ،الأستاذ قبؿ مف الميارات مف جممة المستيدفة       المتعمـ تقكيـ حصر العمكـ

 : يأتي فيما بالكفاءات المقاربة منظكر مف

 .ػػ تقكيـ قدرة المتعمـ عمى إنجاز نشاطات كأداء مياـ بدلا مف تقكيـ المعارؼ
 . لديو كالأداء ،الكفاءة مستكل ػػ تنمية

 العمؿ تكييؼ بيدؼ كقدراتو كمشكلاتو المتعمـ حاجات عف التّعمـ، كالكشؼ صعكبات ػػ تشخيص
 . التّربكم

 . المستعممة كالأساليب الطّرائؽ نجاح مدل عمى ػػ الكقكؼ
 . مكارد مف المتعمـ عميو حصؿ ما بتحديد التّعممية الأىداؼ تحقؽ مدل عمى ػػ التّعرؼ

 :  المشاريع بيداغوجية ــ4

 القبمي المخزكف مع التّربكم الفعؿ لتكييؼ ضركرة ىي حيث مف المشركع بيداغكجيا ظيرت   
 كيؼ القبميّة، ليذا مكتسباتو عمى اعتمادا اليدكيّةك ،الفكرية قدراتو تفعيؿ إلى المتعمـ يدفع بحيث

 بناء الأستاذ في يراعى أف عمى التّعمميّة النّشاطات محاكر مع المشاريع مكاضيع المنياج
 . المقرر في المرصكدة الكفاءات المشركع

قدرتيـ  عمى يبرىنكف المتعمميف تجعؿ التّي النّشطة لمطرائؽ امتدادا تعد المشركع بيداغكجيا   
 مختمؼ تسخير إلى فييا يدعكف فعميّة أعماؿ إنجاز عمييـ تقترح حيث، الفعميّة المعرفيّة

 .الملائمة مكتسباتيـ

 فيما التّعاكف نيّةھذ تقاليد خمؽ إرساء دؼھب التّربكم الفعؿ دخمت المشركع بيداغكجيا إفّ    
كينشط الأستاذ المشاريع في كؿ حصة رابعة مف حصص التّعبير الكتابي عمى  ،المتعمميف بيف
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    النّحك المبيف في ممحؽ تكزيع الكحدات التّعمميّة، يتناكؿ الأستاذ تنشيط المشركع مف باب إسيامو 
  1.في بناء المعارؼ لدل المتعمميف

 الأستاذ الذّم يسعى في ىذه الحصة إلى جعؿ المتعمميف بتكجيو مفيتـ تنشيط المشركع    
 مشركع إنجاز كضعيّة في المتعمميف كجكد أفّ  بالذّكر كجدير ذا،ھ يتمكنكف مف فنيات العمؿ

 عمى ـھقدرت ـھكؼ ،القبميّة الدّركس لأحكاـ ـھاستيعاب حجـ معرفة مف الأستاذ يمكف
 ـھتعترض التّي كالصعكبات ،ـھكحاجات ـھتشخيص مكتسبات عميو ؿھيس ا كبالتّاليھتسخير

. كتزكيدىـ بالميارات اللّازمة لمقياـ بالعمؿ المطمكب منيـ عمى أحسف كجو

   خلاؿ تنشيط المدرس ليذه المشاريع يتقرب مف المتعمميف، فيشيـ المخايؿ كيحؿ عقد الخجؿ 
كالتّردد، كالخكؼ، كقد ثبت بالتّجربة أفّ التّمميذ في غالب الأحياف يعتريو احتشاـ طبيعي أك ىيبة 

 كلكف بتقرب الأستاذ منو كتكثيؽ عرل الصداقة بو لكسب ؛أك خكؼ مف استنقاص أصحابو لو
يبادر الأستاذ كثقتو، يطمئف إليو فتنفتح باب الصراحة فيتعرؼ عمى مكاطف الضّعؼ كالعجز، 

 فيكتسب الثقّة بنفسو؛ كمف ثمة تزداد ،بالعلاج ممّا يعانيّو، كبالتّالي يتحرر التّمميذ مف العكائؽ
 2.فرص نجاحو في أداء عممو

 يحتؿ فيو المتعمـ بأفّ  الأخرل يظير النّشاطات مف غيره مف أكثر المشركع إنجاز    في نشاط
         يككف كحتى ،التّعديؿ أك ،كالإرشاد ،التّكجيو مسؤكليّة يتكلى الأستاذ الثقّؿ، بينما مركز
 العمؿ كطرائؽ ،المعارؼ طرائؽ اكتساب في يتحكـ أف عميو كجب المسؤكليّة ىذه مستكل في

                                                           

المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب  أستاذ المّغة العربيّةدليل  ػػ1
. 28ص ، مرجع سابؽ، (والمطالعة الموجية

 .37ص  ، مرجع سابؽ،(ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة  ػػ2
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 بإنجاز المتعمقة أعماليـ أداء في مساعدة المتعمميف ميارة عمى يتكافر أف ككذلؾ ،التّقييـ كأشكاؿ
    1 .مشركعيـ
 تلاميذه تجاكب معرفة في للأستاذ خبرات رصيد يشكؿ الزاكية ذهھ مف المشركع إفّ  ،ا   كعمكـ

 في اھاـھإس أيضا يضمف بما المقررة المشاريع ينشط عميو أف كيبقى ،اجھالمف نشاطات مع
         الكفاءات عف يتساءؿ جدير بو أف السّياؽ ذاھ كفي اج،ھالمف في المرسكمة الكفاءات بناء
  اھكتحقيؽ اھتطكير مف تمكنو الأىداؼ الّتي كعف ،المشركع خلاؿ مف اھتنميت يستيدؼ الّتي
نجازه المشركع تحقيؽ في متھأس التّي المكتسبات عف ككذا   .كا 

:    ــ فائدة المشروع1

   المشاريع التي يقكـ بيا التلاميذ في مرحمة التعميـ الثانكم تمتاز بالعديد مف الصفات كالفكائد 
 :كمف أىميا

 .المشكلات بأسمكب عمميحؿ  ك،ػػ إتاحة الفرصة لمتلاميذ لمعالجة المكضكعات
 .لكسب المعرفة كالخبرة كالنّقدم ، عادة التّفكير المكضكعيػػ ينمي في التلاميذ

.  كالمصادر الأصميّة،ػػ  تعكيد التّلاميذ كتشجيعيـ عمى اكتساب المعارؼ بأنفسيـ مف المراجع
 . في عمميات تطبيقيّةالمكتسبة المعارؼ تسخير كتفعيؿ عمى التّمرفػػ 

 كمدركاتيـ الحسية بشكؿ شامؿ، متكامؿ تتضح معو ،ػػ تنمية معمكمات التّلاميذ كمياراتيـ الفعميّة
. المفاىيـ كالمعاني ككيفيّة تطبيؽ معارفيـ عمى نكاحي حياتيـ

  . المقررة النّصكص أنماط إلى بالنّسبة المعارؼ ػػ تعميؽ
 .الخ...كخياؿ كذاكرة ذكاء مف العقميّة ـھقدرات كتفعيؿ ،التّلاميذ بيف فيما التّعاكف ركح ػػ تنمية

                                                           

. 19 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منياج ػػ 1
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 الكسائؿ عف البحث كضعيّة فيكالأعماؿ،  نجازإ في الخبرات تبادؿ ميّةھبأ المتعمميف ػػ تحسيس
 لممشركع الجماعي أك الفردم التّخطيط كضعيّة في ككذا التّساؤلات، عف الإجابة مف تمكف التّي

 .كمعايشتو
 . كالسّمككيّة، الفعميّة ـھكمعارؼ، المتعمميّف إمكانات فيو تنعكس مادم ػػ إنتاج

 التّعبير كضعية في المتعمميف مف مجمكعة أك المتعمـ يضع تعميمي المشركع أسمكب ػػ بيداغكجيا
 1.تساؤلات أك ،حاجات، كطمكحات أك ،عف رغبات

كمف شركط نجاح المتعمميف في إنجاز مشاريعيـ يتعيف عمى الأستاذ التركيز عمى عدة نقاط 
 :2ميمة مف شأنيا التحكـ في نجاح المشاريع، كمف أىميا

 . للإنجاز المطركح المشركع معطيات ػػ فيـ
 . الإنجاز عمى المساعدة كالكسائؿ العمؿ، طريقة ػػ اختيار
 . الإنجاز في الكسائؿ ىذه استخداـ ػػ حسف
 . الإنجاز يخدـ لما المكتسبات تأكيؿ عمى ػػ القدرة
 . الإنجاز في السّمككيّة المعارؼ مظاىر ػػ إبراز

 : المشروع وظائف بيداغوجيا

   :تحفيزية تحسيسية  ــ وظيفة1

 التّعميميّة أىداؼ العمميّة يدرؾ تجعمو دلالة ذات تعمميّة كضعيّة في المتعمـ يككف    حيث
 .ةالدّراس عمى إقبالو كيزيد ،التّعممي بالفعؿ أكثر فيرتبط ،التّعمميّة

                                                           

 .02 ، مرجع سابؽ، ص(ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ  1
 .19 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منياج  ػػ2
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  :تعميميّة  ــ وظيفة2

 .المشركع إنجاز في تحصؿ اكتسابيا المأمكؿ كالكفاءات، المكتسبة المعارؼ استغلاؿ إفّ  حيث

   :اجتماعيّة  ــ وظيفة3

        المتعمـ يحصؿ اجتماعي طابع ذات مشاريع إنجاز في نشيط إسياـ منظكر    ضمف
          العمكـ كعمى كمكاطنا راشدا بصفتو مستقبلا المدنيّة الحياة لممارسة يييئو تككيف عمى
 تجعؿ كاضحة معينة ظاىرة حكؿ تدكر تعمميّة كضعيّات أساس عمى تقكـ المشركع بيداغكجيا إفّ 

 الذّم المبدأ ىك كىذا منيـ، كؿ قدرات حسب كحميا ،لبحثيا حقيقي بميؿ يشعركف المتعمميف
  .كالتّكنكلكجي العاـ الثاّنكم التّعميـ مف الأكلى السّنة إلى بالنّسبة المشاريع تحديد في ركعي

 للأستاذ كيمكف بيا الاستئناس باب مف مكضكعة المشاريع ىذه أف ذكره جدير ىك    كما
 لانشغالاتيـ ملاءمة كأكثر المتعمميف لاستعدادات أنسب يراىا أخرل مشاريع تنشيط في الاجتياد

شرافو المدرس بتكجيو المشاريع إنجاز يتـك .كاىتماماتيـ  المرجعيّة الشّخصيّة يمثؿ لككنو كا 
 .لممتعمميف

  :  إعداد المشروع

إنجاز أم مشركع مف المشاريع البيداغكجية المقررة في المرحمة الثانكية يستكجب عمى    
 :إتباع المراحؿ الآتيةالأستاذ 

. تحديد الكفاءات الكاردة في المنياج كما يرتبط بيا مف أىداؼ تعمميّةػػ  1
 مع العمـ أفّ ىذه الكسائؿ تختمؼ ،استحضار الكسائؿ المعينة عمى إنجاز التّلاميذ لممشركعػػ  2

 .باختلاؼ طبيعة المشركع
  .(جماعي/ فردم )الحرص عمى إعلاـ التّلاميذ بمدة الإنجاز كبشكؿ العمؿػػ  3
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 1.لويك مع مراعاة رغبة كؿ تمميذ كـ،تكزيع أعماؿ إنجاز المشركع عمى التّلاميذػػ  4

:  مثال تطبيقي لإنجاز مشروع

. تأليؼ مسرحية تعالج ظاىرة النّمك الدّيمكغرافي: موضوع المشروع

: المرحمة الأولى

ػػ تحديد البمداف التّي تعاني مف ظاىرة النّمك الدّيمكغرافي المتزايد، كجمع ما يمكف مف المعمكمات 
. حكليا

:   أىداف المرحمة

. جمع التّكثيؽ المناسب حكؿ النّمك الدّيمكغرافي في العالـ
. انتقاء المعمكمات المناسبة مف ىذا التّكثيؽ لاستفادتيا في تركيب المسرحيّة

. قراءة نصكص متعددة حكؿ ظاىرة النّمك الدّيمكغرافي
 .كتابة بطاقة فنيّة حكؿ بمد في العالـ يعاني مف ظاىرة النّمك الدّيمكغرافي

 :المرحمة الثاّنيةــ 
. حد بمداف العالـأػػ تشخيص ظاىرة النّمك الدّيمكغرافي في 

: أىداف المرحمةــ 

. ػػ تعريؼ ظاىرة النّمك الدّيمكغرافي
. ػػ أسباب ظيكرىا

                                                           

  .38ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقةػػ  1
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 .ػػ تحديد أثارىا الاقتصادية
 .ػػ قراءة نصكص تتعمؽ بالنّمك الدّيمكغرافي

 . المكاف كالزمافأسماءػػ حسف استخداـ 

 :المرحمة الثاّلثّة. 

. تركيب المسرحيةػػ 

: أىداف المرحمة

. ػػ تحديد فصكؿ المسرحية مع مراعاة الاستراحة
. ػػ تعييف التّلاميذ الممثميف

 .ػػ تكزيع الأدكار عمى التّلاميذ الممثميف
 .ػػ كتابة الحكار بمراعاة العقدة كالحؿ

 .تكظيؼ كاد كأخكاتيا ػػ
.  كالصرفيّة أثناء الكتابة،ػػ مراعاة السّلامة النّحكيّة

 :المرحمة الراّبعة.

شاعة المكسيقى أثناء  ػػ استحضار أدكات التّمثيؿ مف ملابس كأثاث كما يعيف عمى الإضاءة كا 
. التّمثيؿ

 :أىداف المرحمة

. ػػ تحديد ديككر المسرحيّة
. ػػ تكزيع الملابس عمى الممثميف
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 1.ػػ تحديد النّغمات المكسيقيّة المناسبة لكؿ فصؿ

:  المرحمة الخامسة

 2.تمثيؿ المسرحيّة

 :أىداف المرحمة

. ػػ التّعبير بأسمكب أدبي مؤثر
. ػػ امتلاؾ القدرة عمى التّمثيؿ

 .ػػ الجرأة عمى مكاجية المتفرجيف
 .ػػ تكظيؼ التّراكيب النّحكيّة كالمّغكيّة المدركسة

. ػػ مراعاة السّلامة النّحكيّة كالصرفيّة أثناء الحديث
 3.ػػ تمثيؿ المعنى بدعمو بالحركات المناسبة كالصكت المناسب

: التّقييمــ 

 .ػػ كتابة مسرحيّة قصيرة بمراعاة عناصر بنائيا، تتناكؿ مكضكعا اجتماعيا ذا دلالة

  :المشاريععناوين 

 : ــ السّنة أولى من التّعميم الثاّنوي شعبة آداب وفمسفة1

  .الجاىمي العصر في لمعرب العقميّة الحياة مظاىر حكؿ فيرس إعدادػػ 

                                                           

 .39 ص المرجع السّابؽ،  ــ 1
 .39ص المرجع السّابؽ، ػػ  2
 .40 ص المرجع السّابؽ،ػػ  3



 .إستراتجيّة الثاّنكيّة في تعميـ الميارات المّغكيّة كالبحث العممي                                                        الفصؿ الثاّني

206 

 

  .بالسّياسة كعلاقتيا النّقائض ظاىرة حكؿ فيرس إعدادػػ 
  .معينة بمناسبة لإلقائيا خطبة إعدادػػ 
  .لممتعمـ بالنّسبة دلالة ذات اجتماعية ظاىرة تعالج قصيرة قصة كتابةػػ 
  .المتعمـ إلى بالنّسبة دلالة ذات ظاىرة تعالج مسرحيّة تأليؼػػ 
  .ما مؤسسة حكؿ استطلاعي تحقيؽ كتابةػػ 
  .سكانيّة أك صحيّة أك بيئيّة ظاىرة حكؿ تقرير كتابةػػ 
 1.السّلاـ حكؿ معرض إعدادػػ 

 : وفمسفةآداب ــ السّنة الثاّنيّة من التّعميم الثاّنوي شعبة 2

 المعرفة حقكؿ شتى في كالأندلسي ،العباسي العصر مؤلفات ـھأ يتضمف رستھؼ إعداد ػػ
 .اھاختيار كسبب اھأصحاب ذكر مع اھميتھأ كبياف

 ككصؼ ،بغداد في العباسية الخلافة عف استقمت التّي الإمارات مكاقع تبيف خريطة إعداد ػػ
 .الحياة مجالات شتى في الإمارات ذهھ كضع

 مف كالثاّنيّة، الأكلى نصكص السّنة في الكاردة بعض الكممات شرح يتضمف معجـ إعداد ػػ 
 .الاختيار تبرير مع الثاّنكم التّعميـ

النّص  مف لخصائص كؿ جدكؿ إعداد في اھكاستثمار ،كليمى ليمى ألؼ بعض حكايات اختيار ػػ
 .المختارة الحكايات مف انطلاؽ كالكصفي السّردم

 مكضكعاتو تطكر مراحؿ بتبياف الأندلسي، الشّعر في الكصؼ مكضكع حكؿ دراسة إعداد ػػ
 .اھكخصائص

                                                           

 .33 ص مرجع سابؽ، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم،السّنة أولى منياج  ػػ1
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خصائص  تحديد مع العرب الرّحالة خلاؿ مف العربي المغرب بعض مدف حكؿ تقرير ػػ إعداد
 .ـھنصكص في كالسّرد الكصؼ

 1 : ــ السّنة الثاّلثّة من التّعميم الثاّنوي شعبة آداب وفمسفة3
 (.ق 923 - ق 656   )المممككي العصر في التّأليؼ حركة تجسد نشرة إنجازػػ 

       الأدب ضعؼ مظاىر إثبات مع، النّيضة قبيؿ العربي لمعالـ السّياسية الخريطة ػػ  إعداد
 (.ق 1213 ،ق 923  )العثماني العصر في
صكر  إثبات مع كمظاىرىا ،الحديث العصر في الأدبيّة النّيضة عكامؿ تتضمف إضبارة إعداد ػػ

 . المغرب، كالمشرؽ في ركادىا أىـ
 إثبات عمى الحرص مع نشاطاتيا أىـ ببياف الجزائرييف المسمميف العمماء لجمعية تقصيبة إنتاجػػ 

 . أعضائيا أىـ صكر
 كؿ تدعـ أف عمى العربي الأدب في كأثرىا، ةالأكركبيّ  الأدبيّة المدارس تمثؿ تقصيبة تحضيرػػ 

 العربيّة المّغة إلى المترجمة الأكركبيّة القصائد مف كبجممة ،ليا المناسبة الفنيّة بالمّكحة مدرسة
 .المدارس ىذه تأثير مظاىر تجسد عربية كبقصائد

 تكزع جداكؿ إثبات مع كمقكماتو، بأنكاعو القصصي الفف عف الحديث تتضمف إضبارة إنتاجػػ 
 كالقص القصصية لمصكر فيرس ككذا ،أنكاعو حسب العربي القصصي الفف إنتاج أىـ عمييا
 . ـ 1962 إلى 1950 منذ الجزائرم الفني

 . المتعمـ إلى بالنّسبة دلالة ذات كضعيّة ،تعالج قصيرة قصة كتابة ػػ
 .المتعمـ إلى بالنّسبة دلالة ذات اجتماعيّة مسألة تعالج مسرحية إعداد ػػ

                                                           

. 17 ص ، مرجع سابؽ،(ش أ ؼ ) ، مادة المّغة العربيّة كآدابياالتّعميـ الثانكم مف السّنة الثاّلثة منياجػػ  1
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: البحث في المراجع والمصادر 

.  كالجماعيّة ،التّزاـ المنيجية في أداء الأعماؿ الفرديّةػػ 
. ممارسة الممكة النّقديّة في تناكؿ النّصكص المختمفةػػ 
 .تفسير الظّكاىر الاجتماعيّة كالسّياسية كالأدبيّة كالعممية انطلاقا مف معطيات مممكسةػػ 
 .أجراء المقارنة كالمكازنة بيف الظّكاىر كالمظاىرػػ 
. إصدار أحكاـ نقديّة معممةػػ 
 1.الاستقلاؿ بالرّأم تدريجيّاػػ 

    كقد بينا مدل نجكع ىذا الأسمكب التّعممي في بناء كفاءات التّعمـ إذ إفّ المشاريع المقررة   
 الفعميّة في إنجاز أعماؿ ،في المنياج كثيرا ما تدعك المتعمميف إلى البرىنة عمى قدراتيـ المعرفيّة

    2. كقد حرصنا عمى تقديـ نمكذج تطبيقي في تنشيط حصة مشركع مف المشاريع،فعميّة

 :  ــ التمخيص 5

.  كردت مجمكعة مف التّعريفات لمصطمح التّمخيص: كفي الاصطلاح

تأدية كلاـ سابؽ، منطكؽ أك مكتكب بأقؿ مف عباراتو الأصمية مع الحرص عمى : كقيؿ   
استيفاء جميع الأفكار، كالأجزاء الرّئيسية دكف أف يفقد الكلاـ كحدتو، كتلاحـ أجزائو كالاتجاه 

. العاـ لو

 

                                                           

 .04 ص مرجع سابؽ،، (ج ـ آ)المّغة العربيّة كآدابيا،  مادة  مف التّعميـ الثانكم ،السّنة اولى منياج ػػ 1
 03ص ، مرجع سابؽ، (ج ـ آ) لمنياج السّنة أكلى مف التّعميـ الثانكم ، مشروع الوثيقة المرافقة  ػػ2
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 : ومن خلال ما سبق نستخمص خصائص التّمخيص وسماتو فيما يأتي

. أنو صكرة مصغرة لأصؿ مطكؿ (1
. أنو ضرب مف الإيجاز يراعي فيو الحجـ المطمكب (2 
 1.، يدؿ دلالة كاضحة عمى المكضكع العاـ، كالأفكار التّي يحتكييا النّصإيجازهأنو برغـ  (3 

 

 
 .إنجاز مشركع حكؿ السّمـ كالسّلاـ. 06: الشكؿ رقـ

                                                           

المشوق في الأدب والنّصوص )، (ج ـ آ) مف التّعميـ الثانكم ػ السّنة الأولى الخاص بكتاب  أستاذ المّغة العربيّةدليل  ػػ1
 . 47ص ، مرجع سابؽ، (والمطالعة الموجية
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 .الدّراسة الميدانيّة: المبحث الثاني 

I : (العينة والمنهاج )مجال وحدود الدراسة: 

: تمهــــيــــد

ينطبق عمى دراستنا  ما    في الكثير من الدراسات تكون الدّراسة الميدانيّة أىم جانب فييا، وىذا
    وتطمعات المنياج وأىدافو، وذلك ،الّتي قمنا بيا، إذ تعتبر ربط بين واقع التّعميم في الجزائر

منفذا لمتقصي، والاستعلام بغية و وأداة واعتباره وسيمة ؛من خلال التّركيز عمى الاستبيان
        والوصول إلى جممة من النّتائج تبرز مدى التّطابق، الأسئمة المطروحةنالتّوصل إلى إجابات ع

أو الاختلاف في إدارة الوضعيّات التّعميميّة المتعمقة بالمشروع والبحوث العمميّة؛ والّتي انطلاق 
. البحث من كونيا إشكالية الدّراسة

 وتفريغيا وتحميميا وتفسيرىا كميّا وكيفيّا، وكل ىذا سنعرضو بطريقة ،وفي دراستنا تم جمعيا   
. أكثر تفصيلا في ىذا الفصل 

    : ــ منـــــــــــــــــــــــــهـــــــج الدّراسة1

    عتمدت الدّراسة الميدانيّة عمى المنيج الوصفي التّحميمي، كونو المنيج الأكثر استخداما    ا
في مجال الدّراسات الّتي تيتم بالجانب الميداني؛ ويستخدم المنيج الوصفي التّحميمي في دراسة 
الأوضاع الرّاىنة من حيث خصائصيا وأشكاليا وعلاقاتيا، والعوامل المؤثر في ذلك؛ فيو ييتم 

          وىو يشمل في كثيرا من الأحيان ،بدراسة حاضر الظّواىر والأحداث، مع الملاحظة
في الحصول عمى ))عمى عمميات التنّبؤ لمستقبل الظّواىر، والقضايا الّتي يدرسيا فيو يعتمد 
 والأدوات الّتي تساعد ،البيانات الخاصة بالظّواىر، والموضوعات الّتي يدرسيا عمى كل الوسائل
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 ومن جية أخرى فإنّ طبيعة ، ىذا من جية1(.(عمى جمعيا، وتصنيفيا واستخلاص النّتائج منيا
. الدّراسة تقتضي مثل ىذا النّوع من المناىج لغرض استكشاف الصعوبات وتشخيصيا

 :أدوات جمع البيانات ــ 2

:  الاستبيان أ ــ

 والانتشار لصعوبة ،أدوات البحث العممي ـ واسعة الاستخدام منــ     يعد الاستبيان أداة ىامة 
مقابمة الأشخاص دائما، وتمتاز بسيولة مقابمة العينة لكثرة عددىم، واختصار لموقت، وخاصة 

. لخإ...مع وسائل التّواصل الاجتماعي أيميل، فيس بوك، تويتر

   والاستبيان ىو قائمة من الأسئمة الّتي يحضرىا الباحث بعناية عن الموضوع المدروس 
والحصول عمى إجابات عن عدد   )) لغرض الوصول ؛يقدميا إلى العينة الّتي اختارىا مسبقاو

    لموصول2(.( ويقوم المجيب بممئو بنفسو،من الأسئمة المكتوبة في نموذج يعد ليذا الغرض
. إلى نتائج وحمول للإشكاليّة المطروحة

: الملاحظةب ــ 

عمميّة مقصودة ))   تعتبر تقنية الملاحظة من بين أدوات  البحث العممي وتعرف عمى أنّيا 
تسير وفق الخطة المرسومة لمبحث في إطار المنيج المتبع، ىدفيا لا ينحصر في مشاىدة 

                                                           
 ،1، مصر  ط الإسكندريّة، دار المعارف الجامعيّة،ةيّ  وجيو، منسي محمود عبد الحميم، البحوث النّفسيّة والتّربوإبراىيممحمود ــ  1

 .118  ص،م1983
 .106م، ص 1984 ،1، الأردن، ط مؤسسة الرسالة، عمان،طمعت ىمام، سين وجيم عن منياج البحث العمميــ  2
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 واستخلاص ، بل يتعدى إلى تداخل العقل في إجراء المقارنات،الجوانب عبر استخدام الحواس
  1(.(النّتائج 

 خاصة تيا وتظير أىميّ ، وخطتو،   الملاحظة ليا أىميّة كبيرة في توجيو الباحث موضوع بحثو
د لمرحمة الاستمارة يتموالميزاتيا أىم في المرحمة الأولى لمبحث مرحمة ما قبل الميدان؛ ومن 

.  إزالة الغموض عن البحثعمى والبيانات وتساعد ،والحصول عمى المعمومات

:  الأدوات الإحصائيّة المستخدمة ج ــ 

:     لقد تم تفريغ البيانات في شكل جداول تم حساب التّكرار بالإضافة إلى النّسب المئويّة 

 100×عدد التّكراراتالنّسب المئويّة 

 عدد العينة
= .   

  : ــ عـــــــــــــــــــــــــــينة الدّراسة3

   حصر كل مجتمع الدّراسة يتعذر في الكثير من البحوث، والدّراسات ممّا يتطمب أخذ عينة 
تعتبر جزء من الكل ــ نسبة معينة من العينة الأصميّة ــ تكون أكثر تمثيلا لبقيّة المجتمع؛ بمعنى 

أنّ البحث اختار مجموعة من أساتذة المّغة العربيّة من التّعميم الثاّنوي تكون ممثمة لباقي 
واختيارىا يكون  ))المؤسسات الثاّنوية في الجزائر، نستطيع من خلاليا تعميم نتائج الدّراسة، 

أن تكون  )) كما يجب 2(.( وطرائق عمميّة بحيث تمثل المجتمع تمثيلا صحيحا،عمى وفق قواعد
 3(.(ممثمة تمثيلا واضحا، وصادقا لجميع صفات المجتمع

                                                           
 .221المرجع السّابق، ص ــ  1
ص م، 1980 ،1 ط، العراق، الموصل، مطبعة التّعميم العالي، في البحث العمميالأصول وآخرون، أزىرالسّماك محمد ــ  2

60. 
  Doing social Research Mc, Graw. Hill Book.co 1988.p137.: 3 Baker. TL 
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:  وصف مجتمع الدّراسة

 الأغواط    لاية   يتكون مجتمع الدّراسة من أساتذة المّغة العربيّة في مرحمة التّعميم الثاّنوي بو
  ةيّ شعبة آداب وفمسفة، واعتمدنا في دراستنا ــ في اختيار العينة ــ عمى العينة القصد (الجزائر)

في اختيّار المفردات المماثمة أكثر من غيرىا لما يبحث عنو من معمومات وبيانات لمحصول 
  ذكور  12أستاذا  45 وصادقة إلى حدّ ما، فحدّدت عينة البحث ب ،عمى نتائج موضوعيّة

 تضمن ذي المفتوح الّ الاستبيان وجو ليم ،إناث% 71.42ذكور و% 28.57 يمثمون ؛ إناث33
. الإجابة عن الأسئمة الموزعة في الاستبيان

:  ثانويّات الدراسة

   اخترنا مجموعة من الثانويّات لمقيّام بدراستنا، وكان اختيّارنا بالتركيز عمى التنويع          
بين المؤسسات من حيث الأقدميّة، وبعض الثانويّات غطت خدماتيا مناطق كبيرة واعتبرت 

ويساعد ىذا الاختيار المتنوع  ... مؤسسات جيويّة، ومنيا من كانت تعتبر أول ثانوية بالولاية
 . في إمكانيّة تعميم النتائج أكثر عمى باقي معظم المؤسسات التربويّة في تراب الوطن

شعبة الآداب  عدد الافواج الإناث الذكور عدد التلاميذ البيانات المؤسسة
 والفمسفة

عدد أساتذة 
 المغة العربية

 545 %37 327 873 عمر إدريس
62.5% 

 تمميذا 265 23
30.5% 

  إ4ذ 3 07 

 227 623 سي البشير حجاج
36,4% 

396 
63.5% 

 تمميذا 228 17
36.5% 

  إ3ذ 2 05 

 327 948 الإمام الغزالي
34.5% 

621 
65.5% 

 تمميذا 235 25
30.5% 

  إ6ذ 1 07 

 232 773 الفاتح نوفمبر
30,1% 

541 
69.98% 

 تمميذا 198 21
25.5% 

  إ5ذ 1 06 
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 412 1058 الحاج عيسى
38.95% 

646 
 61.05% 

 تمميذا 392 27
37.05% 

  إ5ذ 2 07 

 277 729 المقاومة الشعبية
37.99% 

452 
62.5% 

 تمميذا 239 19
32.78% 

  إ5ذ 1 06 

 318 998 الصادق طالبي
31.86% 

680 
68.14% 

 تمميذا 301 26
30.1% 

  إ5ذ 2 07 

 .م2020/ 2019جدول يوضح توزيع العينة لمموسم الدراسي 
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II : تحميل الاستبيان. 

.  بيانات عامة عن المستجوب والعمميّة التّعميميّة:المحور الأول 
. يبين توزيع العينة حسب الجنس:  01الجدول رقم

% التكرار العينة / الجنس  
 28.57 14الذكور 
 71.42 35الإناث 

 100 49المجموع 

.  يمثل توزيع العينة حسب الجنس :01الشكل رقم 

     
 .يبين توزيع العينة حسب الجنس : 01قراءة الجدول رقم 

عمى ضوء المعطيات الإحصائية في الجدول أعلاه الخاص بتوزيع إفراد العينة حسب الجنس    
إناث، حيث نسبة الإناث الّتي قدرت /يتضح أنّ ىناك فرق بين النسب لكلا الجنسين ذكور

 الّتي قام ،من نسبة العينة%  28.57: كبر من نسبة الذكور الّتي قدرت بـ أ% 71.42:بـ
: الاستبيان بجمع المعمومات منيا، وىذا يعود إلى عدة اعتبارات نذكر مجموعة من أىميا

:  ــ الميول1
 مقارنة أكثر من الذكور   من خلال النتائج المئوية يتبين ميول الإناث إلى تدريس المّغة العربيّة 

. الخ...بمواد أخرى كالعموم والرياضيات والتربية البدنية

14

35

الذكور

الاناث
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:  ــ الفروق الفردية2
مة المّغة العربيّة لقدرات الإناث عمى ء   من خلال النتائج السابقة نستطيع الحكم عمى ملا

حتاجيا تعميم المّغة ي وغيرىا من الفروق الفرديّة الّتي ،ممارسة تعميميا، من قدرات نفسيّة وبدنيّة
. العربيّة

:   ــ ارتفاع نسبة الإناث في المجتمع3
             يمتاز المجتمع الجزائري عمى غرار باقي الشعوب الأخرى من زيادة نسبة الإناث 

 وجود المرأة في عدة مجالات في عالم الشغل، وخاصة  نسبة عمىانعكسفي المجتمع، وىذا 
بعض القطاعات بالخصوص قطاع التربيّة والتعميم، الذي عرف استقطاب للإناث في جميع 

. الأسلاك والرتب أكثر من الرجال

:  ــ تطور المجتمع الجزائري4
 وخاصة في العشرية الأخير ،   المجتمع الجزائري عرف تقدم ممحوظ بخصوص توظيف النساء

 الموظفين لولا  نقص في عدد فتح مناصب كثيرة، الّتي كانت ستعرفةالّتي عرفت فييا الدول
عالم الشغل، واضعا في ذلك قطيعة مع الماضي إلى  الذي توجووجود العدد اليائل من الإناث 

 التّربيّة كأستاذة. والأعراف الّتي كانت تقيد من اجتياح الإناث لعالم الشغل، وخاصة مين معينة
 .إلخ...، اليندسة، الأمن البدينيّة

:  ــ العامل الأسري 5
      تربيّة الأسرة الجزائريّة تعرف تفريقا واضحا بين تربيّة الولد، وتربية البنت، وتركز كثيرا 

 تربيّة البنات انعكس يعمى تربيّة الإناث إلى جانب تربيّة الذكور، وىذا الاىتمام الزائد ف
.   والتحصيّل الدراسي ليم،جاب عمى المستوىيبالإ
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:  ــ عامل شروط التوظيف6
 أين ، ومن أىميا وثيقة الخدمة العسكريّة،   عرف الذكور شروط إضافية وقفت أمام توظيفيم

 وىناك من تأجل ،تأجل توظيف الكثير منيم إلى غاية تسويّة وضعيّتيم إزاء الخدمة العسكريّة
.  والتوظيف اليوم يسمح بو لحامل التأجيل.قبل تعديل القانون. توظيفو إلى أربع سنوات أو أكثر

. يبين توزيع العينة حسب المؤىل العممي: 02الجدول رقم

     %  التكرار العينة المؤهل     
 10.20 5معيد التكنولوجي 

 44.89 22 عربي أدبليسانس 
 6.12 3مدرسة عميا للاساتذة 

 34.69 17ماستر 
 4.08 2مابعد التدرج 

% 100 49المجموع 

.    يمثل توزيع العينة حسب المؤىل العممي :02 الشكل رقم 

   
.  يبين توزيع العينة حسب المؤىل العممي: 02قراءة الجدول رقم 

علاه يتبن مدى التفاوت الممحوظ في المؤىلات العمميّة الّتي تحصل أمن خلال قراءة الجدول    
ىميا من خلال النسب شيادة الماستر بـنسبة أ ومن ،عمييا اساتذ المّغة العربيّة في التعميم الثانوي

5

22

3

17

2

معهد تكنولوجي

ليسانس عربي

مدرسة عليا لاساتذة

ماستر

مابعد التدرج
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عمى نسبة عرفتيا العينة، والّتي عمل الكثير من الاساتذة عمى الحصول عمييا وذلك أ ك34.69
: ىمياأسباب من أيعود إلى عدة 

: ــ التغيير في منظومة التعميم العالي1

أصبح الماستر من متطمبات الحصول عمى شيادة الدكتوراه الّتي تعد حمما لمكثير من طمبة    
. الجامعة، والّتي تعد منزلة عمميّة عاليّة يتطمع إلييا الجميع

عمى بعض التخصصات مثل النقص الواضح في عدد التغيير في المنظومة    وانعكس كذلك 
 وكذلك فتح الباب أمام الحاصمين عمى ،الحاصمين عمى التكوين في المعاىد التكنولوجية

        مستويات أقل من الميسانس لمواصمت الدراسة في الجامعة لرفع المستوى العممي أدى 
. إلى تناقص عدد الحاصمين عمى مستوى التكوين التكنولوجي 

. أقلعداد ونسبة الاساتذة أالشروط الّتي وضعتيا الوزارة للاتحاق بالمدارس العميا جعمت من ــ 

:  ــ التغيير في شروط مسابقة التوظيف في الثانوي2

   عرف التوظيف في قطاع التربيّة والتعميم تغيير في شروط التوظيف بالخصوص مرحمة 
 من       وطبعا الكثير،ين اشترط في المترشحين الحصول عمى شيادة الماسترأ ،التعميم الثانوي

خرجي قسم المّغة والادب العربي يطمحون إلى التدريس في الثانوية ما دفعيم إلى الحصول عمى 
. شيادة الماستر الّتي تمكنيم من الالتحاق بالتدريس في الثانوي
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.  يبين توزيع العينة عمى حسب السن:03الجدول رقم 
     % التكرار العينة / السن  

 12.24 6 30 ــ 23
 67.35 33 42ــ 31
 20.41 10 42 من أكثر

 100 49المجموع 

.  يبين توزيع العينة عمى حسب السن:03الشكل رقم 

 
. يبين توزيع العينة عمى حسب السن: 03قراءة الجدول رقم 

 سنة 42 ــ 31 بين مأنّ عدد الأساتذة الذين سنو،  من خلال قراءة نسب الجدول السابق يتبين
إلى عدة وذلك يعود  ،يمثمون أكثر نسبة من عدد أساتذة المّغة العربيّة في مرحمة التعميم الثانوي

: أسباب من أىميا

 . ــ التوظيف الكثير الذي عرفو القطاع 1
.  جدد في القطاعأساتذة ــ زيادة عدد المؤسسات في العشرية الأخير ما دعى إلى توظيف 2
 سنة أكثر حظا في الحصول عمى 42 ــ شروط الترقية جعمت من الأساتذة الأكثر من 3

 .، وبالتالي انخفاض نسبتيم في قاعات التدريسالمناصب الإداريّة
 

6

33

10

السن

23-30

31-42

42اكثر من 
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.  يبين توزيع العينة عمى حسب الوضعية المينية:04الجدول رقم 
% التكرار التكرار / العينة  
 8.16 4متربص 

 91.83 45مثبت 
 100 49المجموع 

 
. يبين توزيع العينة عمى حسب الوضعية المينية: 04الشكل رقم 

 
. يبين توزبع العينة عمى حسب الوضعية المينية: 04قراءة الجدول رقم 

 بالمائة من عدد الأساتذة 90 فاقمن خلال تحميل الجدول أعلاه يتبن أنّ عدد الأساتذة المثبتين 
: ويعود ذلك إلى عدة اعتبارات وأسباب ومن أىميا

   الوزارة سيمت التثبيت من خلال التوصيّات، وتوفير العدد الكافي من المفتشين والأساتذة  
 والمعنويّة المساعدة، وندوات وخمق تربصات في العطل وخاصة ، والوسائل الماديّة،المكونين

بالإضافة إلى خمق مراكز متخصص في الولايات تيتم بالتكوين، والأرضيّة ... العطمة الصيفيّة 
 كل ذلك سيل من عمميّة تثبيت الأساتذة؛ الّتي لاتتعدى في الكثير ؛ الوزارةوضعتياالرقميّة الّتي 

. من الأحيان سنتين من إمضاء محضر التنصيب
 

4

45

متربص

مثبت
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.  يبن توزيع العينة عمى حسب الخبرة المينيّة:05الجدول رقم 
 % التكرار العينة / الخبرة  

 14.29 07أقل من خمس سنوات   
 28.57 14أقل من عشر سنوات       
 57.14 28أكثر من عشر سنوات     

 100 49المجموع 
 

.  يبين توزيع العينة عمى حسب الخبرة المينيّة في التعميم الثانوي:05الشكل رقم 

 
.   يبين توزيع العينة عمى حسب الخبرة المينيّة في التعميم الثانوي:05قراءة الجدول رقم 

 يعود ذلك ،من خلال تحميل إحصائيات الجدول أعلاه نلاحظ استقرار جيد تعرفو ثانويات الوطن
: إلى عدة اعتبارات ومن أىميا

.  المؤقت الذي كان ساري في التوظيف سابقاد ــ الاستغناء عمى نظام العق1
 ــ إجراء مسابقات التوظيف بصورة دائمة ومستمرة، ما مكن العديد من خرجي الجامعة 2

. والمدارس العميا من الالتحاق بسمك التعميم وخاصة الطور الثانوي
 
 

7

1428

اقل من خمس سنوات

اقل من عشر سنوات

اكثر من عشر سنوات
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.  يبين توزيع العينة حسب الميول:06الجدول رقم 
% التكرار العينة / الميول  

 75.52 37نعم 
 24.48 12لا 

 100 49المجموع 
 

.  يبين توزيع العينة حسب الميول:06الشكل رقم 

 

.  يبين توزيع العينة حسب الميول:06قراءة الجدول رقم 

 ويعود ذلك ،ة كبيرةب لمينة التدريس بنسالأساتذة نلاحظ حب 06من خلال تحميل الجدول رقم 
: أىماإلى عدة اعتبارات من 

ارتباط المّغة و ،ـ تعتبر مينة التدريس وبالخصوص تعميم المّغة العربيّة مينة شريفة ومقدسة1
. زاد من قداستيا  العربيّة بالقران الكريم

 ــ التعميم في الجزائر لو قداسة في المجتمع لأن الجزائر من المجتمعات الّتي تيتم بتعميم 2
. أولادىا وتربيتيم قبل ذلك

 

الميول

نعم

لا
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 الاستفادة من الدورات التكوين والندوات في تحسين  يبين توزيع العينة :07الجدول رقم 
 .المستوى التعميمي

% التكرار العينة / القبول 
 79.59 39نعم 
 20.41 10لا 

 100 49المجموع 

.  يبين توزيع العينة حسب احتياج الأستاذ إلى التكوين المستمر :07الشكل رقم 

 

.  يبين توزيع العينة حسب احتياج الأستاذ إلى التكوين المستمر :07قراءة الجدول رقم 

         والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة 07من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم    
 بالمائة ما يدل عمى أنّ 75.59 متمثمة في النسبة 39في الجواب الأول بنعم عدد التكرار 

 وذلك لعدة اعتبارات لمسناىا من خلال يميمون إلى الاحتياج إلى التكوين المستمرالأساتذة 
:  أجوبة الأساتذة ومن أىميا

 ومستجداتيا بالعمميّة ، والدورات التكوينية من ربط بيئة التمميذ، يساعد التكوين المستمر1
 .مواكبة المستجدات في العالمو. التعميميّة والتعمميّة

39

10

التكوين المستمر

نعم

لا
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 يثري العمميّة التعميميّة أننو أ الاستفادة من الخبرات وتبادل الآراء والمعمومات كل ذلك من ش2
   . التعمميّة

. للأستاذ والمستمر ، التطوير الدائم3
 لعدة يعود ذلك .لابتعاد عن الدورات التكوينيةلومن خلال أجوبة بعض الأساتذة الذين يمميون 

:  اعتبارات ومن أىميا
.  بالنظرة الاستعلائية من طرف القائمين عمى الدورات التكوينةالإحساس 1
 .الأساتذةجعميا لا تستقطب ميول   ىذه الندوات والدورات بالجانب النظري ماىتمام ا2
 إلى تحسين مستواىم العممي عن طريق البحث العممي وذلك كونيم  الكثير من الأساتذةيميل 3

  . واكتسابيم منيجية البحث  تكوينا من خلال مسارىم الدراسي في الجامعةاتمقو

.  في القاعة يبين توزيع العينة حسب رؤية الأساتذة إلى عدد التلاميذ :08الجدول رقم 
% التكرار العينة / عدد التلاميذ

 100 49كبير 
 0 0متوسط 

 0 0قميل 
.  يبين توزيع العينة حسب رؤية الأساتذة إلى عدد التلاميذ :08الشكل رقم 
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 . يبين توزيع العينة حسب رؤية الأساتذة إلى عدد التلاميذ :08قراءة الجدول رقم 

          والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة 08   من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم 
 بالمائة ما يدل عمى أنّ 100 متمثمة في النسبة 49في الجواب الأول بنعم عدد التكرار 

ن العدد المناسب، والذي يؤثر عمى العمميّة التعميميّة  عدد التلاميذ زائد جدا عأنّ الأساتذة يرون 
 :ويتجمى ذلك في

.  المقاربة بالكفاءاتأىمياعدم المقدرة عمى تطبيق الكثير من الكفاءات والمبادئ ومن ــ 
.  ونقائص التلاميذ كل عمى حد،عدم المقدرة عمى معالجة مشاكلــ 

 .ــ تأثر عمى الجو العام لمقسم وخاصة التحكم في اليدوء
ــ طبيعة المادة المّغة العربيّة تتطمب العدد القميل في القاعة نظرا لاحتوائيا عمى الأعمال 

 .إلخ...التطبيقية كثيرا التعبير الكتابي، والشفوي، والمشاريع والقراءة

 .ــ العدد الكبير لمتلاميذ يتناقض مع أىداف المنياج
 .   ــ العدد الكبير يضغط عمى الأستاذ لمتدريس بمبدأ التمقين

بعض تصرفات التلاميذ، وخاصة المرتبطة منيا بمرحمة المراىقة يضايق  أنأنّ الأساتذة يرون ــ 
 .والعدد الكبير يشجع التلاميذ عمى الفوضى داخل القاعة. الأستاذ، ويؤثر عمى العممية التعميمية

وعدم  (الدتاشو) العدد الكبير لمتلاميذ لايسمح باستعمال الوسائل التعميمية مثل وسائل العرض 4
 .توفر الظروف الّتي تسمح باستعمالو، وخاصة شكل القاعات
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  :علاقة الأستاذ بالوثائق البيداغوجية
. وضع أىداف في تدريس المّغة العربيّة يبين توزيع العينة حسب  :09 الجدول رقم 

 
 
 
 

. وضع أىداف في تدريس المّغة العربيّةيبين توزيع العينة حسب   :09 الشكل رقم

 
وضع أىداف واضحة في تدريس المّغة يبين توزيع العينة حسب  : 09قراءة الجدول رقم 

. العربيّة
         والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة 09من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم    

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  82 متمثمة في النسبة 40 عدد التكرار نعمفي الجواب الأول 
 .يضعون أىداف واضحة في تدريس المّغة العربيّة 

 .يضعون علاقة بين أىداف التدريس وأىداف منياج المّغة العربيّة لممرحمة الثانويةالأساتذة ــ 
يحددون أىداف الدرس بالاستعانة بأمور عديدة من أىميا الندوات، والوثائق الأساتذة ــ 

 .البيداغوجية ومن خلال الخبرة، والتواصل مع الزملاء، والاستفادة من الانترنيت 
 

اهداف في تدريس اللغة العربيةوضع 

نعم

لا

% التكرار العينة / وضوح الأهداف
 82 40نعم  

 18 9لا 
 100 49المجموع 
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 . الاعتماد عمى نصوص الكتاب المدرسي فقط يبين توزيع العينة عمى حسب:10 الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 78 38نعم  
 22 11لا 

 100 49المجموع 
 

 . الاعتماد عمى نصوص الكتاب المدرسي فقط يبين توزيع العينة عمى حسب :10 الشكل رقم 

 
 الاعتماد عمى نصوص الكتاب المدرسي  يبين توزيع العينة عمى حسب:10 قراءة الجدول رقم

 .فقط
         والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة 10 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمفي الجواب الأول 
وبالنسبة لمعينة التي أحابت بلا؛ فيرجع إلى كونيم . يكتفون بالاعتماد عمى الكتاب المدرسي

يعتمدون عمى بعض الكتب المساعدة في عمميّة القراءة، وخاصة الدواوين التي تحمل قصائد 
 . الخ...شاعر معين باستطاعتيا مساعدة الأستاذ عمى الشرح، بالإضافة إلى مجمة أو قصة 

 
 
 

الاعتامد على نصوص الكتاب المدرسي فقط

نعم

لا
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 . يبين توزيع العينة عمى حسب إدراج الأحداث اليومية لمتلاميذ في الشرح:11الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 65 32نعم  
 35 17لا 

 100 49المجموع 
 

 . يبين توزيع العينة عمى حسب إدراج الأحداث اليومية لمتلاميذ في الشرح:11الشكل رقم 

 
 . يبين توزيع العينة عمى حسب إدراج الأحداث اليومية في الشرح:11قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في الجواب 11 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
ييتمون بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  65 متمثمة في النسبة 32 عدد التكرار نعمالأول 

 . بإدراج أىم الأحداث اليوميّة لمتمميذ

 :ومن خلال أجوبة العينة يتم الإدراج في نقاط من أىميا
 .ــ عند شرح الدروس بصفة عامة

ــ التركيز في إدراج الأحداث اليوميّة لمتمميذ في نقاط معينة، ومن أىميا التعبير الكتابي والتعبير 
 .الشفوي، وفي إنجاز المشاريع

 
 

إدراج الأحداث اليومية للتلاميذ في الشرح

نعم

لا
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 .ع بعض الدّروس مع التّلاميذ استرجا  يبين توزيع العينة عمى حسب:12 الجدول رقم
% التكرار العينة / استرجاع الدروس

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 .ع بعض الدّروس مع التّلاميذ استرجا  يبين توزيع العينة عمى حسب:12 الشكل رقم

 

 .ع بعض الدّروس مع التّلاميذ استرجا  يبين توزيع العينة عمى حسب:12 قراءة الجدول رقم

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 12 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

 السّنوات الماضية من الحصص السابقة، ومنع بعض الدّروس مع التّلاميذ استرجاييتمون ب
 .خلال الشّرح

 
 
 
 

استرجاع بعض الدروس

نعم

لا



 .إستراتجيّة الثاّنويّة في تعميم الميارات المّغويّة والبحث العممي                                                        الفصل الثاّني 

230 

 

 .ع في طريقة التّدريسيتنو ال يبين توزيع العينة عمى حسب:13الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 .ع في طريقة التّدريسيتنو ال يبين توزيع العينة عمى حسب:13الشكل رقم 

 

 .ع في طريقة التّدريسيتنو ال يبين توزيع العينة عمى حسب:13قراءة رقم 

         والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة 13 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمفي الجواب الأول 

يميمون إلى التنويع في طريقة التدريس لأنيا من أىم مبادئ المقاربة بالكفاءات ويميمون أكثر   
إلى طريقة التدريس بالحوار، وىذا يعود إلى عدة أسباب من أىميا سن التلاميذ الذي يسمح بفتح 

                                                                 .بالإضافة إلى طريقة التدريس بطرح الأسئمة  .مجال الحوار وخاصة أقسام النيائي

 
 
 

التنويع في طريقة التدريس

نعم

لا
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 . الاىتمام بتصحيح الواجبات المنزليّة يبين توزيع العينة عمى حسب:14 الجدول رقم
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 . الاىتمام بتصحيح الواجبات المنزليّة يبين توزيع العينة عمى حسب:14 الشكل رقم

 

 . الاىتمام بتصحيح الواجبات المنزليّة يبين توزيع العينة عمى حسب:14 قراءة رقم

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 14 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

 .لأنيا نوع من أساليب التقويم . ييتمون بتصحيح الواجبات المدرسيّة

 
 
 
 
 

الاهتمام بتصحيح الواجبات المنزلية

نعم

لا
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 . الاىتمام بطريقة عرض المشاريع يبين توزيع العينة عمى حسب: 15الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 . الاىتمام بطريقة عرض المشاريع يبين توزيع العينة عمى حسب: 15الشكل رقم 

 
 

 . الاىتمام بطريقة عرض المشاريع يبين توزيع العينة عمى حسب: 15قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 15 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

 .ييتمون بطريقة عرض المشاريع

 .ومن أىم الطرق التي يركز عمييا الأساتذة في عرض المشاريع، الممصقات والصور المساعدة
 
 
 
 
 

الاهتمام بطريقة عرض المشاريع

نعم

لا
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 . إعطاء المنياج نفس الاىتمام بالميارات المّغويّة يبين توزيع العينة عمى حسب:16الجدول رقم
% التكرار العينة / 

 15 18نعم  
 85 31لا 

 100 49المجموع 

. إعطاء المنياج نفس الاىتمام بالميارات المغويّة يبين توزيع العينة عمى حسب:16الشكل رقم

 
 إعطاء المنياج نفس الاىتمام بالميارات  يبين توزيع العينة عمى حسب:16قراءة الجدول رقم

 .المغوية
          والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة 16 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  85 متمثمة في النسبة 31عدد التكرار  لا في الجواب الأول
والاىتمام كان . يرون أنّ ىناك تفاوت بين اىتمام المنياج والوثائق البيداغوجية بالميارات المّغويّة

منصب عمى ميارة القراءة من خلال ما يدرسة التلاميذ من نصوص تواصمية ونصوص أدبية 
وبالنسبة إلى العينة التي اعتبرت أنّ المنياج أعطى نفس الاىتمام . ونصوص مطالعة موجية

 المميارات المغوية، وذلك يعود إلى كون الميارات المغويّة تتفاوت من حيث الأىمية، واعتبرو
ميارة القراءة أىم من باقي الميارات المغويّة بالنسبة لتمميذ المرحمة الثانويّة، ليذا أعطاىا المنياج 

 .وقتا أكثر من باقي الميارات الأخرى

18

31

إعطاء المنهاج نفس الاهتمام بالمهارات اللغويّة

نعم

لا
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 .  إمكانية تعميم الميارات المغويّة في نشاط واحد يبين توزيع العينة عمى حسب:17الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 53 26نعم  
 47 23لا 

 100 49المجموع 
 .   إمكانية تعميم الميارات المغوية في نشاط واحد يبين توزيع العينة عمى حسب:17الشكل رقم 

 
  إمكانية تعميم الميارات المغوية في نشاط  يبين توزيع العينة عمى حسب:17قراءة الجدول رقم 

 . واحد

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في الجواب 17 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
يميمون الأساتذة معظم بالمائة ما يدل عمى أنّ  53 متمثمة في النسبة 26 عدد التكرار نعمالأول 

إلى تدريس الميارات المغويّة مجتمعة، وعدم التفريق بين ميارة وميارة أخرى، وخاصة في 
وبالنسبة إلى العينة التي تميل إلى تدريس الميارات متفرقة إلى كونيم يممون . الأقسام النيائيّة

إلى معالج النقائص التي يعاني منيا التمميذ، والتخفيف منيا وىذا لا يمكن إلا بالتركيز عمى كل 
 . ميارة عمى حدا حسب نظرة العينة

 
 

26

23

امكانية تعليم المهارات اللغوية في نشاط واحد

نعم

لا
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 . أصعب ميارة بالنسبة لمتمميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:18 الجدول رقم 
% التكرار العينة / أصعب مهارة

 0 0 الاستماع
 0 0 التحدث

 0 0 لقراءةا
 100 49 الكتابة

 100 49 المجموع
 

 . أصعب ميارة بالنسبة لمتمميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:18 الشكل رقم 

 
 . أصعب ميارة بالنسبة لمتمميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:18 قراءة الجدول رقم

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 34 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار الكتابة نعمالجواب الأول 

لكونيا تستيمك . يعتبرون ميارة الكتابة من أصعب الميارة الّتي يعاني منيا التلاميذالأساتذة 
وأي نقص فييا ينعكس عمى إنتجات . باقي الميارات الأخرى والأنشطة التعميميّة والقواعد المغويّة

 .التمميذ
 

اصعب مهارة بالنسبة للتلميذ

الاستماع

التحدث

القراءة

الكتابة
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 :الـــــقـــراءة
 . المادة المقروءة لمستوى التّمميذمناسبة  يبين توزيع العينة عمى حسب :19الجدول رقم 

% التكرار العينة / 
 100 49نعم  

 0 0لا 
 100 49المجموع 

. المادة المقروءة لمستوى التّمميذمناسبةيبين توزيع العينة عمى حسب  :19الشكل رقم 

 
 . المادة المقروءة لمستوى التّمميذمناسبة  يبين توزيع العينة عمى حسب : 19 رقم  الجدولقراءة

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 35 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

 والمعاني بمن حيث ألفاظ والطول والأسمو. يميمون إلى مناسبة المادة المقروءة لمستوى التمميذ
 اكميا عمى حسب أجوبة العينة مناسبة لمتمميذ متوسط المستوى عمى العموم وبمقدوره استيعابو

 . ودراستيا
 
 
 

مناسبة المادة المقروءة لمستوى التلميذ

نعم

لا
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 . مُلاءمة الوقت المحدد لنشاط القراءة يبين توزيع العينة عمى حسب:20 الجدول رقم
% التكرار العينة / 

 10 5نعم  
 90 44لا 

 100 49المجموع 
 

 . مُلاءمة الوقت المحدد لنشاط القراءة يبين توزيع العينة عمى حسب:20 الشكل رقم

 
 . مُلاءمة الوقت المحدد لنشاط القراءة يبين توزيع العينة عمى حسب:20  رقم الجدولقراءة

والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في  20 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
يرون بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  90 متمثمة في النسبة 44 عدد التكرار لاالجواب الأول 

. أنّ الوقت المحدد لنشاط القراءة غير كافي لعدة اعتبارات من أىميا العدد الكبير لمتلاميذ 
بالإضافة إلى بعض الأمور التي تطرأ عمى الساحة التّربويّة ومن أىما الأعياد الوطنيّة والدّنيّة 

 وغيرىا من الأمور التي تنقص من فرصة الاستفادة الجيدة      توالعطل المرضيّة والإضرابا
 .من جدول توقيت مادة المّغة العربيّة

 

كفاية الوقت المحدد لنشاط القراءة

نعم

لا
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 .  ملاءمة عدد النصوص لدراسة العصور يبين توزيع العينة عمى حسب:21الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 15 17نعم  
 85 32لا 

 100 49المجموع 
 . كفاية عدد النصوص لدراسة العصور يبين توزيع العينة عمى حسب:21الشكل رقم 

 
        . مُلاءمة عدد النصوص لدراسة العصور يبين توزيع العينة عمى حسب:21قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 21 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  85 متمثمة في النسبة 32 عدد التكرار لاالجواب الأول 

يعتبرون عدد النصوص في الكتاب المدرسي غير كافية لمعالجة العصور لعدة أسباب، ومن 
بينما يرى بقية . أىميا طول مدة العصور المدروسة بالمقابل دراستيا في موسم دراسي فقط

. العينة أنّ النصوص المختارة استطاعت أن تنقل أىم أمور والظواىر التي امتازت بيا العصور
 .وىذا من خلال مقارنتيا بمستوى تلاميذ المرحمة

 
 
 

كفاية النصوص لدراسة العصور

نعم

لا
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 . المحافظة عمى طريقة معالجة النصوص يبين توزيع العينة عمى حسب: 22الجدول رقم 
% التكرار العينة / نفس الطريقة

 08 4نعم  
 92 45لا 

 100 49المجموع 
 

 . المحافظة عمى طريقة معالجة النصوص يبين توزيع العينة عمى حسب: 22الشكل رقم 

 

 المحافظة عمى طريقة معالجة  يبين توزيع العينة عمى حسب: 22قراءة الجدول رقم 
 .النصوص

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 22 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  92 متمثمة في النسبة 45 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

لايحافظون عمى الطريقة المعتمدة في معالجة النصوص، والّتي تطرقنا إلييا في الصفحات 
ويعود ذلك إلى كون الأساتذة يركزون عمى النقاط التي يممسون فييا ضعف واضح عند . السابقة

 .التلاميذ وتجنب الغوص في النقاط التي أتقنيا التلاميذ في معالجة نصوص سابقة

 
 

المحافظة على طريقة معالجة النصوص

نعم

لا
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 :التّعبير الكتابي
 مناسبة مواضيع التعبير الكتابي لمستوى  يبين توزيع العينة عمى حسب:23الجدول رقم

 .التلاميذ
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 . مناسبة مواضيع التعبير الكتابي لمستوى التلاميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:23الشكل رقم

 
 مناسبة مواضيع التعبير الكتابي لمستوى  يبين توزيع العينة عمى حسب:23قراءة الجدول رقم

 .التلاميذ
 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 23 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 
 .يرون أنّ مواضيع التعبير الكتابي مناسبة لمستوى التمميذ

 

 

 

100

0

مواضيع التعبير الكتابي مناسبة لمستوى التلاميذ

نعم

لا
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 . الوقت المحدد لمتعبير الكتابي كافي يبين توزيع العينة عمى حسب:24 الجدول رقم
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 . الوقت المحدد لمتعبير الكتابي كافي  يبين توزيع العينة عمى حسب:24 الشكل رقم

 
 . الوقت المحدد لمتعبير الكتابي كافي  يبين توزيع العينة عمى حسب:24 قراءة رقم

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 24 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

 .ويعود لكونو مرتبط بالميارات والأنشطة الأخرى . يرون الوقت كافي لنشاط التعبير الكتابي
 
 
 
 

 
 
 

الوقت المحدد للتعبير الكتابي كافي

نعم

لا
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 .  ادماج المعارف القبمية المكتسبة يبين توزيع العينة عمى حسب: 25 الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 .  ادماج المعارف القبمية المكتسبة يبين توزيع العينة عمى حسب:25 الشكل رقم

 

 . ادماج المعارف القبمية المكتسبة يبين توزيع العينة عمى حسب: 25 قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 25 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

من دروس . يممون إلى إدماج المعارف المكتسبة، والقبمية لمتمميذ في مواضيع التعبير الكتابي
 .ومحاور سابقة وتوظيف معمومات من دروس سنوات سابقة

 
 
 

ادماج المعارف القبلية المكتسبة

نعم

لا
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 . ربط مواضيع التعبير الكتابي ببيئة التمميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:26الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
. ربط مواضيع التعبير الكتابي ببيئة التمميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:26الشكل رقم 

 
 ربط مواضيع التعبير الكتابي ببيئة  يبين توزيع العينة عمى حسب:26قراءة الجدول رقم 

 .التمميذ
 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 26 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 
من خلال توظيف ما يسمح بو من . يميمون لربط مواضيع التعبير الكتابي ببيئة التمميذ

 .شخصيات وأسماء الأماكن والمناطق المحمية التي تدل عمى بيئة التمميذ أكثر 
 
 
 
 

100

0

ربط مواضيع التعبير الكتابي ببيئة التلميذ

نعم

لا
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 . البعد المعرفي لمتعبير يبين توزيع العينة عمى حسب:27الجدول رقم 
% التكرار العينة / الأنشطة 

 10.21 05 النصوص الأدبية
 32.65 16 النصوص التواصمية

 57.14 28 طالعة الموجيةالم
 100 49 المجموع

 . البعد المعرفي لمتعبير يبين توزيع العينة عمى حسب:27الشكل رقم 

 
 . البعد المعرفي لمتعبير يبين توزيع العينة عمى حسب:27قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 27 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
بالمائة ما يدل  57.14 متمثمة في النسبة 28 عدد التكرار المطالعة الموجيةالجواب الأول 

 .يعتمدون عمى نصوص المطالعة الموجة لإنجاز مواضيع التعبير الكتابيعمى أنّ الأساتذة 
 
 
 
 
 

10.21

32.65
57.14

البعد المعرفي للتعبير

النصوص الادبية 

النصوص التواصلية

المطالعة الموجهة
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 . أىم أشكال التعبير يبين توزيع العينة عمى حسب:28الجدول رقم 
 المرتبة حسب الأىميةالعينة / المراحل 

 1 التعبير الوظيفي
 1 التعبير الأدبي

 . أىم أشكال التعبير يبين توزيع العينة عمى حسب:28الشكل رقم 

 
 . أىم أشكال التعبير يبين توزيع العينة عمى حسب:28قراءة الجدول رقم 

نسبة متساوية من حيث  والذي حصمنا فيو عمى 28 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .
أىمية نوع التعبير الكتابي ما يدل عمى أنّ الأستاذ ييتمون بكلا النوعين وذلك حفاظا عمى 

 .وباعتبار التمميذ في ىذه المرحمة من التعميم يحتاج إلى النوعين معا . أىداف المنياج
 
 
 
 
 
 

11

أهم اشكال التعبير

لبتعبير الوظيفي

التعبير الادبي
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 مراعاة ميول التلاميذ عند توزيع مواضيع يبين توزيع العينة عمى حسب  :29الجدول رقم 
 .التعبير الكتابي 

% التكرار العينة / 
 100 49نعم  

 0 0لا 
 100 49المجموع 

 مراعاة ميول التلاميذ عند توزيع مواضيع يبين توزيع العينة عمى حسب  :29الشكل رقم 
 .التعبير الكتابي 

 
 مراعاة ميول التلاميذ عند توزيع مواضيع يبين توزيع العينة عمى حسب  :29قراءة الجدول رقم 

 .التعبير الكتابي 
 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 29 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 
يحترمون نوعا ما ميول التلاميذ في اختيار عناوين ومواضيع التعبير الكتابي لكن بالمحافظة 

ويعمد الأساتذة في الحالات الاستثنائية من المجوء . عمى قائمة العناوين المفروضة من المنياج
 .إلى قوائم التلاميذ في توزيع العناوين وذلك نادرا 

 
 
 

توزيع المواضيع على حسب ميول التلاميذ

نعم

لا
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: الـــبـــحــــث الــعـــمـــمــي 
 . رؤية المشاريع بمثابة عروض عممية يبين توزيع العينة عمى حسب:30 الجدول رقم 

% التكرار العينة / عممية المشاريع
 51 25نعم  

 49 24لا 
 100 49المجموع 

 . رؤية المشاريع بمثابة عروض عممية  يبين توزيع العينة عمى حسب:30 الشكل رقم 

 
 . رؤية المشاريع بمثابة عروض عممية  يبين توزيع العينة عمى حسب:30 قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 30 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  51 متمثمة في النسبة 25 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

وذلك مقارنة مع سن التلاميذ ومقدرتيم . يعتبرون ما ينجزونو التلاميذ من مشاريع أعمال عممية
 من مجموع العينة، أنّ المشاريع تفتقر إلى العمميّة % 49بينما ترى بقية العينة المقدرة بـ. العممية

كون الكثير من التلاميذ يقتنون أعمالا جاىزة إمّا من الانترنيت مباشرة أو اقتباس مشاريع جاىزة 
 .من تمميذ السنوات الماضيّة

 

المشاريع والعروض علمية

نعم

لا
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 إمكانية اكتساب معارف جديدة من خلال  يبين توزيع العينة عمى حسب: 30الجدول رقم 
 .المشاريع

% التكرار العينة / 
 100 49نعم  

 0 0لا 
 100 49المجموع 

 إمكانية اكتساب معارف جديدة من خلال  يبين توزيع العينة عمى حسب: 30الشكل رقم 
 .المشاريع

 
 إمكانية اكتساب معارف جديدة من خلال  يبين توزيع العينة عمى حسب: 30قراءة الجدول رقم 

 .المشاريع
 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 30 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 
يرون مقدرة المشاريع عمى بناء معرفة التمميذ وتدفع بو إلى التعمم الذاتي من خلال الاحتكاك 

 .المباشر بالمكتبات
 
 
 

بناء معرفة التلميذ من خلال المشاريع

نعم

لا
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 .  اعتبار المشاريع تنمي روح التعاون بين التلاميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:31الجدول رقم
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 

 
 .  اعتبار المشاريع تنمي روح التعاون بين التلاميذ يبين توزيع العينة عمى حسب:31الشكل رقم

 
 اعتبار المشاريع تنمي روح التعاون بين  يبين توزيع العينة عمى حسب:31قراءة الجدول رقم

 . التلاميذ
 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 31 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   .

بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 
يرون أنّ المشاريع تنمي روح التعاون بين التلاميذ وتدفعيم إلى التعمم التعاوني وخاصة من 

 .ومن خلال العمل الجماعي لممشاريع. خلال مناقشة المشاريع ونقدىا
 
 
 

المشاريع تنمي روح التعاون بين التلاميذ

نعم

لا
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 . ارتباط المشاريع بالمحاور يبين توزيع العينة عمى حسب:32 الجدول رقم
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 

 . ارتباط المشاريع بالمحاور يبين توزيع العينة عمى حسب:32 الشكل رقم

 
 . ارتباط المشاريع بالمحاور يبين توزيع العينة عمى حسب:32 قراءة الجدول رقم

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 32 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

وذلك حفاظا عمى وحدة  البرنامج وحفاظا . يربطون المشاريع بالمحاور الّتي يدرسيا التلاميذ
بالإضافة إلى توجييات المفتشين الذين يوصون بضرورة الحفاظ عمى . عمى توصيات المنياج

 .البرنامج باعتباره كل متكامل وأي تغيير يحدث فجوة في الأىداف والكفاءات 
 
 
 

ارتباط المشاريع بالمحاور

نعم

لا
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 وجود مشاكل يعاني منيا التلاميذ في إنجاز  يبين توزيع العينة عمى حسب:33الجدول رقم 
 .المشاريع
% التكرار العينة / المشاكل

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 وجود مشاكل يعاني منيا التلاميذ في انجاز  يبين توزيع العينة عمى حسب:33الشكل رقم 

 .المشاريع

 
 وجود مشاكل يعاني منيا التلاميذ في  يبين توزيع العينة عمى حسب:33قراءة الجدول رقم 

 .إنجاز المشاريع

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في 33 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم   
بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالجواب الأول 

 :يعتبرون التلاميذ يعانون من مشاكل في إنجاز مشاريعيم ومن أىميا
  . الخوف والتّرددــ1
 .عدم تحديد الوسائل المناسبة لحل الإشكالية ــ 2
  . عدم تحديد المصادر والمراجع المناسبة ــ3

يعاني التلاميذ من مشاكل في انجاز المشاريع

نعم

لا
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 . وخاصة في مكتبة المؤسسة في المصادر والمراجع وقمة نقص ــ4
 .الاعتماد عمى الكتاب الالكتروني ــ 5
 .الاعتماد عمى البحوث الجاىزة من الانترنيت ــ 6
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 . الاىتمام بالاقتباس يبين توزيع العينة عمى حسب:34الجدول رقم 
% التكرار العينة / 

 100 49نعم  
 0 0لا 

 100 49المجموع 
 . الاىتمام بالاقتباس يبين توزيع العينة عمى حسب:34الشكل رقم 

 
 . الاىتمام بالاقتباس يبين توزيع العينة عمى حسب:34قراءة الجدول رقم 

 والذي حصمنا فيو عمى أعمى نسبة متمثمة في الجواب 34 من خلال تحميل الجدول أعلاه رقم    
ييتمون بالمائة ما يدل عمى أنّ الأساتذة  100 متمثمة في النسبة 49 عدد التكرار نعمالأول 

بتعميم المبادئ الأساسية للاقتباس وخاصة تيميش المعمومات وتحديد النصوص المنقولة بأمانة 
 .عممية

ماهو دور مهارة القراءة في إعداد المشاريع من خلال الأنشطة الّتي يتناولها التّمميذ؟ 
   من خلال أجوبة العينة بخصوص دور ميارة القراءة في إعداد المشاريع، ومن خلال إعداد 

مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنّيم يركزون عمييا في عمميّة جمع المادة العمميّة الّتي يكونون 
منيا مادة المشاريع، ويدفعونيم من الاستفادة من المكتبة، وتوظيف أىم المصادر والمراجع التي 

 .يمكن الاستفادة منيا

الاهتمام بالاقتباس

نعم

لا
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 .هي أهم المهارات الفرعية لمهارة القراءة الّتي تهتم بها في إعداد البحوث العممية؟ ما

   من خلال أجوبة العينة بخصوص أىم الميارات الفرعية لميارة القراءة في إعداد المشاريع 
ومن خلال إعداد مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى ميارة القراءة السريعة 

والقراءة السطحيّة في تحديد أىم مصادر ومراجع البحث، وميارة التمخيص في نقل أىم 
 .المعمومات والعبارات

ما هو دور مهارة الكتابة في إعداد المشاريع من خلال الأنشطة الّتي يتناولها التّمميذ؟ 

   من خلال أجوبة العينة بخصوص دور ميارة الكتابة في إعداد المشاريع ومن خلال إعداد 
مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى نظام الكتابة في إخراج الصورة النيائيّة 
لمبحوث والأعمال المنجزة من خلال المحافظة عمى نظام الإملاء وعلامات الترقيم والخط 

 .وتحسينو من خلال التنظيم الدائم لطريقة العرض

: ما هي أهم المهارات الفرعية لمهارة الكتابة الّتي تهتم بها في إعداد البحوث العممية؟

   من خلال أجوبة العينة بخصوص أىم الميارات الفرعيّة لميارة الكتابة في إعداد المشاريع 
ومن خلال إعداد مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى جمال الخط ووضوحو 

وعمى تنظيم الفقرات ووضوحيا من ناحية الشكل واحترام توظيف علامات الترقيم، بالإضافة إلى 
 .ميارات الأسموب والتعبير الدقيق والصحيح

 .ما هو دور مهارة التّحدث في إعداد المشاريع من خلال الأنشطة الّتي يتناولها التّمميذ؟

   من خلال أجوبة العينة بخصوص دور ميارة التحدث في إعداد المشاريع ومن خلال إعداد 
 الجيد، والأسموب المقنع في نقل ءمواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى الإلقا
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  (مستمع)المعمومة، والتعود عمى مواجية المستمعين فميارة التحدث تفترض بالأساس جميور 
 .ومحاربة الأمور التي من شأنيا أن تفشل عمميّة الإلقاء، ومن أىميا الخوف والتردد من المتكمم

 .هي أهم المهارات الفرعية لمهارة التّحدث الّتي تهتم بها في إعداد البحوث العممية؟ ما

   من خلال أجوبة العينة بخصوص أىم الميارات الفرعية لميارة التحدث في إعداد المشاريع 
ومن خلال إعداد مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى الصوت الواضح 

 .والمتناسق عند الإلقاء، وخاصة النبر عمى الكممات، والمقاطع الميمة الّتي توضيح المعنى

 . الّتي يتناولها التّمميذ؟الأنشطة المشاريع من خلال إعدادهو دور مهارة الاستماع في  ما
   من خلال أجوبة العينة بخصوص دور ميارة الاستماع في إعداد المشاريع ومن خلال إعداد 

مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى التركيز عمى فيم المطموب وخاصة      
في حصة عرض المشروع الّتي تنعكس في إعداد البحوث، والمشاريع فكمما كان الإنصات جيد 

 . جيد والعكس صحيحاودقيق كان تطببيو

 .هي أهم المهارات الفرعية لمهارة الاستماع الّتي تهتم بها في إعداد البحوث العممية؟ ما

   من خلال أجوبة العينة بخصوص أىم الميارات الفرعية لميارة الاستماع في إعداد المشاريع 
ومن خلال إعداد مواضيع التعبير الكتابي، لاحظنا أنيم يركزون عمى تمخيص المقروء         
أو المسموع كأىم ميارة للاستماع يستفيد منيا التلاميذ في إنشاء بحوثيم وواجباتيم، بالإضافة 

من خلال تفريغ أشرطة أو فيديوىات ليا . إلى إمكانية الحصول عمى المادة العممية، والمعمومات
 .علاقة بالمشروع

 
 



 

 

 خـــاتــمــة
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  : خاتمــــــــة  

من خلال الإطلاع    تناولنا في ىذا البحث دور الميارات المّغويّة في إعداد البحوث العمميّة، و
نجاز المشاريع  في تعميم الميارات المّغويّة لمادة المّغة العربيّةعمى الوثائق البيداغوجية  وا 

 وربطيا بما تناولناه في الجانب النظري، والنتائج والأجوبة المتحصل عمييا ،(البحوث العمميّة)
 والنتائج، وقسمناىا إلى نتائج  سجل البحث مجموعة من النقاطمن خلال توزيع الاستبيان؛

 . متعمقة بالوثائق البيداغوجية، ونتائج متعمقة بعممية التعميم والتدريس

 : ــ النتائج المتعمقة بالوثائق البيداغوجية1

بالرغم من أنّ الأستاذ ممزم إلى حد كبير عمى تطبيق ما جاء في ىذه الوثائق إلا أنّيا          
 :لا تخمو من نقائص كثيرة نذكر من أىميا

ــ التّكرار الواضح والكثير لنفس المسائل في مختمف الوثائق أفقدىا قيمتيا العمميّة والتعميميّة فيي  
 .بحاجة إلى إعادة ضبط

   يدعو البحث إلى إعادة النظر في التكرار الغير مبرر للأمور داخل الوثائق البيداغوجيّة 
عادة طباعتيا وفقا لمشروط العمميّة، وىذا التكرار جعل الكثير من الأساتذة ينفرون من دراستيا  وا 

ويدعوا البحث إلى تقسيميا بين وثائق عامة . والرجوع إلييا والاستفادة منيا في الأمور التّعميميّة
لجميع المرحمة يتم فييا شرح النّقاط المشتركة ووثائق خاصة يتم فييا شرح النقاط المتعمقة بتسير 

 .دروس السنة

ــ بالإضافة إلى التكرار ىناك تقسيم لممعمومة وتوزيعيا بين الوثائق البيداغوجية بدلا من جمعيا 
فالأستاذ لفيميا والاستفادة منيا لابد لو من جمعيا من أكثر من وثيقة وبالتالي . في وثيقة واحدة

 . تكون تفقد المعمومة أىدافيا
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ــ عدم الوضوح التام لأىداف المنياج، وبالرغم من أنّيا ىي الركيزة الأساسية التي تبنى عمييا 
 .العممية التعميمية التعممية، فالأستاذ يتشتت فكره بين الاحتمالات المفتوحة للأىداف

عدم وضوح نتائج التّعمم الّتي يجب عمى الأستاذ العمل عمى تحقيقيا وخاصة في ما يتعمق 
عداد البحوث العمميّة. بالميارات المغويّة  .وا 

ــ البحث سجل الانفتاح الغير منمط لطريقة التّدريس بالكفاءات في المدرسة الجزائريّة، ما خمق 
فوضى في صفوف المدرسين، فالبحث يقترح إدراج خطوات مناسبة يعتمد عمييا خاصة الأساتذة 
الجدد في كيفية التّعامل والتّدريس بالمقاربة بالكفاءات، وذلك من خلال توفير فيديوىات ودروس 

 .عامة من شأنيا التّقميل من الفجوة بين فيم الأساتذة ومبادئ المقاربة بالكفاءات

ــ بما أنّ التّدريس بالكفاءات يمس جميع المواد فمنياج المّغة العربيّة ممزم بالتّركيز عمى المقاربة 
النّصيّة والحث عمى مميزاتيا أكثر، لأنّيا تمس جوىر المّغة وتعطي صبغة لغويّة عمى عمميّة 

 .التّدريس بالكفاءات 

:    وأما ما يخص الكتاب المدرسي من العيوب الّتي سجمها البحث يمكن اختصارها فيــ

التي يدرسيا التّمميذ في  (العصور الأدبيّة)ــ من العيوب الّتي سجميا البحث طول المدة الزّمنيّة 
 .المرحمة الثاّنويّة

ــ حجم النصوص تقريبا متساوي من بداية المرحمة إلى نيايتيا، ومن المفروض أن يقابل نمو 
التّمميذ الفكري من سنة إلى أخرى نوع من التّغيير في أشكال النّصوص لأنّيا تزيد من إحساس 

 . التّمميذ لتقدمو الفكري 
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 ومناقشتيا   ومحاولة تطبيق مبادئيا في معالجة النّصوصمتنوعة نقديّة اتــ عدم تبني نظريّ 
 جعل التّلاميذ يتعودون تتكرر مع كل النّصوص وفي كل الوحداتموحدة نسبيا بطريقة والاكتفاء 

كونيا نقل بعض الأجوبة من الحصص السّابقة تقريبا لكون شكل النّصوص والمطالب متكررة و
ينحصر في الأجوبة السّطحيّة جعل فكر التّمميذ  .طريقة تعوده الإجابة المكررة عمى الأقل شكميا

 .، وبالتالي عدم المقدرة عمى معالجة نصوص أكثر غموضا الأفكار البسيطة في معالجةالآراءو

ــ المطمع عمى الوثائق التّربويّة والكتاب المدرسي لمادة المّغة العربيّة يلاحظ أنّ ىذه المرحمة 
ماىي إلا امتداد لا أكثر لمرحمة التعميم المتوسط، ويتجمى ذلك من خلال طريقة تدريس الميارات 

والتركيز عمى البناء المعرفي . المّغويّة وخاصة ما ىو متعمق برؤية وطريقة الأستاذ داخل القسم
 .والابتعاد عن الأىداف الحقيقيّة لممرحمة. لمتمميذ الذي يعتبر ىدف لمرحمة التّعميم المتوسط 

ــ توحيد الكتاب المدرسي لجميع تلاميذ الوطن قمل من فرصة استغلال بيئة التمميذ عمى الوجو 
التام، لأن من الصّعب أن تشترك جميع المناطق في كتاب موحد ويحافظ في الوقت نفسو عمى 

 .احترام مميزات وخصائص كل البيئات 

  :(تعميم المهارات المغوية والبحث العممي  ) نتائج متعمقة بالعممية التعميمية 2

   تعمم الميارات المّغويّة يؤثر في العديد من الأمور وخاصة في عمميّة إنجاز البحوث العمميّة 
وىذا ما تبناه المنياج وركز عميو، إلا أنّ ىناك بعض الأمور التي وقفت أمام تحقيق ىذا اليدف 

 :ونذكر أىميا

معالجة قضايا من المفروض أنّ التّمميذ تجاوزىا في مرحمة التّعميم المتوسط والرجوع إلييا جعل ــ 
يعاني من نقص واضح في إكساب ميارات القراءة، ويعود ذلك  التّمميذ في مرحمة التّعميم الثاّنوي

أيضا إلى عدة نقاط ومن أىميا نقص الإمكانيات المادية وخاصة مكتبة الثاّنوية التي لا يمكنيا 
توفير خدمات مناسبة لمتلاميذ، بالإضافة إلى إىمال الكثير من الأساتذة ىذه الميارة والتّركيز 
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ىمال اكتساب ميارات ميمة مثل القراءة السّريعة والقراءة النّاقدة  فقط عمى القراءة داخل القسم وا 
 .والقراءة التّحميميّة

ــ وباعتبار التّعبير الكتابي والبحوث الّتي يجرييا التّمميذ حوصمة ما تقدمة الأنشطة، فإنّ الأستاذ 
ممزم بالتّركيز عمييا في كل حصة، والاكتفاء الذي لاحظناه في كيفية تقديم الدروس، والقواعد 
المّغويّة يدل عمى أنّ الكثير من الأساتذة بعدين كل البعد عن تطبيق مبادئ المقاربة النّصيّة 

 .ويتجمى ىذا البعد في النقائص التي نممسيا في إنتاجات التّلاميذ

ــ يعاني التلاميذ في مرحمة التّعميم الثانوي بصفة عامة من مشاكل عمى مستوى ميارة الكتابة 
تتجمى أكثر من خلال المشاريع التي ينجزونيا، تتوزع بين ميارات الأسموب وميارات الشكل 

ىمالإغفالولاحظنا   لتصحيح الكثير منيا وبالخصوص تيميش المعمومات من  الأساتذة وا 
لمرحمة ، وذلك لأن معظم أساتذة المّغة العربيّة الكتب والمصادر التي يقتنون منيا معموماتيم

وىذا ابتعاد واضح عمى . إنجاز بحوث عمميّةعمى  تّمميذ غير مؤىلال يعتبرون التّعميم الثانوي
.  ما جاء في المنياج   تطبيق 

ــ عدم محاربة ظاىرة البحوث الجاىزة وخاصة من الانترنيت؛ ىي من أىم الأمور التي وقفت 
أمام تقدم أسموب وتنمية ميارة الكتابة والبحث العممي لدى التلاميذ، وبالتالي انتقاليم إلى مرحمة 
التعميم العالي وىم يحممون نقائص كان بالأولى محاربتيا والتّقميل منيا في ىذه المرحمة بدلا    
من انتقاليا مع التمميذ، وبالتالي نلاحظ خروج تعميمية وتعميم الميارات المّغوية والبحث العممي 

 .عن أىداف المنياج



 

 

 

 فهرس المصادر والمراجع
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 :الوثائق البيداغوجية

 لمنياج السّنة أولى من التّعميم الثانوي مشروع الوثيقة المرافقةالمّجنة الوطنيّة لممنياج،   ــ 1
م 2006العام والتّكنولوجي، جذع مشترك آداب، 

 من التّعميم الثانوي السّنة أولى مادة المّغة العربيّة وآدابيا، منهاجالمّجنة الوطنيّة لممناىج،   ــ 2
 م2006، (جذع مشترك آداب)العام والتّكنولوجي، 

 من التّعميم السّنة الثانيّة مادة المّغة العربيّة وآدابيا منهاج، المّجنة الوطنيّة لممنهاج  ــ 3
 .م2006، جانفي (فمسفة/ شعبة آداب )الثانوي العام والتّكنولوجي 

من التّعميم الثانوي العام والتّكنولوجي مادة منهاج السّنة الثالثة ، المّجنة الوطنيّة لممنهاج  ــ 4
 .فمسفة/ المّغة العربيّة شعبة آداب 

 من السّنة الأولى الخاص بكتاب دليل أستاذ المّغة العربيّة، المّجنة الوطنيّة لممنهاج  ــ 5
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 .الاستبيان  : 01الممحق رقم 

. بيانات عامة عن المستجوب والعمميّة التّعميميّة : محور الأوللا
 
           أنثــــــى                        ذكـــــــر    :الجنـــــــــــس  - 1
:  ــ  معيد تكنولوجي                    : المؤهل العممي - 2

            :       (ليسانس  )                         ــ  جامعة 
:                          ــ مدراس عميا                    
:                          ــ  ماستر                         

 : (ماجستير دكتوراه)                         ــ ما بعد التّدرج 
    :     30 إلى 23من             ــ :ــ  السّـــن  3

   :       42 إلى 31                       ــ   من 
    :42  ــ  أكثـــر من                         

 
         :        (ة) ــ  متربـــص :ــ  الوضعية    4

        :          (ة)                      ــ مثبـــــــــت 
: اقل من خمس سنوات   : الخبرة المهنيـــة في مرحمة التّعميم الثاّنويــ 5

:                                              اقل من عشر سنوات  
:                                             أكثر من عشر سنوات  

 
نعم             لا         :  ــ ىل مينة التّدريس تتفق مع ميولك؟6
  ــ ىل الاستاذ بحاجة دائمة إلى تحسين مستواه ؟ نعم             لا7

          قميل               متوســط    كبيـر       كيف ترى عدد التّلاميذ في القسم ؟  8
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 :علاقة الأستاذ بالوثائق البيداغوجية

نعم             لا : ىل عندك أىداف واضحة في تدريس المّغة العربية؟ 9
 

  ىل تعتمد عمى نصوص الكتاب المدرسي فقط؟ نعم              لا10
 

لا   نعم           : ىل تدرج الأحداث الجديدة في الحياة اليومية لمتلاميذ في الشّرح؟ 11
......................................................................................لا/نعم

............................................................................................
 ...................

:  ىل تسترجع مع التّلاميذ بعض الدّروس في السّنوات الماضية خلال الشّرح؟ 12
                                                                    نعم           

                                                                     لا  
 
ثابتة    متنوعة                  : ))ىل تنوع في طريقة التّدريس ؟13

: ــ إلقاء   :  ماىي الطّريقة المعتمدة في التّدريس؟
:                                       ــ حوار 

  :  أسئمة                                     ــ 
                                      

نعم  لا :  ىل تيتم بتصحيح الواجبات المنزلية؟ 14
نعم             لا :     ىل تيتم بطريقة عرض المشاريع؟ 15
القراءة ،  )ــ ىل يعطي برنامج  المّغة العربية لمرحمة التّعميم الثاّنوي الميارات المّغوية الأربع 16

 نعــــم                لا : نفس الأىمية ؟ (الكتابة ، الاستماع ، التّحدث 
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 :إذا كان الجواب لا ، ما ىي الميارة الأىم ؟
         الاستمــــاع               التّحدث               القراءة              الكتابـــة  

 
 نعــم              لا: ىل يمكن لمميارات المّغوية أن تدرس جممة واحدة في نشاط واحد 17
 : ما ىي الميارة الأكثر صعوبة بالنّسبة لتمميذ مرحمة التّعميم الثاّنوي؟ 18

             الاستمــــاع              التّحدث              القراءة              الكتابـــة
 
 لـــــقـــراءةا

نعم             لا : ىل المادة المقروءة مناسبة  لمستوى التّمميذ؟ 19
             لا     نعم : ىل الوقت المحدد كافي  لشاط القراءة؟ 20

 
نعم               لا :   ىل عدد النّصوص كافية لدراسة العصور الأدبية؟ 21

 
نعم            لا : ىل تقوم بنفس الخطوات مع جميع النّصوص في تحميميا ؟ 22

  
  :التّعبير الكتابي

 
نعم             لا : ىل مواضيع التّعبير الكتابي مناسبة لمستوى التّمميذ؟ 23
نعم                 لا :  ىل الوقت المحدد كافي لنشاط التّعبير الكتابي؟ 24
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نعم                 لا  : ىل تعمل عمى إدماج المعارف القبمية  المكتسبات القبمية ؟ 25
:                     ما نوع ىذه المكتسبات ؟ 
:                      دروس ومحاور سابقة  

:       دروس ومعمومات من سنوات سابقة 
نعم              لا : ىل تربط مواضيع التّعبير بواقع التّمميذ ومجتمعو ؟

 
 نعم                 لا:  ىل تربط مواضيع التعبير الكتابي ببيئة التمميذ ؟ 26
:     في ماذا يتمثل البعد المعرفي لمتعبير أكثر ؟27

                           
                       النّصوص الأدبية 

                           
                              التّواصمية 

                    
                               المطالعة 

: ما ىي أىم أشكال التّعبير التّي تركز عمييا؟ 28
: التّعبير التّدريبي 1                         
:  التّعبير الفكري 2                          
:  التّعبير الأدبي    3                        

 
نعم                لا :  ىل توزريع المواضيع دائما عمى حسب ميول التّلاميذ؟ 29
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: الـــبـــحــــث الــعـــمـــمــي 
نعم             لا : ىل المشاريع تعتبر مشاريع بحث عممي ؟30
:  ىل المشاريع تستطيع أن تحقق لمتمميذ المعارف التّي تعجز المدرسة عن توفيرىا؟31

                                                                         نعم 
                                                                      لا   

 
 لانعم           لا :  ىل تنمي المشاريع روح التّعاون بين التّلاميذ ؟32
لا  نعم          :  ىل دائما المشاريع  مرتبطة بالمحاور التّي يدرسيا التّلاميذ؟33
نعم              لا     : ىل يعاني التّلاميذ من مشاكل معينة عند إنشاء المشاريع؟ 34
  ىل تيتم بالاقتباس35

: ماىو دور ميارة القراءة في إعداد المشاريع من خلال الأنشطة التّي يتناوليا التّمميذ؟
   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

    .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
: ماىي أىم الميارات الفرعية لميارة القراءة التّي تيتم بيا في إعداد البحوث العممية؟

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
: ما ىو دور ميارة الكتابة في إعداد المشاريع من خلال الأنشطة التّي يتناوليا التّمميذ؟

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

    .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
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: ما ىي أىم الميارات الفرعية لميارة الكتابة التّي تيتم بيا في إعداد البحوث العممية؟
   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

    .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
: ما ىو دور ميارة التّحدث في إعداد المشاريع من خلال الأنشطة التّي يتناوليا التّمميذ؟

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

    .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
: ماىي أىم الميارات الفرعية لميارة التّحدث التّي تيتم بيا في إعداد البحوث العممية؟

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

    .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
: ماىو دور ميارة الاستماع في اعداد المشاريع من خلال الانشطة التّي يتناوليا التّمميذ؟

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
: ماىي أىم الميارات الفرعية لميارة الاستماع التّي تيتم بيا في إعداد البحوث العممية؟

   .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
    .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .

    .   .   .   .   .   .  .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .   .
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 .خريطة مواطن العرب القديمة : 02       الممحق رقم 
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 .تقديم موضوع النّص  : 03الممحق رقم 
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 . قصيدة لزهير بن أبي سممى : 04الممحق رقم 
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دليل أستاذ المّغة العربيّة السّنة أولى  )منصوص الكفاءة التّعبيريّة : 05الممحق رقم 
 .(من التّعميم الثانوي 
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أستاذ المّغة العربيّة السّنة أولى دليل )منصوص الوضعيّة المستهدفة : 06ممحق رقم 
 .(من التّعميم الثانوي 
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 .إنجاز مشروع حول السلم والسلام : 07الملحق رقم  

 

 



 

 

 

 فــــهــرس الــمـوضـوعــات
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. الأسس النّظرية لمميارات المّغوية، والبحث العممي :الفصؿ الأوؿ 

 27. الميارات المّغوية. المبحث الأوؿػػ 
 27 .الػػػقػػػراءة      ػػ 

 27 .ػػ مفيوـ القراءة          
 30 .ػػ أنواع القراءة مف حيث الأداء          
 31. ػػ القراءة الصّامتة             

 31. مفيوـ القراءة الصامتة          ػػ        
 31 .فوائد القراءة الصامتةػػ                 

 32 .ميارات القراءة الصّامتة                ػػ 
 32 .ػػ الفيـ المغوي                   

 33 . الميارات الفرعية لمفيـ القرائي         ػػ              

 الصفحة الموضوعات 
 الشكر ػػ 
 الاىداء ػػ 
   أ مقدمة ػػ 
 13مدخؿ ػػ 
 15الميارات المغوية ػػ 

 15 مفيوـ الميارة     ػػ 
 16 .علاقة الميارات المّغويّة وتأثير بعضيا في بعضػػ 

 17.  ػػ دور الميارات المّغويّة في إعداد البحوث العمميّة
 17 . دور ميارة التّحدث والكتابة في إعداد البحوث العمميّة     ػػ

  18 .ػ ميارات الشّكؿ والتّنظيـ           ػ
  20. ػػ ميارات المضموف والأسموب           

 22 دور ميارة الاستماع وميارة القراءة في إعداد البحوث العممية                                                                   ػػ
 23.   القراءة السّريعة      ػػ

 24 .    دور المكتبة في إعداد البحوث العممية ػػ 
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 33 .الفيـ الاستنتاجي                          ػػ 
 33 .الفيـ النّقدي                            ػػ 
 34الفيـ الإبداعي                             ػػ 

 34 .  ػػ الميارات الفرعية لمقراءة
 34                ػػ القراءة السريعة

 36 .القراءة النّقدية               ػػ 
 37 .القراءة التّحميمية                ػػ 

 37 .     ػػ الكتابة
 38 .  نشأة النّظاـ الكتابي العربي        ػػ 

 38 .الخط العربي وقفا مف الله            ػػ 
 39 .(الفينيقي )الخط العربي مشتقا مف الخط الآرامي            ػػ 

 40 . مفيوـ الكتابة         ػػ 
 40 .الكتابة صناعة           ػػ 
 41 .الكتابة جمع           ػػ 

 42 .(الشكمي)           ػػ مفيوـ الكتابة 
 43  .(المضموف/ الشكمي )           ػػ مفيوـ الكتابة 

 43 .               ػػ مفيوـ الكتابة مف خلاؿ وظائفيا
 44.  عمـ الاتصاؿ                  ػػ 

 45.   القانوف                   ػػ عمـ
 46 .           ػػ ميارات النّظاـ  الكتابي العربي 

 46 . الخط العربي              ػػ 
 46 .مفيوـ الخط                 ػػ 

 47 .                ػػ أصؿ الخط العربي ونشأتو وتطوره، وأنواعو 
 47  .                  ػػ أصؿ الخط العربي 
 48  .(أنواعو)                  ػػ تطور الخط العربي 

 49. الكػػػػوفي                     ػػ 
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 50.  الخط المغربي                     ػػ 
 51.  خط الرّقعة                     ػػ 
 52 .              ػػ الإمػػػلاء

 52 .                ػػ مفيوـ الإملاء
 53 .                ػػ أىمية الإملاء 

 54 .                ػػ مراحؿ تطور الإملاء العربي 
 54 .                   ػػ التنقيط لمدلالة عمى الحركات

 55 .                   ػػ التنقيط لتمييز الحروؼ المتشابية 
 55. الفرؽ بيف لغة الحديث والكتابة         ػػ 
 56.  لكتابة الفرعيّة الميارات         ػػ 

 56.  ميارات الشّكؿ والتّنظيـ ػػ            
 56 .صحة الإملاء والصياغة               ػػ 

 57. التّرقيـ               ػػ علامات 
 59.  (المضموف)المّغة والأسموب ميارات         ػػ 
 60 .أنواع الكتابة         ػػ 

 60. ػ الكتابة الوظيفيّة            ػ
 61            ػػ الكتابة الابداعية

 62. أىداؼ تعميـ الكتابة         ػػ 
 62 . التّحدثميارة     ػػ 

 63 .مفيوـ التّحدث         ػػ 
 64    .الصّوت المّغوي           ػػ 

 64 .              ػػ مفيوـ الصّوت
 66 .              ػػ كيفيّة حدوث الأصوات 

 66 ( .وصفاتيا الحروؼ العربيّة )الأصوات مخارج               ػػ 
 67.  الصّوت المّغوي              ػػ أصناؼ

 67.  الصّوت الصّامت                 ػػ 
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 68. الصّوت الصّائت                 ػػ 
 68 .صفة الحروؼ               ػػ 

 70 .الكلاـوأمراض النّطؽ         ػػ 
 71  .أىميا عدة اعتبارات إلىيخضع الكلاـ         ػػ 

 71 .السّيّاؽ            ػػ 
 72 .التّنغيـ والنّبر            ػػ 

 72   .قوانيف المحادثة        ػػ 
 73  .(التّحدث )ميارات التّعبير الشّفوي         ػػ 
 74 .مجالات الاتصاؿ الشّفوي         ػػ 

 75    .اعػػـػػتػػػ الاس     ػػ ميارة
 76 .مفيوـ ميارة الاستماع         ػػ 

 78 .الاستماع            ػػ 
 80 .الإنصات والإصغاء            ػػ 

 80 .        ػػ الميارات الفرعية لميارة الاستماع
 81 .أىداؼ تعميـ الاستماع         ػػ 
 82.  أىميػػػػةّ الاستماع         ػػ

 83. الاستماع مف عممية معوقات تعيؽ         ػػ 
 86. مجالات الاستمػػػاع         ػػ 

 86. الاستماع مف أجؿ الحصوؿ عمى المعمومة            ػػ 
 87. الاستماع مف أجؿ النّقد           ػػ 

 88 .البحث العممي: ػػ المبحث الثاني 
 88 .    ػػ مفيوـ البحث العممي

 88 .         ػػ مفيوـ العمـ 
 91 .         ػػ علاقة العمـ بالمعرفة 

 92 .    ػػ مراحؿ البحث العممي
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 92.  موضوع وعنواف البحث العممي         ػػ اختيار
 93. (الاختيار )المنيج          ػػ 
 95. مفيوـ المنيج          ػػ 

 96. تصنيؼ المناىج             ػػ 
 96.  تصنيفات أجنبيّة                ػػ 
 97. تصنيفات عربيّة                ػػ 

 98 .            ػػ مناىج البحث العممي
 98. المنيج التاّريخي               ػػ 

 101 .                  ػػ فوائد المنيج التاريخي 
 101 .               ػػ المنيج الوصفي 

 103 .                  ػػ مجالات الوصؼ 
 103   .(المسح)                  ػػ أىدؼ الدّراسة الوصفية 
 104 .                  ػػ اختيار المنيج الوصفي
 104  .                   ػػ مميزات المنيج الوصفي
 105 .                  ػػ مبادئ المنيج الوصفي

 105. المنيج المقارف               ػػ 
 107. أنواع المقارنة                  ػػ 
 107. شروط توظيؼ المنيج المقارف                  ػػ 
 108. أىداؼ المقارنة                   ػػ 
 108. صمة وعلاقة المنيج المقارف بالمناىج الأخرى                  ػػ 

 108. المنيج الوصفي                     ػػ 
 108. المنيج التاّريخي                     ػػ 

 .إستراتجيّة الثاّنويّة في تعليم المهارات اللّغويّة والبحث العلمي: الفصؿ الثاني

تصور الوثائؽ البيداغوجيّة في تدريس وتعميـ الميارات المّغويّة والبحث . ػػ المبحث الأوؿ
 .العممي

110 
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 110. (المحتوى العاـ لممنياج) ومميزاتو وكفاءتو التّعميميّة ، وأسسو،تعريؼ المنياج     ػػ 
 110 .مفيوـ المنياج التّعميمي          ػػ 

 111 . بناء المنياج           ػػ أسس
 112 .المصدر          ػػ 
 112 .لمغة العربيّةالمنياج لتعميـ ونظرة  مكانة          ػػ 
 113 .(ش آ ؼ)ػػ مممح الدّخوؿ والخروج مف تعميـ المّغة العربيّة مرحمة الثانوي           

 114 .          ػػ الحجـ السّاعي الأسبوعي المادة المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنويّة
 114 .(جذع مشترؾ آداب)            ػػ السّنة أولى ثانوي 

 115 .(شعبة الآداب وفمسفة)            ػػ السّنة الثاّنيّة ثانوي 
 115 .(شعبة آداب وفمسفة )            ػػ السّنة الثاّلثّة ثانوي
 116 .          ػػ تعميميّة ميارة القراءة

 116  .(ش آ ؼ)          ػػ برنامج نشاط القراءة في المرحمة الثاّنويّة 
  والمطالعة    التّواصميةو لأدبيّةا )            ػػ برنامج نشاط القراءة مف خلاؿ النّصوص 

 .(              الموجية
117 

 118 .(ش آ ؼ)نشاط القراءة في كتاب السّنة أولى مف التّعميـ الثاّنوي  برنامج             ػػ
 122 .) آداب مشترؾ جذع( والنّصوص الأدب محاور              ػػ 

 123 .(ش آ ؼ)ػػ برنامج نشاط القراءة في كتاب السّنة الثاّنيّة مف التّعميـ الثاّنوي             
 123 (الفمسفة و الآداب شعبة )النّصوص و الأدب محاور              ػػ 

 124 .(ش آ ؼ  )ػػ برنامج نشاط القراءة في كتاب السّنة الثاّلثّة مف التّعميـ الثاّنوي             
 126 (.السّنة الثاّلثّة ثانوي)المحتويات               ػػ 

 127  .(ش آ ؼ )     ػػ تعميمية نشاط القراءة في مرحمة التّعميـ الثاّنوي 
 127 .النّص الأدبي           ػػ 

 128 .            ػػ فائدة النّصوص الأدبيّة
 130 .            ػػ خصائص النّصوص الأدبية 

 130 .            ػػ الأىداؼ التّعميميّة لمنصوص الأدبيّة



306 

 

 132 .            ػػ تحميؿ النّص الأدبي
 134 . تحميميا و النّصوص فيـ روافد            ػػ 
 135. خطوات تحميؿ النّص الأدبي            ػػ 

 135. وافػػفػػعػػاؿ               ػػ 
 135  .التّعريؼ بصاحب النّص               ػػ 
 136. تقديـ موضوع النّص                ػػ 
 138. إثراء الرّصيد المّغوي لممتعمميف               ػػ 
 139 .اكتشاؼ معطيات النّص               ػػ 
 141. مناقشة معطيات النّص               ػػ 
 142. تحديد بناء النّص               ػػ 
 147 .تفحص الاتساؽ والانسجاـ في تركيب النّص               ػػ 

 154  .                ػػ نقد الموضوع 
 157  . إجماؿ القوؿ في تقدير النّص               ػػ 
 158 .المندمجة الوسيطيّة الأىداؼ               ػػ 

 159 .النّصوص التّواصميّة          ػػ 
 160 .محور النّص التّواصمي. آ ؼ محتويات المّغة العربية السّنة الثاّنية              ػػ 
 161 .التّواصمي النّص  محور. ش آ ؼ محتويات السّنة الثاّلثّة ثانوي             ػػ 

 162   . التّواصميّة النّصوص             ػػ خصائص 
 162 .الموجية المطالعة          ػػ 

 163 .             ػػ مفيوـ المطالعة الموجية وطرؽ تدريسيا 
 164   . الموجية المطالعة درسالّتي يجب عمى التّلاميذ اتبائيا في  خطوات             ػػ أىـ اؿ

 164 .الآتية المراحؿ في الموجية المطالعة درس خطوات إيجاز يمكف             ػػ و
 164 . الأولى المطالعة مرحمة                ػػ 
 165.  المعمقة المطالعة مرحمة                ػػ 
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 165 .التّمخيص مرحمة                ػػ 
 166 .التّقييـ مرحمة                ػػ 
 166 .الأثر استثمار مرحمة                ػػ 

 167 .             ػػ أىداؼ نشاط المطالعة الموجية
 169الموجية  المطالعة محاور             ػػ 

 170 .             ػػ خصائص نصوص المطالعة الموجية، ومميزاتيا
 171 .     ػػ تعميميّة ميارة الكتابة

 172 .(الأنشطة المساعدة في تعميـ التّعبير الكتابي)          ػػ روافد التّعبير الكتابي 
 172 .            ػػ المقاربة النصيّة 

 173 . النّص التّواصمي.النّص الأدبي.             ػػ النّصوص التعميميّة 
 174 .            ػػ المطالعة الموجية

 175 .            ػػ القواعد المغويّة
 175 .والصرؼ النّحو قواعد               ػػ 

 177 .               ػػ البلاغة
 178 .               ػػ النّقد الأدبي

 181  .               ػػ العروض
 182 .          ػػ طرؽ تنشيط حصة التّعبير الكتابي

 182  .(عرض الموضوع ومناقشتو )            ػػ الحصة الأولى 
 183 .(تحرير التّعبير داخؿ القسـ)            ػػ الحصة الثاّنيّة 
 184  .(تصحيح الموضوع)            ػػ الحصة الثاّلثّة 

 185. التّعبير الكتابي          ػػ أشكاؿ 
 185  .التّدريبي التّعبير ػػ            

 186. الفكري التّعبير            ػػ 
 186 .التّعبير الأدبي            ػػ 

 187 .الكتابي التّعبير في الوسيطية المندمجة           ػػ الأىداؼ
 188 . في نشاط التّعبير الكتابيالتّعممية الأىداؼ          ػػ 



308 

 

 191 .          ػػ نموذج تعبيري السّنة أولى مف التّعميـ الثاّنوي
 191 .          ػػ علاقة صوغ موضوع التّعبير الكتابي بميارة القراءة

 193           ػػ نموذج تعبير كتابي مف قسـ السنة أولى ثانوي جذع مشترؾ آداب وفمسفة 
 195 .     ػػ تعميمية البحث العممي
 195 .       ػػ المقاربة بالكفاءات

 196 .          ػػ التمميذ 
 197 .(بيئتو )           ػػ محيط التمميذ 

 198 .(المعارؼ السابقة)           ػػ مكتسبات التمميذ 
 199. النّاجعة التّدريس ػػ أساليب         

 199. طريقة التّدريس            ػػ 
 201 .التّدريس بالوضعية المشكمة في المقاربة بالكفاءات              ػػ 

 201 الوضعية المشكمة                 ػػ مميزات 
 201  . المشكمة الوضعيّةإنجاز مراحؿ                  ػػ 

 202 .                 ػػ فوائد الوضعيّة المشكمة
 202  .الوضعيّة المستيدفة              ػػ 

 202.  الوضعية المستيدفة                  ػػ فوائد 
 203الكفاءات والوضعيات المستيدفة                   ػػ 

 203الفرؽ بيف الوضعيّة المشكمة والوضعيّة المستيدفة               ػػ 
 204 تفعيؿ الموارد والمكتسبات              ػػ 

 207 .  المشاريع              ػػ بيداغوجية
 209.   فائدة المشروع                 ػػ 
 210 . المشروع وظائؼ بيداغوجيا                 ػػ 

 210 .تحفيزية تحسيسية وظيفة                    ػػ 
 211 .تعميميّة وظيفة                    ػػ 
 211 .اجتماعيّة وظيفة                    ػػ 

 211 .إعداد المشروع                 ػػ 
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 211 .مثاؿ تطبيقي لإنجاز مشروع                 ػػ 
 214.  المشاريع                 ػػ عناويف 

 217 .                 ػػ التمخيص 
 219 .     ػػ الدّراسة الميدانيّة

 219    .منػيػج الدّراسة          ػػ 
 220 .أدوات جمع البيانات          ػػ 

 220 .الاستبياف              ػػ 
 220. الملاحظة             ػػ 
 221. الأدوات الإحصائيّة المستخدمة              ػػ 
 221  .عػػػػػػػػػػػػينة الدّراسة             ػػ 
 222.  وصؼ مجتمع الدّراسة             ػػ 

 222 .             ػػ ثانويات الدراسة
 226 .          ػػ تحميؿ الاستبياف

 265 .ػػ خاتمة
 270 .ػػ فيرس المصادر والمراجع

 295 .ػػ الملاحؽ
 308 .فيرس الموضوعات. ػػ

 319 ػػ الممخص
 



 : الملخص

م الثاّنوي يالتّعل )يهدف هذا البحث إلى تقصي دور المهارات اللّغوية  في عمليّة إعداد البحوث العلميّة    
 إلى بالإضافة للمهارات اللّغوية ومنزلتها في مرحلة التّعليم الثاّنوي، الأدبيّةمن خلال تحديد الحدود  (أنموذجا

 من خلال  على مرحلة التّعليم الثاّنوي، وأسقطناهاضبط العلاقة القائمة بين البحث العلمي والمهارات اللّغوية
  .مقارنتها مع برنامج اللّغة العربيّة لمرحلة التّعليم الثانوي شعبة آداب وفلسفة 

المهارات المّغوية، القراءة، الكتابة، الاستماع، التّحدث، البحث العممي ، التّعميم، التّعميم : الكممات المفتاحية
. الثانوي

Abstract : 
   This research aims to investigate the role of language skills in the process of preparation 

of scientific research by identifying the literary boundaries of language and its status in 

secondary education as well as to adjust between scientific research and language skills. 

we applied this research on secondary school phase by comparing it with the Arabic 

language of secondary education Literature and philosophy Division. 

 Keywords: language skills, reading, writing, listening, speaking, scientific research, 

education, secondary education. 

 

Résumé : 

   L’ objectif de cette recherche vise à expoler le rÔle des compétences linguistique dans la 

processus de préparation de la recherche scientifique et processus de la recherche 

(L’enseignement secondaire modèle) à trauver définir les limites morales  des compétences 

linguistique et sa place dans L’enseignement secondaire . En plus d’ajuster la rolation entre 

la recherche scientifique et la compétences linguistique , le faire passer au niveau 

secondaire en la comparant au programme de langue arabe pour le niveau secindaire 

filiére lettres-philosophie . 

Mots clés : Les compétences linguistique , La lecture , L’criture, Conversation, Entendre, La 

recherche scientifique, L’enseignement secondaire . 

 


