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المقدّمة 
اتٟمد الله رب العات١تُ، تٛدا يوافي ما تزايد من النعم، كالشكر لو على ما أكلانا بو من الفضل 
، كالصّلاة كالسّلاـ على ت٤مّد سيّد العرب كالعجم، ات١بعوث لسائر الأمم، كعلى آلو كأصحابو  كالكرـ

. كأزكاجو كذريةّ أمتو أفضل الأمم

 فهو حلقة كصل بتُ ات١تعلّم كات١علّم تٯشي على أطر اللّغويةّ، ت٘رّ بو العلوـ جسرايعدّ النّحو ؛ أمّا بعد
كبتَ من  اىتماـمن أصوات كصرؼ كت٨و كبلاغة ب اللّغة العربيّة حظيت قواعدكقد  .عياريةكقواعد ـ

 النّحو العربي لغتَ النّاطقتُ دريست"من ىنا ت٘حور موضوعي حوؿ الدارستُ العرب كالأجانب، ك
. "غة العربيّة بتُ النظريات اللّسانيّة كالتّطبيقات التّعليميّةؿّ باؿ

: عتبارات ذاتيّة كموضوعيّة أت٫ّهااختيارم ت٢ذا ات١وضوع إلذ عدّة ا يرجع

 باعتباره من بتُ ات١يادين اتٟديثة جدا؛، ميداف اللسانيات التطبيقية في ةأت٫ي- 

 .كالتّخصص في ىذا ات١يداف النّحو العربي للأجانب يةىتمامي الشديد بتعليما-

، كنتُ أكّؿ "اللّسانيات التطبيقية"كبعد أف طرح الأستاذ ات١شرؼ ىذا ات١وضوع على طلبة ات١استً شعبة 
  .ات١كتبة العربية بهذا البحثنتفع بها كأفيد ا فأردت تٕسيده على شكل مذكّرة لكي من اىتم بو،

كمن بتُ الأىداؼ ات١رجوة من ىذه الدّراسة، توظيف النّظريات التي أتت بها ات١دارس اللّسانية اتٟديثة 
 .في ميداف تعليمية النّحو للأجانب

 لتدريس النّحو قاربات التّطبيقيّةىي أىمّ الطرؽ كالدما : كانت أىمّ إشكالية عاتٞتها الدّراسةمن ىنا ك
؟  اتٟديثةالعربي لغتَ الناطقتُ باللّغة العربيّة في ظلّ ات١دارس اللّسانية
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:  فكانتلدّراسةا  في أمّا تٓصوص ات١ناىج ات١تّبعة

 . التّارتٮية الظواىرتناكؿ بعضات١نهج التّارتٮي في - 

ت٭ها ض كتبسيط أفكارىا كتو تعليمية النّحوات١نهج التّحليلي الذم ساعدني أيضا على تتبع ظاىرة-

. تٖليل البياناتؿ ة الإحصائي الوصفي الذم يرتكز على الاجراءاتات١نهج- 

.  خات٘ةؼمقدّمة ثمّ مدخل كفصلتُ  :يتعلّق تٓطةّ البّحث جاءت كالآتيفيما  أما

  أك أطراؼ العمليةأقطاب- التعليميّة-  النّحو:مثل  بعض ات١صطلحات الأساسيةات١دخلفي تناكلنا 
  .(ات١ادة التّعليميّة– ات١تعلّم – ات١علّم ) التعليميّة

أمّا الفصل الأكؿ فخصصناه للنّحو العربي في ضوء اللّسانيات اتٟديثة، فحدّدنا ات١بحث الأكّؿ حوؿ 
  تناكلنا فيوكات١بحث الثالث الثاني خصّصناه للنحو عند تشومسكي،  كات١بحث،سوستَ النّحو عند دم

. لنّحو العرفانيؿأمّا ات١بحث الرابع فخصّصناه  كف ديك كأتٛد ات١توكل،ايمالنّحو الوظيفي عند س

كتٓصوص الفصل الثاّني فقد ضمّ اتٞانب النّظرم كاتٞانب التّطبيقي، فات١بحث الأكؿ ت٘حور حوؿ 
 طرائق تدريس النّحو  فتناكلنا فيوأمّا الثالث النّحو العربي كدكافع تعليمو، كالثاني النّحو عند القدماء،

. بفللأجا

.  البحثائجالتي تٚعت فيها أىمّ نتكفي الأختَ ات٠ات٘ة 

:  منهاثنايا الدراسةعتمدت على بعض ات١صادر كات١راجع في اكقد 

. 1986 اتٞزائريةّ للنّشر، اتٞزائر، ات١ؤسسة ،" في الألسنيّة العامّةت٤اضرات" سوستَ  فردناند دم -
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، ات١ؤسسة "(اتٞملة البسيطة)الألسنية التوليدية كالتحويلية كقواعد اللغة العربية " ميشاؿ زكرياء، -
 .ـ1986ػ /ق1406اتٞامعية للدراسات، بتَكت، 

 . 2018، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، "فواصل لغوية"عبد اتٞليل مرتاض، -
. 2007، 3، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، ط"اللسانيات النشأة كالتطوّر " ،أتٛد مومن -

اللّسانيات التّطبيقية كتعليمية " :سامية جبارمؿ مقاؿ  كذلك،كمن الدّراسات التي أفادت تْثي
تدريس " ات٢ادم شريفي .(ت.د)اتٞزائر،  (ط.د)العربية تْث ك" ، .(ت.د) اللغات، جامعة اتٞزائر،

 النّحو العربي لغتَ الناطقتُ باللغة 

 التي قيّدتتٍ  عفانا الله،19-كفيد كمن أبرز الصّعوبات التي عرقلت طريق البحث ىي جائحة ؾ
في اتٞانب النّظرم حيث لد أت٘كّن من اتٟصوؿ على بعض ات١راجع ات١همّة التي تٖتاج إلذ سفر كانتقاؿ 

، فلم أت٘كّن من تغطية عدد أكبر من ات١يدانيالتّطبيقي اتٞانب إلذ عدّة أمكنة، ككذلك قيّدني في 
 .الأجانب ات١تعلّمتُ للغة العربية من أتراؾ كأفارقة كصينيتُ كغربيتُ

.كالله كلّر التّوفيقىذا  
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 :المدخل
مفهوم النّحو العربي -

    التعليمية

 :أقطاب التّعليميّة-

. المادّة التّعليميّة–المتعلّم - المعلّم  

 النّحو العربي في ضوء اللسّانيات الحديثة: الفصل الأول

النّحو عند سوسير : المبحث الأول-

النّحو عند تشومسكي  : المبحث الثاني-

 ينظرية النّحو الوظيف: المبحث الثالث-

 اللّسانيات العرفانية: المبحث الرابع-
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 المدخل
تعّليمية تٕسّدت للتّعليم ت١ا اؿادة الدة كأقطابها مركز قطر النّحو العربي، فلولا ات١علّم كات١تعلّم كمتعدّ التّعليم

 .كاملة تولّدت ركح النّحو بصفة
 :مفهوم النّحو العربي

  :لغة
، يعد النّحو ىو القصد كت٨وت ت٨و الشّيء أم (ت٨ا) مادة النّوف كرد في معجم العتُ في باب 

على لساف أبي الأسود الدؤلر حتُ كضع كجوه العربيّة فقاؿ أنح  قصدت قصده، كختَ دليل ما جاء
 .1 فسمي ت٨وات٨و ىذا

 ت٨ا تٔعتٌ النّحو كيظم إعراب الكلاـ العربي، كىو الطريق ( ه711)كجاء في فحوة معجم بن منظور 
 .2، كنحاه ينحوه كينحاه ت٨وا كانتحاهاتٝا كالقصد، فقد يأتي ضرفا أك

ذىبت ت٨و فلاف، أم جهتو، : منها اتٞهة، نقوؿ: فكلمة ت٨و تطلق في اللّغة العربية على عدة معاف"
 .3"ت٤مد ت٨و علي، أم شبهو مثلو كمنها الشبو كات١ثل، كتقولو

 بعلم (ت٨ا) عن أىل اليوناف فيما ذكر ات١تًتٚوف العارفوف بلسانهم كلغاتهم يسموف تبث ك
 بيحتِمن النّحويتُ كلذا يسمى يوحنا الإسكندرم  الألفاظ كالعناية بالبحث ت٨وا كيقولوف فلاف

 .4 تٯتاز بثركة لغوية معرفية يونانيةفالنّحوم، الذم كا

                                                           
، 4، ـ2003، 1عبد اتٟميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، ط: ، تح"كتاب العتُ" ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم:  ينظر 1

 . (ت٨ا)مادة 
.(ت٨ا)، مادة 14، ـ (د ت)، 1ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، ط:  ينظر 2  

.4، بتَكت، ص(د ط)، "التحفة السنية بشرح ات١قدمة الأجركمية"  ت٤مد ت٤ي الدين عبد اتٟميد،  3  
تعليمية النّحو في ظل ات١قارنة بالكفاءات من خلاؿ كتاب السنة الأكلذ ثانوم شعبة الآداب كاللّغات "نور ات٢دل جحيش : ينظر4

  .17، ص2016،2017، جامعة ت٤مد بوضياؼ ات١سيلة، "قسم اللّغة كالأدب العربي
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 تٚعتها ضمن للنحو بيح معتٌ قد أتت اللّغة": كقد تٚع الإماـ الدّاكدم معاني النّحو في اللّغة فقاؿ
قصد كمثل، كمقدار، كملا بيت مفرد  تٚعتها ضمن قصد، كمثل، كمقدار، كناحيةبيت مفرد كملا 

كناحية  
. 1نوع كبعض، كحرؼ فاحفظ ات١ثلا

استخلصت من التعاريف السابقة أنو كلمة ت٨و تكررت تٔعتٌ القصد كت٨و الشيء كالشبو كات١ثل، فهذا 
. ات١عتٌ اللّغوم  فيالاتفاؽدليل على 

، ليلحق منو ليس من ...انتحاء تٝت كلاـ العرب، في تصرفو من إعراب كغتَه، كالتثنية كاتٞمع"ك 
بن خلدكف أف القواعد النّحوية ت٢ا أت٫ية في اكجاء على لساف ، 2"أىل اللّغة العربية بأىلها في الفصاحة

استنتاج مفهوـ النّحو من خلاؿ تتبع  ت٘كن الفرد من لغتو، فعرؼ اللّغة في ركن النّحو، كتٛل مفهوـ
أثر نشوئو تارتٮيا على يد أبي الأسود الدؤلر، فخص اللّغة العربية بعلم ات١وضوعات اللّغوية، كأعطى 

 .3 ىذه ات١واضيعبللنحو مهنة ترتي
 .عملة كاحدةؿفمن ىنا اعتبر اللّغة كالنّحو كجهاف 

 :اصطلاحا
القواعد التّي يعرؼ بها أحكاـ أكاخر الكلمات العربيّة في حاؿ تركيبها من الإعراب ب العلم" ىذا كيعتٍ
  .4"كالبناء

                                                           
، عمادة شؤكف ات١كتبات جامعة الرياض، "ات١صطلح النّحوم نشأتو كتطوّره حتى أكاخر القرف الثالث ىجرم"  عوض القزكم  1

  .23، ص1979السعودية، 
25ص ـ،2013-ق2،1434ط دار ات١ستَة، الأردف، ،"النّحو الوظيفي "عاطف فضل ت٤مّد،  2  
فتيحة حداد، ت٥بر ات١مارسات اللّغوية في اتٞزائر، ت٥بر الدراسات اللّغوية في اتٞزائر، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، :  ينظر 3

  .23، ص2011
 ش الصاتٟي الاسكندرية،21،  دار النشر كالتوزيع"التّمهيد لدراسة النّحو العربي"  تٚاؿ بن ابراىيم القرشي

8،ص2008-ق1،1429مصر،،ط 4  



 المدخل

5 
 

البناء في الكلاـ، أك ضبط أكاخر الكلمات فيو، ككفي العصر اتٟديث يقتصر النّحو اىتمامو بالإعراب 
 كلاـ آت من صلب العرب تتبعو  إنوّ.ككظيفة الكلمات في إطار اتٞملة، كاتٞملة في إطار العبارة

، 1العامل ، كالإعراب تتغتَ دلالتو حينما تتغتَ حركتو، كموجب الإعراب ىوبالاستقراءالنّحويوف 
، 2"ىو علم بقوانتُ يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب العربية من الإعراب كالبناء كغتَت٫ا ":كيعرفّو اتٞرجاني

 :فهو يبحث في التًاكيب من عدّة كجوه كىي
، أك بياف للعلاقات الداخلية بتُ كحدات التًكيب، كقد يلقب أحيانا (ات١قفية) ، الضم أكالاختيار

كيدخل النّحو في إطار نوعتُ، حيث حرص القدماء على ما يرتبط . 3، كالإعراب(بعلم التًاكيب)
العلمي، كالنّحو التعليمي، فيتمثل ذلك  بصعوبة النّحو ففرقّوا منهجيا بتُ مستويتُ، مستول النّحو

 ":فيما يلي
 (Grammaire analytique)     :النّحو العلمي التّحليلي /أ

حيث   يطلق عليو النّحو التخصصي حيث ىو عميقا كت٣ردا، يدرس لذاتو كيكوف علميا موضوعيّا،
 .صف اللّغة مستندا على ما تفوّه بو العربم
 (Grammaire pédagogique)  النّحو التربوي التعليمي/ب

يرتكز على ما ت٭تاجو ات١تعلّم، فيجتٍ بعض ات١فاىيم ك ضوابط لغوية كنفسية كتربوية مؤسّس على
أصولا يشيّد بها منهجية تعليمية منسقة كمنظمة، تعتمد على ما نتج  يتخذّ ككات١صطلحات النّحوية، 

أيضا بالنّحو التوظيفي، حيث يستند  من علماء النفس كالبيداغوجيا كاللسانيات التطبيقية، كيكتٌ
 4على معيار ات٠طأ كالصحيح، كات٠طأ في كلاـ ات١تعلمتُ

 :النّحو في المعجم
                                                           

. 41-13،ص1،2013بتَكت،لبناف،ط-، دار الفرابي"النّحو  العربي في ضوء اللّسانيات اتٟديثة"ينظر جناف التّميمي، 1  
308ق،ص 11405دار الكتاب العربي، بتَكت،ط ابراىيم الأبيارم،.تح التّعريفات،"  اتٞرجاني ، علي بن ت٤مد بن علي، 2  

. 44ـ،ص2013-ق1434، 1عمّاف، الأردف ،ط ، دار ات١ناىج ،"أساليب تدريس اللّغة العربيّة" ينظر كامل ت٤مود الدّليمي  3
الاستًاتيجية ات١عتمدة من طرؼ الأستاذ داخل الصف كدكرىا في تنمية القدرة على التحكم، كلية العلوـ "  ينظر سوفي نعيمة 4

  .73، ص 2011، 2010الإنسانية كالاجتماعية، جامعة منتورم قسنطينة، 
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 .1بصفة عامة كشاملة يدخل ضمن ات١صطلحتُ التّقليديتُ النّحو كالصرؼ
 سوستَ كسيموف ديك كسنتطرّؽ إلذ تعاريف النّحو من خلاؿ ات١فاىيم الآتية عند بصفة خاصة دم

 .كي تشومسعندأتٛد ات١توكل كفي ات٠تاـ من ك
 :التعليمية

 :لغة
فهي كلمة مشتقّة في اللّغة ، 2"...كتعات١و اتٞميع أم علموه... تعلّمت أف فلاف خارج، أم علمت "

تعتٍ  كالعربية ت١صدر صناعي لكلمة تعليم، ات١شتقة من علّم أم كضع علامة على الشيء عليو كتنويو
. 3عن إحضاره إلذ مرآة العتُ

 .فكل ىذه التّصاريف اللّغوية تدؿّ على ات١عرفة بالشّيء كالقدكة كالتّعليم من خلاؿ ات١مارسة كالتّجربة
، كتطلق على Didaltitos  مشتقة من الكلمة اليونانية Didactique  لكلمة كىي ترتٚة

 ما قاـ بو النّحاة في القركف الأكلذ ىو، ك4ضرب من الشّعر كيتناكؿ بالشرح كمعارؼ علمية أك تقنية
. 5مثل ألفية بن مالك

: اصطلاحا
، فقد نظر الإسلاـ إلذ التًّبية لقد ارتبط مصطلح التّعليم في التًاث العربي الإسلامي تٔصطلح التًبية

 من خلاؿ يدالنبوية، كللحضارة الإسلامية العلميّة تارتٮها ات١ج كجسّدىا في القرآف الكريم كالسّنة
، فقد خاض ات١سلموف في علوـ كقتهم، كابتكركا علوما، كتوسعوا في علوـ اقتبسوىا، نظرياتها التّعليمية

                                                           

، مصر، 1966، دار النهضة العربية، "ات١عاجم اللّغوية في ضوء دراسات علم اللّغة اتٟديث"  ينظر ت٤مد أتٛد أبو الفرج 
.75ص 1  

.189، ص1986، 1ت٥تار الصحاح، الناضر مكتبة لبناف، ـ" فخر الدين الرازم،   2  
تعليمية القواعد في ضوء اللسانيات التوليدية التحويلية، التعليم الثانوم ت٪وذجا، كلية الآداب كالفنوف جامعة "  بلمادم نعيمة  3

  .23، ص2017، 2016عبد اتٟميد ابن باديس مستغالز، 
.125، ص 2010التعلم الاستقصائي ضركرة مستقبلية، دار ىومو للطباعة كالنشر، اتٞزائر، " بن يربح نذير:  ينظر 4  

.433، اتٞزائر، ص 2001، أبريل 24، 23 أعماؿ ندكة تيستَ النّحو،  5  
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كىم في ىذا اتبعوا منهاجا تربويا تعليميا، ما كانوا ليبلغوا ما كصلوا إليو فعلا دكف تطبيقهم ت٢ذا ات١نهج 
1. 

ات ينظر إليها ممتداد اتٟياة، فإف كانت بعض السلوؾات٦تدة كالتّعليم  تعد عملية التعلّم 
 ىذه استمراريةة ت٘كن ات١تعلم من تبثاتستعمل مواقف معينة  الإنساف بلمحة بسيطة إلا أف ىناؾ علوـ

 .2 طلب العلم كيوفر جهداتبثالعملية، فات٢دؼ ات١نشود يأتي لر
 من معلّم كمتعلّم (أطراؼ)ة من أقطاب  التعليميالعمليةضم تثم تطوّر مفهومها إلذ فن التّعليم ككلّ ما 

 .3كات١ادة التعليميّة
 ذهق ككتلمح كتب التاريخ على أف ىذا ات١صطلح مستقل بنفسو لد يكن كليد البحث اللساني،

ىتمت بات١علمتُ كقضاياىم النقدية االلّغات فحسب، بل   لد تقتصر على دراسةاتدراس
التدريس، حيث بزغت تسمية التعليمية  ، كىذا ما جعلها تتقاطع مع علم التًبية أك فنكالاجتماعية

 .4تعليمية اللّغات بدلا عن تسمية بيداغوجيا كتقابل في اتٟتُ اللسانيات التطبيقية أثناء اتٟديث عن
 في بعض مراكز البحث العلمي كتخصّص جديد كاضعا النشاط (علم التدريس) فظهرت التعليمية

بعد رفضو الإتبّاعية القائمة على التقليد الأعمى للطرائق كات١ناىج الفلسفية التي  العلمي التحليلي الفتٍ
 من التعاريف القاموسية انطلاقافتعددت التعاريف  5كانت البيداغوجيا تفرضها على ات١شتغلتُ

يعيشها ات١تعلم لبلوغ ىدؼ  التعليمة ىي دراسة علمية لتنظيم مواقف التعلم التي":  أفّ كخلصت إلذ

                                                           

  .، ات١كتب الإسلامي، بتَكت، دمشق"كتاب تعليم ات١تعلم طريق التعلم" برىاف الإسلاـ الزرنوجي، : ينظر 1 
  .14، 13، ص1911، 1، ط 32.1 ، ص سابقرجعـ   برىاف الإسلاـ الزرنوجي: ينظر

.32 ، ص سابقرجعـ   برىاف الإسلاـ الزرنوجي: ينظر 2  
.434، 433، ص(مرجع سابق)"أعماؿ ندكة تيستَ النّحو: " ينظر 3  

 :  ينظر 4
  Agnès van zanten, dictionnaire de l’éducation, Collection Quadrige Dicos 

Poche /puf, France, 10ème édition, PP 130-131.                                 
 H,besse/R. Galusson, polémiques en                                                          :  ينظر 5

didactique , cle internationale paris 1980,p54 -77.   
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مواقف ( تربوم معرفيا كاف أـ حسيا أـ حركيا، كتٔعتٌ آخر، التعليمة تبحث عن فعالية العملية التًبوية
 .1")التّعليمية 

كجاء في مفهوـ تٝيث ت٢ا ، 2 ات١عارؼ كتعالج ت٤تويات ات١عرفة بصفة خاصةاكتسابفهي من مهارات 
  على أنها تنحدر من فركع التًبية، فتضم الوسائل كات١وضوعات ككسائط الوضعيات1936سنة 

 .3التًبوية في إطار بيداغوجي، ككيفية تشييدىا كمراقبتها عند الضركرة
 .كت٤توياتها فمن خلاؿ التعاريف السابقة فإف التعليمة ترتبط بات١واد الأساسية 

فنجد منها تعليمية الرياضيات كالعلوـ كتعليمية اللّغات  فقد تنوعت التعليمات بتنوع الفركع ات١عرفية
 .4إلخ....ات١واطنة  ككتعليمية التًبية البدنية كالرياضية كتعليمية التاريخ كاتٞغرافيا

ككما جاء في مفهوـ أتٛد حساني أنّها كل كسيلة تتدخل ت١عاكنة ات١علّم ليحقق أىداؼ بيداغوجية 
 .5ات١ادة كمع ات١علّم  معقتعليمية أثناء تعامل
 :أقطاب التّعليميّة

 :المعلّم
 :لغة-

 علم، يعلم، علما نقيض اتٞهل، كرجل علامّة، كعلاـّ، : "يلي كرد كتاب العتُ في مادّة علم ما
 .6"55يوسف ، (إنّي حفيظ عليم) يوسف لذ لسافلله ت٭كي ع اكعليم فإف

 :اصطلاحا-
                                                           

 .125، ص (مرجع سابق)بن يربح نذير،  1   
.181، ص 1997، 1ت٣لة ات١عالد، دار مارينور، اتٞزائر، العدد " التعليمية كالبيداغوجيا" ميشاؿ دكىلام : ينظر  2  

. 131، ص 2004التدريس العلمي كالفتٍ الثقافي تٔقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دار التنوير، اتٞزائر، " خالد لبعيص :  ينظر 3  
                                                                                    :      ينظر 4 

Agnès van zanten, dictionnaire de l’éducation, P130. 
ط، . ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، د ،"دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللّغات"، أتٛد حساني:  ينظر

.152، ص2000  5  
.، بركاية كرش194، ص (55) سورة يوسف الآية   6  
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، فات١علم يلعب دكر الوالدين امهنة التعليم قبل الكتابة منذ القدـ فهي مهنة جليلة كخطتَة في حد ذاتو
في الوقت الراىن، كمن الضركرم إعداد للمعلم، فمن ىنا نشأت فكرة إنشاء معاىد للمعلمتُ 

سلوؾ الأفراد في المجتمعات، كختَ معلم كاف أحسن  ككليات تربوية بأنواعها، فقد تصبو إلذ تغيتَ
 .ات٠لق صلى الله عليو كسلم كإماـ ات١علمتُ

فاتٟضارة ، ـ، كالإماـ كات١صلّيئفقد مضى زمن فقيو القرية ىو ات١علم كالطبيب كات١داكم بالدعاء كالتما
فات١علّم أرقى سكّاف القرية أك ات١دينة ثقافة  .البشريةّ أخذت تٗصصات كأصبح ىناؾ مدارس كتلاميذ

 .1كأكثر دقة في الإصلاح كالتًّبية
 .2فهو بلا جداؿ سيّد العمليّة التّعليمية كلها حيث ينفخ فيها اتٞو التّعليمي

، حيث تٮتصّ بتدريس الاختصاصفقد يدرّس تٚيع ات١واد التّعليمية لصنف ما كقد يطلق عليو معلم 
يقوـ تّميع ات١هاـ ات١رتبة عليو من تٗطيط كبرامج كأنشطة، ككل ما يتفق عليو  كتٚيع ات١وضوعات،

 .3للاستيعاب نفسيّا كذىنيا كمهاريا ءكات١تهيفهو ات١رشد كات١وجّو ،  التًبوية اتٟديثةالاتٕاىات
 الثقافي كيعززه، كيكاد يربط التًاثفيعتبر اتٟجر الأساس في ات١ستَة التًبوية، فهو كاضع السياج حوؿ 

فهو طاعة إبداع ات١نظومة ، 4الأساسية في المجتمع كالكائن اتٟي لبناء الشرح ات١نشود بتُ التغتَات
 .إلخ ...ات١ؤدب التًبوية تصلح لصلاحو كتضل لضلالو، فيأخذ عدة تسميات الأستاذ، الشيخ، العالد،

 : اتٞاحظ في النقاط التاليةاختصرىا اجتماعيةفقد كانت لو مكانة 
 جلب ات١لوؾ للمعلمتُ كوسيلة لتأديب أبنائهم على مر العصور. 
 5حاجة الناس إليهم في ت٣الات اتٟياة. 

                                                           

.9، 8، 7ت، ص .طرؽ تدريس اللّغة العربية، مكتبة الغريب، د " عبد ات١نعم عبد العاؿ، : ينظر 1  
.199ـ، ص 1999 ىػ 1420، 1، دار الفكر العربي، مصر، ط"ات١علم كفاياتو، إعداده التدريبية" ثرل أتٛد، : ينظر 2  

.77، 76، ص 2003تعلم الصفة النفسية، دار ات٢دل للنشر، اتٞزائر، ط، " رشيد تٛيد العبودم، :  ينظر 3  
.291، ص 2009، 1، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف، ط"ات١علم الناجح" عبد الله العامرم، :  ينظر 4  

، كتاب ات١علمتُ ككتاب في الرد على الشبو، تٖقيق كدراسة، مطبعة الشركحي "كتابات اتٞاحظ"  ينظر إبراىيم خليل جريس،  5
  .34، 33، ص 1980عطا، 
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 مهنيا بتفرغ في التخصّص، كصبور ذات أخلاؽ حسنة، كيتمتع باتٞودة في افعليو أف يكوف مستعد
 .1أحواؿ ات١تعلّمتُ الإلقاء، كيراعي

فهو مركز سوؽ التعليمية كأرباحها، يستند على دليل ليكوف إطارا عاما يوحد الرّؤل كالأىداؼ 
فأعماؿ ات١علّمتُ كات١علّمات  ،2كات١هارات من خلاؿ التعليم النظرم، كالعملي، كالتّقوتٯي كات١فاىيم

أنشأت جيل كصنعتو اتٟياة، كجذبتو الأنظار، كحركت الأكتار القلوب، كالعقوؿ الغافية، كالألسنة 
الصّامتة، كعملت على إحياء الأقلاـ الرافدة، فصححت أكضاع البشرية التائهة كبددت ظلمات 

 .3المحرفّة الفلسفات ات١ادية
على ات١علّم أف ت٭اكؿ التنويع  .4فهناؾ ات١علّم اتٞباف كات١همل، كات١زاجي، كات١خلص الأمتُ: فات١علّم أنواع

 .5في الفهم كالتبسيط يفهم الطلبة ذكم التّحصيل ات١نخفض
إف التًّبية حتُ ت٩لص فيها تصعد في مقدمة العمل الطيب إلذ السّماء، كمن ىنا فما من أحد أعظم "

 :، لذلك كتاب أتٛد شوقي يقوؿ في قصيدتو ات١عركفة...شأنا، أك أعلى منهما كعبا من ات١علم كات١علمة
 علمت بالقلم القركف  علّمـ  سبحانك اللّهم ختَ 

 الأكلذ
  موسى مرشدا كابن البتوؿ فعلّم الإت٧يلاةكراتاؿبأرسلت 

 قى اتٟديث كناكؿ التّنزيلاسكفجرت ينبوع البياف ت٤مدا  ؼ
 :إلذ أف يقوؿ

                                                           
، ت٣لة الواحات للبحوث "أقطاب ات١ثلث الديداكتيكي في التًاث العربي على ضوء اللسانيات اتٟديثة" مناع آمنة :  ينظر1

  .113، 105، ص 2014 للعدد 7كالدراسات، اتٞزائر، المجلد 
، 2020، 2019، 1، ات١ركز الوطتٍ لتطوّر ات١ناىج التًبوية، سوريا، ط"دليل ات١درس ت١ادة اللّغة العربية"ناصر تْصاص، : ينظر  2

  .5 ىػ، ص1441، 1440
.4أسامة تّٛودة، ات١علموف كات١علمات صنّاع اتٟلاة، دار الوفاء ات١نصورة، د ت، ص :  ينظر 3  
.19، ص (ب ت)، جامعة ات١لك عبد العزيز، جدة، "طرائف التدريس العامة"عبد اتٟي أتٛد السبحي، :  ينظر 4  
.9ص/ ىػ1433، التًتٚة كالأفلاـ الوثائقية بالأحساء، "أصوؿ التدريس الفعّاؿ" ت٫ياء مبارؾ الدكسرم،:  ينظر 5  
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 قم للمعلّم كفو التبجيلا  كاد ات١علّم أف يكوف رسولا
 1" أنفسا كعقولا؟كينشئيبتٍ     الذمؼ كأجلّ منشرأرأيت أ

 

 

    ) L’apprenant (:   المتعلمّ

 فاعل متعلّم من تعلّم، يقاؿ تعلّم يتعلم تعلّما، فهو متعلّم، كات١فعوؿ متعلم كتعلّم لأمر أم اسم :لغة
 البيداغوجية اتٟديثة، كذلك باعتًافها لتمكن الاتٕاىاتىذا ات١صطلح في  أتقنو كعرفو، إلّا كقد تداكؿ
مفهوـ التلميذ بات١تعلم، فأصبح ىذا الأختَ أكثر تداكلا أنو تّم تعويض كما ؛ الفرد كقدرتو للتعلم الذّاتي

 .2عاطفيا كمعرفيّا في الفتًة ات١عاصرة، كذلك من أجل إعلاء شأنو
 :اصطلاحا

رس انشأت ات١دأ يعتبر المحور الأكؿ كات٢دؼ الأساسي في العملية التعليمية التًبوية، فلأجلو 
داء حوؿ النشاطات التعليمية أك من العلم، كلو تصورات أفات١تعلم لو ، 3كجهزت تٔختلف الإمكانيات

كيأخذ دكر مشارؾ كمناقش كت٤اجج في الصف، كيتبادؿ الأدكار لتحقيق التعليم القيادم، ، عن ذلك
تٯارس نشاط التعلم ، كزملائو، كت٥ططا لإجراء ات١شاريع مع المجموعات فيكوف ت٦تحن كمتعلم مع

 .4الذاتي، كيتحمل نتائج أعمالو الصفيّة

                                                           

.4،ص(مرجع سابق )أسامة تٛودة 1  
، ص (ت.د)، ت٣لة علوـ التًبية، "صورة ات١تعلّم في نظريات التعلّم من الذات ات١نفعلة إلذ الذات الفاعلة" بزبزم عبد الله، :  ينظر

104. 2  
في المجاؿ ات١درسي كرعاية الشباب، ات١كتب اتٞامعي اتٟديث، مصر، " منهاج ات٠دمة الاجتماعية"  ينظر سلول عثماف الصديق،  3

  .52، ص2002
75،ص1999 التعليمية العامة ك علم النفس، كزارة التًبية الوطنية، اتٞزائر،: ينظر  4  
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لا تقتصر عملية التّعلم ، كما علّم لا تكتمل العملية التّعليمية، فهو سبب ت٧احهاتكمن ىنا فبدكف ـ
 .1إلخ...العلميّة على اتٟجرة الصفيّة فقط كإت٪ا تضم الندكات العامّة، كات١كتبات، كاتٞمعيات كالنوادم

. 2إلخ... كات١مارسة كالتعزيزكالاستعدادكمن العوامل ات١ؤثرة في التعلم ىي النضج 
 

 :المادة التعليمية
اتٞانب )اللّغوية  ىي عبارة عن ت٤تويات لغوية تتكوف في الغالب على ات١فردات  ات١ادة التّعليمية

اتٞانب  )ات١عجمي، كالأداءات كالتمثلات الأدائية، اتٞانب الصوتي، كالبتٍ كالتًاكيب كالصيغ ات١ختلفة 
 .(التًكيبي

ات١عارؼ اللّغوية كثتَة تواجو طريق بعض الأساتذة في تعليمهم اللّغة، كالتي تٯكن تسميتها بالثقافة 
المحتويات برامج كمقررات تم إنشاؤىا من طرؼ ذكم خبرة كتوزيعها على أطوار  اللّغوية، كتعد ىذه

 كات١واد التّعليمية ت٢ا عامل مهم في التعليم فلا تقتصر على شرح ات١علّم فقط كإت٪ا .3سنوات التّعليم
 .رجوّةالدىداؼ الأتستحوذ على مصادر أخرل كالكتاب ات١درسي أك التسجيل كمن ذلك تنتج 

                                                           

، 1، عاـ الكتب، القاىرة، ط"التدريس ت٪اذجو كمهاراتو" كماؿ عبد اتٟميد زيتوف، :  ينظر 1  
.4، ص (د ت)، جامعة عبد ات١لك السّعدم، تطواف، "الديداكتيك مفاىيم كمقاربات " أتٛد الفاسي :  ينظر 2  
.106اللسانيات التطبيقية كتعليمية اللّغات، جامعة اتٞزائر، ص " سامية جبارم، :  ينظر 3  



 

 

 
 

 

:الفصل الأول  
اللنح اللعرب  ب  حو الللسانسا  

 النديثة
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 الحديثة اللّسانيات ضوء في العربي النّحو: الأول الفصل
 :تمهيد

 اللّسانيات اتٟديثة بفضل حبّات نوء القدماء، فأصبحت أرضا خصبة ت١ختلف ت٪ت 
كالغلة التوليدية التشومسكية،   اتٞونيفي السويسرم البنيوم،جات١نت الدراسات، فأنتشت ت٤اصيل منها

ات١توكل، كفي الأختَ طرؽ باب اللّسانيات تْلّة جديدة  كما أتى بو النّحو الوظيفي عند سيموف كأتٛد
. ات١نهج العرفاني، حيث نبع من أذىاف تشومسكي
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 (Saussure  )سوسير النّحو عند : المبحث الأول
 على ر فعالة لوصف البنيوية تٔصطلحات علمية، حيث سطعت كنوإجراءاتشهد القرف التاسع عشر 

 توسعا ملحوظا، كفق أسس كقواعد النهج البنيوم اللساني اىتماماتهاككسعت ت٣الات  اتٟقوؿ ات١عرفيّة،
 .على ات١نهج التارتٮي ات١قارفكاسح شن ىجوـ بللمدارس اللسانية،   الأكلذالانطلاقة يعدالذم 

 : بدي سوسيرالتعريف
 دم سوستَ رائد علم اللّغة اتٟديث دكف نزاع، كيعتًؼ بفضلو تٚيع اللّغويتُ في العصر ديعد فردينا"

 كونو: اتٟديث
، كعاش حياتو بتُ برلتُ كباريس كما 1957كلد سوستَ في جنيف عاـ  .كاضع فكرة ات١نهج الوصفي

حصل على الدكتوراه بعد أف تقدـ بأطركحتو التي تناكلت  1880اىتم سوستَ بعلم اللّغة، كفي سنة 
 .اللّغة السنسكريتية

ظهرت آراء سوستَ كأفكاره في ت٤اضراتو التي تٚعها تلميذاف بالر كسيشمهام، ككونا منها كتابا ىو 
 .1"اللّغة العاـ ت٤اضرات في

فقد ابتعد عن الدراسات اللّغوية القدتٯة من تارتٮية كمقارنة، كأسرّ كأكد على أف أفضل كأجل منهج 
ت٤اكلة كصفها كما ىي في فتًة زمنية ت٤ددة، كبهذا تٯكن الوصوؿ إلذ قواعد كقوانتُ  لدراسة اللّغة ىو

أنو أكؿ من يلفت نظر دراسة كقائع اللّغة ىو عدـ كجود بتاتا تعاقبها  تٖكمها، كخلاصة مفهوـ قولو
الألستٍ تٕاكز ىذه اتٟالة ككل ما أنتجو كيهمل  الزمتٍ قياسا إلذ الفرد النّاطق، لأنو أماـ حالة، فعلى

في فحول قولو على أنو يكوف  شاؿ زكرياء معلقا على ذلكماتٞانب التارتٮي الزمتٍ، فرد عليو لساف ـ
 .2منهجية كاضحة، كأسلوبا فعالا في لب الدراسات الألسنيّة

                                                           

.72، دار ات١ستَة، الأردف، "مقدمة في اللسانيات"  عاطف فضل ت٤مد،  ـ، ص 2016- ىػ1437، 2ط 1  
.72، ص ( نفسورجعالد):  ينظر 2  
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يزه م، كفي تمللغة (تزامنيةاؿ) السانكركنية دراسةعلى اؿ تْرصو علم اللّغة اتٟديث،  دم سوستَفقد بتٌ
كيبية أك لتً ات١درسة ااسم كبعد ذلك أطلق عليها ، parole  كالكلاـ Langue بتُ اللّغة

.  1البنيويةّ
 :مفهوم البنيوية والنسق

 :البنيوية
: من البتٍ أم نقيض ات٢دـ، بتٌ البناء بيتا، كبنّاء كيبتٍ بنيانا كبنية كبنائية كابتناء كبناه، كالبناء  :لغة

 .2، كتٚع اتٞمع البنية كما بنيتو كىو البِتٍ كالبهتٌبنيات كات١بتٌ تٚعها أبنية،
 تٔعتٌ يبتٍ أك   Strucre  مشتقة من الفعل اللاتيتٍ Structure  كباللّغات الأجنبية تعتٍ

 .3يشيّد
 :اصطلاحا

 بوادر البنيويةّ كإيديولوجية في الستينات، جاءت كرد فعل على التضخم الذاتي في كجودية ازدىرت
لاؿ كالتيو، إلذ ضسوستَ حوالر نصف قرف من اؿ  أفكار دماكتشاؼأخذت  ات١عسكر الغربي، كقد

فالبنيوية منهج تْث ؛ ، حتى إلذ شتًاكسكو كفوثارب أف كصلت بر الإيديولوجية ات١وعودة في كتابات
 كليس مذىبا فهي طريقة معينة يتناكؿ بها الباحث ات١عطيات التي تنتمي إلذ حقل معتُ من حقوؿ

 .4ات١عرفة متطرؽ للمعايتَ ات١عرفيّة
 تدخل التوزيعية ضمن ت٣اؿ البنيويةّ، حيث أف ركادىا ىم نفس أقطاب البنيويةّ منهم سوستَ 

Saussureبلومفيلد  كBloomfield َكسابت  Sapir ،في إطار فكلا ات١صطلحتُ يدخلاك 

                                                           

.4 ك3، ص ( سابقرجعـ)فضل ت٤مد،: ينظر  1  
.365، ص 1119، باب الياء، 4، ج(ط.د)، القاىرة، (جديدة كمشكولة)، ط "لساف العرب"  منظورابن:  ينظر 2  
. 29، ص (ت.د)، مكتبة مصر، "مشكلات فلسفية مشكلة البنية" زكرياء إبراىيم، :  ينظر 3  
، 9ـ، ص 1991،  (ط.د)ت٤مد عصفور رمضاف : ، تر"داميفي شتًاكس إلذ درؿالبنيوية كما بعدىا من " جوف سوكؾ، :  ينظر
10 ،11. 4  
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 من بينها الانتقاداتكقد تعرضت البنيويةّ إلذ العديد من  .1 تعميمات ت٨ويةّ للمادة اللّغويةاستنباط
 (.كانطية ) أنها، ك2من اعتبرىا فلسفة مادية

 :مفهوم النّسق
تٔعتٌ قلعت  (نسقا) كفرقتو، كنسقت أم البناء اقتلعتوأم  (نسقا)نسق تٔعتٌ نسقت الريّح التًاب 

 . الآلة مِنسقه اسماتٟب كيطلق على  (نسقت) أصلو كتعتٍ أيضا
 :نظرية النسق

 سوستَ على البرىنة لنسقية اللساف كاستعراض مظاىر ىذه النسقية حتى إف ذلك قد شكل اجتهد
لسانياتو، فقد تكفلت مدرسة براغ على سلامة ات١صطلح كتصوره من خلاؿ  الأكسيومة ات١ركزية في

 أفكار سوستَ البنيوية كإخراجها  فيف ىاغن غاصتبكو  الأنساقيّة الفونولوجيّة، كمدرسةالانطلاقة
 .على شكل نظرية متكاملة

نستنتج أف البنية منطلق ريف ىذه ، فمن كل التعا3كما أف النسق ت٘حور حوؿ شكلتُ بنائي ككظيفي
. من أجزاء النسق

 :دي سوسير والدرس النّحوي
شكلت آراء دم سوستَ كفرضياتو منعرجا حاتٝا في الدراسات اللسانية، حيث ربط الأحكاـ النّحوية 

عناصر اللّغة كمكوناتها ت٨و أقساـ الكلاـ، كاتٞملة كالقيمة كالدلالة كالقياس، ثم بتُ  التي تطلق من
 .علاقة النّحو بالدلالة

 :أقسام الكلام في الطرح السوسيري
                                                           

، القاىرة، "ر كالغربي ات١عاصالتًاثيالعربي : "ت٤مد عبد العزيز عبد الدّايم، ات١فاىيم النّحوية بتُ الدّرستُ:  ينظر 1 د )، دار العلوـ
  .24، 23، ص (ت
.88ـ، ص2018ىػ، 1439، 1، الدار ات١نهجية، الأردف، ط"البنيوية كما بعدىا النشأة كالتقبل" سامر فاضل الأسدم،: ينظر  2  

، 2016، 2 كالإنسانية، جامعة ت٤مد ت١تُ دباغتُ سطيف الاجتماعية، كلية العلوـ "العلاج النسقي" بوثلجة ت٥تار،:  ينظر
.7، ص2017 3  
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لد يرمي ت٢ا لأنها لد تكن ىدفو ات١نشود، فحصر ىذه ات١سألة في إطار ات١نهج الوصفي لتعيتُ اتٟدكد 
 .الكلاـ مع بياف العلاقات التي تربط الوحدات اللّغوية ات١تآلفة كات١عالد في سلسلة

فيصل التقسيم إلذ التمييز كإبراز الوحدات اللّغوية ات١لموسة التي تربط البنية كالوظيفة كيرجع كجود 
. 1اللّغة كظيفتها إلذ حيّز

فإدراؾ أقساـ الكلاـ إلا ، 2"إنو لكل عبارة إت٪اّ ت٢ا حضور عبر الواقعة النّحوية: "حسب دم سوستَ 
في جعبة التًكيب الذم تٮلق علاقات بتُ الوحدات التي لا تكتسب قيمتها إلا تٔقابلتها مع ما 

 سوستَ الوحدات المجردة بأنها تطغى على الوحدات كقد قاؿ  .3 معافأك بعدىا أك الوجها يسبقها
قد رفض سوستَ  .4من اتٟالات الإعرابيّة اات١لموسة، فالأتٝاء كالصفات أكثر ترابطا كشمولية كتٕريد

 ، الذم جاء في الدّراسات اللّغوية كالفلسفية القدتٯة حوؿ العلامة اللّغوية، للّسافالتّصور الأتٝوم
فاللّساف لا يرتكز فقط على الأتٝاء بل يتخطى ذلك إلذ اتٟركؼ ىا، حيث كاف أرسطو قائد

كأف تعليم الألسن الأجنبيّة تٯكن أف يقتلع ما لدينا من أتٝاء بأصل اللّساف ، إلخ...كالأفعاؿ 
 .5ات٢دؼ

فاللّساف ليس ت٣رد ألفاظا موجودة في العالد ات٠ارجي، كلكنو نسق بنية مركبّة صوتيا كصرفيا كتركيبيا 
 .7فبدكف تركيب لا قيمة للوحدات اللّغوية ات٠ارجيّة، 6فاللساف يعتبر ت٣موعة من القيم كدلاليّا،

                                                           

، ص 1986، يوسف غازم، ات١ؤسسة اتٞزائرية للنشر، اتٞزائر، "ت٤اضرات في الألسنية العامة"سوستَ، م فردناند د:  ينظر
151. 1  

.215، ص 2018، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، "فواصل لغوية"  عبد اتٞليل مرتاض،  2  
.149فردناند دكسوستَ، مرجع سابق، ص :  ينظر 3  

.168ات١صدر نفسو، ص    4  
.169، ص 2013، 1، دار الكتب الوطنية، ليبيا، ط"اللسانيات البنيوية منهجيات كاتٕاىات" مصطفى غلفاف، :  ينظر 5  
.170مصطفى غلفاف، مرجع سابق، ص :  ينظر 6  
.168فردناند ديسوستَ، مرجع سابق، ص :  ينظر 7  
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فتوصل إلذ نتيجة أف اتٞملة ىي النّمط الأفضل للتًكيب، حيث أنها تنتمي إلذ زمرة الكلاـ الذم لا 
 .1اتٟرية الفردية صفتو تٮضع للنظاـ بل

تذكر أف دم سوستَ لد يعتبر النّحو جزءا من ات١قدرة اللّغوية أم إطار بنية لغوية معينة، فكت٬ب أف 
 فتًتيب اتٞمل

  .2ىو قائم بفضل الأفراد كمن خلاؿ مناسبات معيّنة

 .النّحو عند تشومسكي: المبحث الثاني
العالد اللّساني بفضل تعتبر النّظرية التوليدية التّحويلية حديثة، حيث سطعت في ات٠مسينات 

 .تشومسكي
ىي عليو حاليّا، حيث أتى في لبّها ماىيات جديدة،  كلقد مرت تٔراحل عدة إلذ أف كصلت إلذ ما

 .فاستقطبت بعض اتٞوانب كاستبعدت بعضها كطورت ما جاء بو آخذة من النظريات السابقة
 :نشأة وحياة نعوم تشومسكي

 الأمريكية، ات١تحدة تٔدينة فيلادلفيا بنسلفانيا الولايات 1928 ديسمبر 7نعوـ تشومسكي في كلد 
 من أجل 1913كاف يدعى كلياـ تشومسكي، ىذا الأختَ قد ىاجر من ركسيا عاـ  كلو كالد

اتٞيش القيصرم ليصبح فيما بعد العالد البارز في ت٣اؿ اللّغويات،  التهرب من تٕنيده في صفوؼ
 1929التي مارستها اتٟكومة ضد العماؿ بتُ  فدرس بأشهر ات١دارس، كعاش أياـ القمع أثناء طفولتو

 .نذاؾآـ، حيث تأثر 1939ك
، الذّم ت٘يز بآرائو التّحريرية التّي أخذت شكلا شبو فوضوم،  ىاريستتلمذ على يد أستاذ اللّغويات

ياسية، حيث تٕسدت أعمالو للوىلة الأكلذ على سّ  اؿانتماءاتوذلك بسبب  لكن تشومسكي أثرّ في

                                                           

.196، ص (مرجع سابق)فردناند دم سويستَ :  ينظر 1  
.136، ص 1417، جامعة ات١لك مسعود، السعودية، "مدارس اللسانية التسابق كالتطوّر" جغرم سامسوف، : ينظر  2  
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في ات١نهج الوصفي كتبتٌ فكرتو التّحويلية، فاندمج معو أستاذه  أرضية، لكن بعد ذلك ىو كأستاذه
 .1ف جاكسبوفكأيدّه أيضا ركما

كاف كقد أصدر كتابو الأكؿ من عمر يناىز التاسعة كالعشرين الذم شن بداية ثورة في علم اللّغة 
 :سمبا

American power and the new mandarins 

، كقد عتُّ كأستاذ في معهد ماسثيوستك      التّكنولوجيشدرس اللّغة الفرنسية كالأت١انيّة في ت٣اؿ العلوـ
M.I.T .2 

: دراسة كمّ من الأتْاث ات١همّة كتٕلت أت٫ها فيما يلي ثم تولّذ بعد ذلك
 

1/Current Issues In linguistic theory 1964." 
2/Aspects of the theory of syntax 1965. 
3/Topics in the theory of generative grammar 1966. 
4/Cartesian linguistics 1966. 
5/Language and mind 1968".3    

 :نشأة النظرية التوليدية التحويلية
الإبداع ، الذّم انطلق من قاعدة 1957تأسّست ىذه النظرية مع تشومسكي سنة 

Creativity،لينجرّ  ىاريس من اقتبسومفهوـ التّحويل الذم  كمن تطوير، كما عينو ىامبولدت ،
خطواتو في أمريكا لدل  الفهم الآلر للظاىرة اللّغوية، كىذا الفهم عرؼ أبرزع عن ذلك قطيعة ـ

                                                           

.9ميشاؿ زكرياء، الألسنية التوليدية كقواعد اللّغة العربية، ص :  ينظر 1  
 .110، ص 1979، دار النهضة العربية، بتَكت "النّحو العربي كالدرس اتٟديث" عبد الراجحي، :  ينظر 2

.111،ص (مرجع سابق) عبد الراّجحي ، 3  
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 .2فأحدث ثورة ضد السّلوكية بكتابو البتٌ التًكيبيّة من حيث تفستَ اللّغة ككيفية اكتسابها؛ 1التّوزيعيّة
 في أنها مبسّطة في مناىجها فتًد الإنساف كآلة، فاللّغة من كجهة نظر السّلوكيتُ ت٣موعة فينتقدىا

ىي ات١بتغى لتحقيق اكتسابها، فات١تحدث يقرع أذنو تّملة ت٤دّدة، أك ت٭س  عادات صوتية كالبيئة
 .دكف أف يرتبط بالتعبتَ كأشكالو إحساسا معيّنا فتتولّد ردكد كاتٕاىات كلامية

فالطفّل يكتسب اللّغة كفق إطار التعلم، فهم لا يعتًفوف بالتعلم السلوكي، ات١عيارم كبتُ اللّغوم، 
بالمحاكلة كات٠طأ يصل إلذ تركيب صائب، حيث تغاضوا عن العمليات  فالطفل بالإشارات يفهم

 .3الداخليّة
التوليديةّ ذىتٍ، جاءت اللّغة فطرية داخلية بيولوجيّة دكف  فنفى تشومسكي طريقهم كاعتبر منهج

اللّغوم تٔصطلح سلوكي إت٪ا تفاعل  اللجوء إلذ العوامل ات٠ارجية، فإف ت٤اكلة لتبيتُ كشرح العامل
 .4للخلق اللّغوم عنده

فهي ، فضل السّلوكية ت٪ت النّظرية التوليدية التحويلية حيث تضاربت الآراء كبزغت بشكل مناؼ ت٢ابؼ
صيتها على نطاؽ كاسع في  تعد أكثر النظريات اللّغوية ذات حيوية كأقربها تغيتَا للظواىر، حيث ذاع

. 5المجاؿ اللّساني اتٟديث
 .6الفكر الإنسانيبكت٢ذا فقد سعت إلذ تبيتُ نظرة كاضحة عن بنية اللّغة كاكتسابها كعلاقتها 

                                                           

.1، ص 2014، 12، 4666، اتٟوار ات١تمدف، العدد "النشأة كالتطوّر: نظرية الأت٨اء التوليدية التحويلية" ربيعة العربي، :  ينظر 1  
، كلية العلوـ الاجتماعية كالإنسانية، جامعة فرحات "اللّغة الأـ في تعليم اللّغة العربية الفصحى" خالد عبد السلاـ، :  ينظر 2

  .164، ص 2012، 2011عباس سطيف، 
.25، ص (د ت)، 6حوؿ القضايا اتٞدلية لنظرية القواعد التوليدية التحويلية، ت٣لة اللسانيات، عدد " مازف الوعر، :  ينظر 3  
.25نفس ات١رجع، ص :  ينظر 4  
.75، ص 1986أىم ات١دارس اللسانية، منشورات ات١عهد القومي لعلوـ التًبية، تونس، : " ت٤مد الشايب:  ينظر 5  

.99ـ،ص 2،1985ات١ؤسسة اتٞامعية للدّراسات، بتَكت، ط" مباحث في النّظريةّ الألستٍّ  :"ءينظر ميشاؿ زكريا 6  
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كمن ات١نطلقات الفكريةّ التي ارتكزت عليها النظرية ىي استنادىا على منطلقات الفكر الفلسفي 
ديكارت كىامبولت فيأتي من جوؼ فم تشومسكي على أف النظرية اللّغوية  العقلاني حيث يضم

. 1الكامنة بفضل السلوؾ الفعلي عقلانية لأنها تبحث عن اتٟقيقة العقلانية
 :مفهوم التوليدية التحويلية

 :التوليد/أ
نابع من مصدر كلد، أم إتياف الأديب تٔا لد يسبق إليو، كضدىا التقليد، فهذا الأديب تٯيل إلذ  :لغة

التوليد في ات١عاني كالأسلوب، كاشتقاؽ كلمات جديدة، كالمحدثوف يعمدكف على كتابة كتوليد ات١فردات 
 .2جديدة

 :اصطلاحا
على نظاـ من القوانتُ فتعمد كصف تركيب تٚل لغة بدقة كاضحة، كىذا   تٖتوم القواعد التّوليدية

 .3ىو ات١مثل الرئيسي ت٢ذه القواعد الوضوح
اتٞمل التي  ف التوليدية تعتبر جزءا من جهاز توليد اتٞمل كينحصر مفهوـ التوليد بعملية ضبط كلإ

النظاـ ات١وجود لدل ات١تكلم : ت٭تمل كجودىا في اللّغة كتتبثها، كتٯكن تعريف القواعد التوليدية بأنها
برىن تشومسكي على أفّ ، كما 4الذم من خلالو النظاـ يستطيع أف ت٬ر اتٞملة الصّحيحة كللغة ما،

فضلا عن ، (ات١لائمة ات٠ارجية  )كتٯكن أف تكتٌ ، القواعد التوليدية خط متوازف مع اتٟقيقة اللّغوية
ات١لائمة الداخلية، أم معرفتها على تشييد نظم ذم كفاية تفستَية تقدر النظرية اللّغوية ببناء كاختبار 

 .5قواعد أخرل متكلتُ اتكالا على مادة لغوية تتلاحم معها تلك القواعد كلّها قواعد على

                                                           

.69، ص 1989، 3، عالد الفكر، الكويت، العدد "الاتٕاه الوظيفي كدكره في تٖليل اللّغة:" ت٭ي أتٛد: ينظر  1  
. 290، ص (د ت)، 5آليات توليد ات١صطلح، ت٣لة الذاكرة، جامعة باتنة، العدد" جودم مرداسي، :  ينظر 2  
.23، ص (ب ت )1قواعد تٖويلية اللّغة العربية، ت٦لكة العربية السعودية، ص " ت٤مد علي ات٠ولر:  ينظر 3  

.89، ص 2000، أطركحة دكتوراه آداب، بغداد، "ات١نهج التوليدم التحويلي"  رفعة كاظم السوداني  4  
.28، ص1985، مديرية ات١طبعة اتٞامعية، جامعة ات١وصل، "جوانب من نظرية النّحو:" نعوـ تشومسكي: ينظر 5  
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 .1تٞمل تتولد من قواعد ت٨وية تصب في اللّغةفإف ا رأم النّحو التوليدم فحسب
 :التحويل/ ب
 من مكاف إلذ مكاف آخر تٔعتٌ حوّلو تٖويلا، فيستخدـ لازما كمتعدياّ، حولت  يعتٍ الانتقاؿ:لغة

 .2طرؼ إلذ موضع آخر الرّداء تٔفهوـ غتَّت كل
 

 :اصطلاحا
 من خلاؿ ت٣موعة من الأعماؿ ابتدعو الذم )   (Harris ىاريسؼ عرإلذينتمي ىذا ات١صطلح 

، From morpheme to utterance » « "إلذ ات١نطوؽ ـمن الصّرفي"من بينها كتابو 
-Co" التلازـ كالتحويل في البنية اللّغوية" و  Transfer grammar   "ؿمقواعد التّحو"ك

occurrence and transformation in linguistic structure . قاـ
"   البتٌ التًكيبية" بتوظيف ىذا الاتٕاه كتطويره ككصل بو إلذ حدّ بعيد في كتابوتشومسكي 

Semantic structures 3. 

: المبادىء والمفاىيم التي أتى بها تشومسكي
كبتَا في  كتأثتَا ا كاسعل صدككاف ت٢ا من طرؼ الدارستُ، اىتماما كبتَا آراء تشومسكي نالت

 . لسانيةنظرياتاستنباط 
 :اللّغة والنّحو/1

اعتبرىا ت٣موعة متناىية كغتَ متناىية من اتٞمل ككل تٚلة ت٘تاز "  البتٌ التًكيبية  "العبارات في كتابو
بطوت٢ا المحدكد كتتكوف من ت٣موعة متناىية من العناصر، ككل اللّغات الطبيعية ات١نطوقة كات١كتوبة ت٢ا 

                                                           

.20، ص 2005، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، "اللسانيات النشأة كالتطوّر"أتٛد مومن :  ينظر 1  
.157، ص (مادة حوؿ) ، (ت.د)،2، دار ات١عارؼ،ط"ات١صباح ات١نتَ" أتٛد بن ت٤مد بن علي ات١قرم الفيّومي، :  ينظر 2  
.15، ص 2011، 1، دار الكتب العلمية، لبناف، ط"القواعد التحويلية في اتٞملة العربية"عبد اتٟليم بن عيسى، :  ينظر  3  



 الحديثة اللّسانيات ضوء في العربي النّحو                    :الأول الفصل
 

24 
 

عددا متناه من الفونيمات أك اتٟركؼ كرغم ىذا فإف عدد اتٞمل غتَ  نفس ات١عتٌ، لأف كل لغة تضم
 .1متناه

ينظر تشومسكي من خلاؿ ىذا ات١فهوـ اف كل اللّغات الطبيعية ت٘ثل تٚيع اتٞمل ات١وجودة في اللّغة، 
. كل لغة ت٢ا عدد معتُ من اتٟركؼ أف تكوف ت٤دكدة اك غتَ ت٤دكدة العدد رغم  كأف ىذه اتٞمل قد

يكتسب الطفل السوم اللّغة كمفرداتها في ات١راحل الأكلذ من ت٪وه بطريقة عفوية تلقائية كما جاء عند 
ذىنو يتكوف من أشكاؿ لإت٘اـ عملية التكلم، كبشكل فطرم يتبع طريقو  تشومسكي، لأف

الأسرة، كىو يصبح جزء من المجتمع الذم تظهر  ففي البداية يعتمد على أمو كبعد ذلك ،الاجتماعي
الرضع أصحاب سن الشهرين  كتنمو في كسطو اللّغة التوليدية، كقد بينت الدراسات أف الأطفاؿ

 .2تٯكنهم التفرقة بتُ الوحدات الأكلية للأصوات الصادرة أثناء الكلاـ
 .3 آخر بأنها قواعد إعادة الكتابة، أم أف تصور الرمز الواحد تصوره في عدة رموزاسمكأعطاىا 

فالفطرية تتميز بالشمولية، أم عدد من القواعد في ذىن كل إنساف عند خركجو للعالد، فمن خلاؿ 
 .مضبوطةيصبح قادرا على توليد تٚل بقواعد  كتفاعلو مع ت٤يطو يتطوّر

  syntaxك يعد السانتكس  ،4اللّغة ملكة فطرية عند ات١تكلمتُ بلغة ما لتكوين تٚل لغويةّ"

Generative    أقرب سانتكس لكل اللّغات، بواسطتو تٯكن لنا أف نعتبر الألسنة توليدم ىو اؿ
البعض، فمن ىذا ات١بدأ القائد إلذ القواعد  كمعطيات مسلم بها كنطرح أسئلة عن اختلاؼ بعضها

إعطاء شهادة ات١لكية  ات١قارنة ات١بحوثة بدءا من الأصناؼ كالعمليات شبو العامة، بتُ الألسنة مع
 .5إثباتوالفردية للساف بالنسبة للساف آخر، كىذا بدكره لا ت٭تاج إلذ دليل تطبيقي لنفيو أك 

                                                           

.233، 232، 231، ص 2007، 3، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، ط"اللسانيات النشأة كالتطوّر" أتٛد مومن :  ينظر 1  

.29، 28، ص 2005، 1، مؤسسة جورس الدكلية الإسكندرية، ط"اكتساب كتنمية اللّغة" خالد الزكاكم :  ينظر 2  
.215، ص (مرجع سابق )أتٛد مومن :  ينظر 3  

.24، ص 2003 حلمي خليل، مقدمة لدراسة علم اللّغة، دار ات١عرفة اتٞامعية،  4  
195،ص2018، ديواف ات١طبوعات اتٞامعيّة،"فواصل لغوية" عبد اتٞليل مرتاض، 5  
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كأكضح تشومسكي أنوّ لد يشن الثورة على النّحو التّقليدم كاللّسانيات البنيوية، بل جهد تأليفي 
 .1ت٢ما

 الإعراب من، فيصبو إلذ رسم التًكيب الباطتٍ ات١ستمر للجملة، كىو أفضل كأما أسلوب الشجتَات
البنية التًكيبية للجملة، كيساىم على تصور ىيئات التًكيب في يسر كبساطة  فيمثل لأنو تٕريدم،
 2لدل ات١تعلّم

 
 ج                                                                    جملة  "     

                                                                                  
 
 

 (مركب إسمي)إ .                                                                           م
                                                            (مركب فعلي)م ف 

     
 

                                                                   
             (صفة)                                                                  تع إ                 صف 

 
 
 
 

                                                           

.196 ، صعبد اتٞليل مرتاض، مرجع سابقالد:  ينظر 1  
، معهد العلوـ اللسانية كالصوتية، اتٞزائر، 6، ت٣لة اللسانيات، العدد "النظريات التوليدية" عبد الرتٛاف اتٟاج صالح، :  ينظر

.31، ص 1982 2  



 الحديثة اللّسانيات ضوء في العربي النّحو                    :الأول الفصل
 

26 
 

                                                           (مركب إسمي)إ .م     (فعل)ف 
                           

                                                                  ال مؤتمر
                                                                                     تعر            إ

                                                           (إسم).                    تعر          م
 ف م     فع                        

        1"تعريف        رئيس                                           ال             للساني  (فعل)فعل ماض 
 

             
 ز          فتح    ا ل   

فالنّحو عند تشومسكي لو أت٫ية كبتَة في كصف اللّغة كدراستها بواسطة قواعد معينة، إذ يعد مصدر 
فلا تٯكن تٗيل لغة دكف ت٨و، كما أنو بدكره يشمل تٚيع مستويات التحليل  حياة اللّغة كبقائها،
 .2(الدّلالة كالصوت، الصرؼ، النّحو) اللّغوم كنظم اللّغة

  Competence and performance  :اءدالقدرة كالأ

:  يتم تعريف السلوؾ اللغوم للمتحدث في مصطلحات النّحو التوليدم من خلاؿ مفهومتُ
 الإدراؾ ات١لموس ت٢ذه ات١عرفة كىو ات١عرفة اللغوية للمتحدث، كالأداء، كىي، (الكفاءةأك )القدرة 

ستقباؿ الا  من جهةأك ( تٚلان يكوّف ات١رسِل )سواء من جهة الارساؿ، تواصل اؿعملياتاللغوية في 
 .(اتٞملػمُستقبِل يفهم اؿ)

  اتٞمل النّحويةالتّعرّؼ على ك، تٕعل من ات١مكن إنتاج تٚل كفقنا لنموذج ت٨وم"قدرةاؿ"إذا كانت 
ا  يعتٍ اتٞمل التي ينطق بها الآخركف، فإف الأداءضمن لإرسات٢ا ت١تحدثتُ  ىذه اتٞمل تكوين تٖديدن

                                                           

.31، ص (مرجع سابق) اتٟاج صالح، تٛن عبد الر 1  
.130، ص (مرجع سابق ) حلمي خليل،: نظرم 2  
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الكلاـ في ات١صطلحات السوسورية ىو  مامثل -ىذا يعتٍ أفّ . قبات٢ا من الآخريناست كآخرين أ
.  الأداء يشكّل البيانات التي تٯكن ملاحظتها للسلوؾ اللغوم -(اللغةت١صطلح  ات١صطلح ات١قابل)

علم :  للتحليل اللغوممهمتُتٖديد ت٣التُ أدّل ذلك إلذ  "الأداء"مفهوـ  عندما تبتٌّ التشمسكيوف
 .اللغة النفسي كعلم اللغة الاجتماعي

 
 :البنية السطحية والعميقة/

 كركيص .1تعد البنية السّطحية كل ما يكوف ملموسا على السّطح سواء من تٚل منطوقة أك مكتوبة
 في كتابو آفاؽ جديدة في دراسة "الدّاخلية"ك البنية العميقة "ات٠ارجية "تشومسكي البنية السّطحية 

عمق كتفصيل معرفتنا   الصراحة إفّ الفرضية توضّحها بالأمثلة البسيطة، لكن"...اللّغة كالعقل فيقوؿ
 "                                      مّ ػػػِ كف يطلي البيت اللُ ج" :ففي اتٞملة،  Near ك     house تٔفردات معجمية شائعة مثل

John is painting the house brown. 

أف السطح ات٠ارجي للبيت ىو يضم طلاؤه كليس من الداخل، لكن معتٌ ، تعرؼ ظاىريا بدكف إرشاد
house  2لا تٯكن حصره بسطحو ات٠ارجي .

 كقد رأل تشومسكي في تراكيب اتٞمل كبرىن أنهاّ ت٢ا كجهتُ كت٫ا سطحي كعميق، فالبنية السطحية
Surface structure  تٗتص بالشّكل الصّوتي للكلمة، بينما البنية العميقة تعطي التأكيل

السطح كالعمق في اتٞمل، كيطلق عليهما  الدلالر كالقوانتُ التي تبتُ العلاقة بتُ كلتا البنيتتُ في
 .3بالتّحويلات النّحوية

                                                           

.106ـ، ص 1995ىػ، 1415، 1، دار اتٞيل، بتَكت، ط"النّحو العربي في مواجهة العصر" إبراىيم السامرائي، :  ينظر 1  
، 1، ترتٚة عدناف حسن، منتدل مكتبة الإسكندرية، دار اتٟوار، سوريا، ط"آفاؽ جديدة في دراسة اللّغة كالعقل"  تشومسكي، 

.21، ص2009 2  
.179، دار ات١عارؼ، مصر، ص"قصايا التقدير النّحوم بتُ القدماء كالمحدثتُ"ت٤مود سليماف ياقوت، :  ينظر 3  
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فحتما اللّغة تنطلق كفق عمليات عقلية عميقة، تٗتزف كراء الوعي، أم الوعي الباطن في بعض 
كتبتُ العلاقة ، فدراسة بنية السّطح تعطي تغتَ صوتي للغة، أما العميقة تغتَ اتٞانب الدلالر .الأحياف

 .بتُ الثنائيتتُ الكفاية اللّغوية كللأداء الكلامي كبتُ البنية السّطحية كالعميقة
فالبنية العميقة ىي ركيزة الذّىن المجرد ت١عتٌ ت٤دّد، يستوطن الذّىن بتًكيب تٚلي أصولر فيمثل التًكيب 

 رمز للمعتٌ،
فالعلاقة بتُ ، 1كىي البذرة التي تفهم اتٞملة كتٖدد معناىا الدلالر، حتى كإف لد توجد ظاىرة فيهما

السّطحية كالعميقة أنو الأكلذ تكمن فيما يكوف، كالأختَة ما ىو كائن، ككل تٚلة تدرس العلاقة 
فصنف ينظر في بنيتها العميقة تٔعتٌ  ،"يد عرقازتصبب "تسمى بالقانوف التحويلي، ت٨و  بينهما

، ينظركف أف بنيتها "ب زيد من العرؽبتص"يركف أنها بنيتها العميقة، ك  كآخركف" عرؽ زيدبصبت"
المحولة عنها تنصّو النظرية اتٟديثة، فتقبل ىذا   في تعيتُ اتٞملةالاختلاؼ، كىذا " عرقابزيد تصب"

 .البنية السّطحية إلذالتغيتَ ماداـ أنو يشرح كيف انتقلت اتٞملة من تركيب البنية العميقة 
 .لأف مفهوـ تشومسكي للبنية العميقة على أنها ىي تٕدد ات١عتٌ

كلكل منها ميزة تٯتاز بها، فالبنية السطحية تٗتلف بتُ اللّغات كالعربية بينما السطحية ليست مثل 
 التي في اتٞمل

أما ميزة العميقة مؤكدة في التًكيب بقواعد إعادة الكتابة كالقواعد ات١عجمية، فهي ت٘ثل  .الإت٧ليزية
 .2تٖوؿ إلذ سطحيّة التغيتَ الدلالر للجملة فبقواعد

 كما نستخلصو ت٦ا سبق أف القواعد النّحوية التي أرساىا العلماء العرب بالنظر إلذ الأسس التي 
التوليدية التحويلية، التي حددت صيغة القواعد اللّغوية بفعل قدرة ات١تكلم على  اتكلت عليها ات١درسة
حتى توصل إلذ مفهوـ أف البنية تستمد من البنية  تٝعها من قبل كفهمهامإنتاج اتٞمل التي لد 

                                                           

. 58ىػ، ص 1995ىػ 1914، 1، دار ات١عرفة، السعودية،ط"في ت٨و اللّغة كتراكيبها" خليل عمايرة :  ينظر 1  
 الإنسانية، جامعة الاجتماعيةنظرة تشومسكي التحويلية التوليدية لأسس كات١فاىيم الأكادتٯية للدراسات :" ت٥تار درقاكم:  ينظر 2

  .10، ص 2015، جانفي 12شلف، العدد
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لد يكن فكرة عبد القاىر  السطحية كالتي ت٘ثل الأداء الكلامي ات١نطوؽ، فالتغيتَ الفعلي كقواعده
 ؽ كغتَماتٞرجاني، فهي تعد شأف التوليدية التحويلية قبل تشومسكي في تٖديده كت٘ييزه بتُ العم

العميق من عناصر اتٞملة، فميز بتُ النظم كالتًتيب كالبناء كالتعليق، فخص النظم للمعاني في النفس، 
عند تشومسكي للبنية العميقة، أما البناء يعد البنية السطحية الواقعة بعد ترتيب  كىو ما جاء

 .1ىذه الكلمات ات١وجودة في السّياؽ الكلمات، كالتعليق يضم اتٞانب الدلالر من
كما جاء على لساف عبد القاىر اتٞرجاني من خلاؿ قولو ليس الغرض بالنظم أف توالت ألفاظها في 

، كأما رتب ات١عاني في ... العقلاقتناهدلالتها كتلاقت معانيها على الوجو الذم  النطق بل تناسقت
بعضو ببعض ليس ىو النظاـ الذم معناىم الشيء كما  النفس، فهو إذف نظم يعتبر فيو حاؿ ات١نظوـ

 .2جاء كاتفق
 تطوّر النّحو التوليدي التحويلي

 أشكاؿ لثلاثةلقد فك تشومسكي غوامض عجزت عنها الدراسات السابقة كتتمثل في دراسة مقارنة 
 .اتٟالات المحدكدة، كت٨و ات١كونات ات١باشرة، كالنّحو النّسقي  ت٨و:ىيمن النّحو 

 اللّغة بطريقة آلية مركرا بعدد من اتٟالات بإنتاجتٝح ت  آليةماركوؼ عبارة عن فالأكلذ جاءت عند
 .الأكلذ حتى الأختَة، تْيث تنتج في كل مرة رمزا اك كلمة فيصبح التوليد متتالر ات١توالية من

 langages àكاللّغات التي يتم توليدىا بهذه الطريقة تسمى لغات ذات اتٟالات المحدكدة 

états finis 
3 

 :كالرسم البياني يوضح ذلك
 

 

                                                           

144، ص1967،ت٣لة ات١ناىل، ات١غرب،"تعليم النّحو بتُ النظرية كالتطبيق" ت٘اـ حساف 1 
.124، ص 2004، 3، مكتبة ات٠ات٧ي، القاىرة، مصر، ط"دلائل الإعجاز"  عبد القادر اتٞرجاني،  2  

64، ص 2004، 1، أتْاث التًتٚة كالنشر، لبناف، ط"ت٤اضرات في ات١دارس اللسانية ات١عاصرة"شفيقة العلوم :  ينظر 3  
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كلد "

 
                                                   

أؿ                  كبتَ       
                                               

 
                                                      رجل  

: كتتولد مورفيمات أخرل مثل ما ىو في ات١خطط
                                                        طفل 

 
                                                   

أؿ                 مريض كبتَ       
                                               

 رجل
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 كلد 
 
                                                   

أؿ                  لطيف    
                                               

1"بنت
 

 
عد تؼ .2أما النّحو النسقي عبارة على شكل شجرة تفرعت إلذ مؤلفات مباشرة ذات قواعد رياضيّة

.  نشأت أتْاث متمردة على تشومسكي من طرؼ تلامذتوعميقةكل ىذه الدراسات اؿ
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

.66، 65، ص (مرجع سابق) شفيقة العلوم ،  1  
.67، ص (مرجع سابق) شفيقة العلوم:  ينظر 2  
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 ينظرية النّحو الوظيف: المبحث الثالث
ثم   في أكاخر السبعينات من القرف ات١اضي،"سيموف ديك"ظهرت ىذه النظرية على يد ات٢ولندم 

  من بينهم أتٛد ات١توكل العرب، إلذ الدرس اللّساني العربي عن طريق جهود ت٣موعة من الباحثتُانتقل
 في التداكليات ينحثاكوّنت ت٣موعة من البت بالرباط حيث "ت٤مد ات٠امس" جامعة من من ات١غرب،

:  كتم ذلك عبر أربع طرؽ ىيالذين عملوا على تطوير النظرية الوظيفية،كاللّسانيات الوظيفية، 
 .1الأكادتٯي، كالنشر كعقد ندكات دكلية التدريس كالبحث

 ات١نحى الوظيفي على العموـ كالنّحو الوظيفي على كجو ات٠صوص متداكلا عند اللسانيتُ أضحىؼ
 .العرب المحدثتُ

، فهو يكتفي بالقواعد التقليدية التي تؤدم ا كبتَافالنّحو الوظيفي لا يتجاكز النّحو التقليدم تٕاكز
عبارة عن ت٣موعة من القواعد حيث تضبط الكلمات، كتألف اتٞمل  الأساسية للنحو، فهو الوظيفة

ات٠طأ في الكتابة، أما النّحو التخصصي لا يتطرؽ  ليسلم اللساف من الزلل في النطق، كسلم القلم من
 .2إلذ ات١سائل ات١تشعبة كالبحوث كالدّقيقة

 رواد الوظيفيّة-1
 :سيمون ديك-

، درس في البداية اللسانيات 1940ىو باحث ىولندم الأصل، مسقط رأسو كاف في ىولندا سنة 
نصب عميد، ثم قاـ بأكؿ نظرية كىي ـتّامعة أمستًداـ، حيث شغل فيها  اللاتينية في كلية الآداب

                                                           

، 61، ص 2006، 1ات١نحتٌ الوظيفي في الفكر اللّغوم العربي، الأصوؿ كالامتداد، دار الأماف، الرباط، ط: أتٛد ات١توكّل: ينظر 
62 ،63. 1  

.1969، دار ات١عارؼ، القاىرة، "النّحو الوظيفي" إبراىيم عبد العليم،:  ينظر 2  
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ثم أصبحت شائعة ، م1978سنة ، فعُرفت باتٝو كتابو الأكّؿ ابتدعها في نظرية النّحو الوظيفي التي 
. 1إلذ اليوـ اتٟالر 1988 منذ كظيفيسم نظرية النّحو اؿاكمعركفة ب

 
 :أحمد المتوكل-

، حيث درس في ثانوية مولام يوسف يات القرف ات١اضيربعتُ أكلد أتٛد ات١توكل في الربّاط مع أكائل
 ليدرس في كلية قسم الفرنسية كآدابها، فحصل على الفيها، انتقلالبكالوريا، ثم  بالرباط كحصل على

، في ( في اللّغة الفرنسيّةالاتٕاه أفعاؿ) القسم، كيضم موضوع رسالتو ثم حصل على الدكتوراه في نفس
 2. شهادة في الأدب ات١قارفناؿبعدما  كإطار مقاربة سيميائيّة التي يديرىا في فرنسا غرتٯاس،

: الوظيفيّةتعريف -2
 :لغة

منظور في لساف العرب بأنها كل شيء مقدر في كل يوـ من رزؽ أك مأكل كمشرب، ابن لقد عرفّها 
كت٢ا تٚع الوظائف كالوظف، كتوظيف الشيء أم التًغيم كالإلزاـ بالتّوظيف كفي مثاؿ ذلك توظيف 

كجاءت في ات١عجم الوسيط تٔعتٌ توظيف التعبتَ، أم حدد  .3الطفل توظيفا على حفظ القرآف الكريم
فات١عتٌ اللّغوم من التعاريف السابقة نلاحظ أنو يصب في ، 4لو كل يوـ كظيفة، كتعتٍ رزؽ كعمل

 .إطار الوظيفة كالرّزؽ
 
 

                                                           
،  مجلة النض،  "تأويل الخطاب المسرحي في ضىء نظرية النحى الىظيفي"عبذ الصمذ لميش،  :  ينظر 1

 .166، ص2013، ديسمبر 14منشىرات جامعة جيجل،  الجزائر،  العذد 

2013، منتديات الابداع الادبي،السبت مارس "لاتٛد ات١توكل الستَة الذاتية"  ، DINA .FARAH   2  مقاؿ :   ينظر 
.(كظف)، مادة (مرجع سابق ) منظور،ابن:  ينظر 3  

.(مادة كظف)، 2004، 4، ت٣مع اللّغة العربية كمكتبة الشركؽ الدكلية، ط"ات١عجم الوسيط"  ينظر أنيس، 4  
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 :اصطلاحا
، فكثر اتٟديث عنها في تعليم عدة اكالبيداغوجيأصبح اتٟديث عنها موضوعا من مواضيع اللّسانيات 

 .1طرؽ كمناىج كلها تدكر ضمن دراسة ما ىو كظيفي لغات فظهرت عدّة
 بزغ في علم اللّغة اتٟديث، يضم اتٕاهالذّم خص ت٢ا تعريف بأنها  (ميشاؿ زكريا)رب ع اؿكمن العلماء

 كالثقافي، إذ الاجتماعيتٯكن القوؿ بأف اللّغة ىي تركيبة تتجرد من السّياؽ  بالمجاؿ الوظيفي للغة، كلا
بات١نظومة الثقافية كتؤثر فيها، كتتًؾ الإثنتُ معا في التًكيز على  ، حيث تتأثراجتماعيةأنها تعتبر لغة 

 .2الدلالة، فيلعب السياؽ دكرا فيها
 باللّغة ككظيفتها اىتماـ اتٟديث، كحيث لو للاتٕاه لامّة الاصطلاحية ىنا ىذه التعاريف كمن 

ة بأف لا دكر للوحدات اللّسانية في ظل دكرىا الذم مّ كتنادم الوظيف، تبليغاؿيصاؿ كالإالأساسية من 
 .3تلعبو ضمن التواصل

كقد فرّعها أتٛد ات١توكّل إلذ قسمتُ العلاقة التًكّيبية كالعلاقة بتُ الفاعل كات١فعوؿ كبدكرىا تنقسم إلذ 
 .(منفّذ، متقبل، مستقبل، زماف )كظائف دلالية : ىي كثلاث مستويات

 (فاعل كمفعوؿ)ككظائف تركيبية تضم 
 .(إلخ....ت٤ور، بؤرة )لأختَة كظائف تداكليّة اك 

 .4أما قسمها الثاني فهي كظيفة على الدّكر كىو الغرض الإنساني ات١سعى إليو
  الوظيفي الذم بزغ في مدرسة براغالاتٕاهكجاء ىذا ات١صطلح نسبة إلذ ات١درسة الوظيفيّة أك 

Prague school  ، فهذه ات١درسة بدكرىا لا تٗتلف عن البنيوية الوصفية للغة، بل تٕاكزت

                                                           
، ت٣لة العلوـ الإنسانية، جامعة ت٤مد خيضر، بسكرة، العدد الثالث، "لغة كظيفة أـ تعليم كظيفي؟" شريف بوشدداف،:  ينظر 1

  .136، 135، ص 2002أكتوبر 
.231، ص 2005قضايا علم اللّغة التطبيقي، المجلس الأعلى للثقافة، "ماكارثي، :  ينظر 2  
.96، ص 1980، دار الرشاد اتٟديثة، "البنيوية في اللسانيات" اتٟنّاش،:  ينظر 3  

.24، 21، ص 1،2005، مكتبة دار الأماف، الرباط، ط"التًكيبات الوظيفيّة"  أتٛد ات١توكّل،  4  
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، فتمحورت دراستها حوؿ كصف اللّغة بأنها حلقة  الوصف، فاىتمت بالتفستَ الوظيفي أكثر ت٦ا يلزـ
النّحوم بالنسبة للجملة لديهم  كصل بتُ المجتمع كالأفراد لتحقيق الأىداؼ ات١نشودة، كالتحليل

. 1ينحصر في بياف الوظائف التي تؤديها اللّغة في البيئة اللّغوية
أكّؿ من طرح فكرة نظرية النّحو الوظيفي التي تقوـ على - كما أشرنا سابقا–كيعد سيموف ديك 

2.أساس التواصل اللّغوم، كت٘يّزت بالفصاحة
 

فميز أتٛد ات١توكل بتُ ما أطلق عليو التيار الصورم الذم يوجد في مقاربتو للغات الطبيعية عند بنيتها 
كلا يكاد يتعداىا كالتيار الوظيفي الذم يصف بنية اللّغات الطبيعية عبر ربطها تٔا تؤديو ىذه اللّغات 

 ت٬علو من أنسب د كاأبستمولوجيافهذا التفريق كاضحا  من كظائف داخل المجتمعات البشرية،
 3التنميطات للدرس اللّساني اتٟديث

 :الإتجاه الوظيفي-3
 يستعملها أفراد المجتمع للتوصل إلذ اتصاؿ اللّغة كتصويرىا بأنها كسيلة استخداـ يبتُ كيفية 

الوظيفي ليس شيئا منفصلا عن النظاـ اللّغوم نفسو، فتلاحم الأدكار  أىداؼ ت٤ددة، فاتٞانب
في كل لغة لو علاقة مباشرة بالوظيفة التي تؤديها  كات١شاركتُ في جعبة النظاـ النّحوم حسب ت٪ط معتُ

أفّ : ات١عاني كيتجلى ذلك في فحولو علاقة النظاـ ككيفية توظيفو لأداء، 4اتٞمل في السّياقات ات١ختلفة
 .إلخ...ات١تكلم لو خيارات أثناء الكلاـ في اللّغة من حيث المجتمع كعلاقتو بالعادات كالتقاليد كالتًاث

                                                           

.98ـ، ص 2006، جامعة الإماـ ت٤مد بن سعود الإسلامية، "العصيلي عبد العزيز بن ابراىيم، علم اللّغة النفسي: نظر م 1  
، المجلة الدكلية للدراسات اللّغوية كالأدبية العربية، جامعة اتٞوؼ، السعودية، "الوظيفية عند ىاليدام" ت٘اـ تٛد ات١نزيل، :  ينظر 2

  .25، ص 2020، 1، العدد2المجلد 
ىػ، 1435، 1، دار الأماف، الرباط، ط"نظرية النّحو الوظيفي، الأسس كالنماذج كات١فاىيم" ت٤مد اتٟستُ مليطاف، :  ينظر 3

 .19ـ، ص 2014
.298ـ، ص 2001ىػ، 1429، 3، دار الفكر، سوريا، ط"مبادئ في اللسانيات" أتٛد ت٤مد قدكر، :  ينظر 4  



 الحديثة اللّسانيات ضوء في العربي النّحو                    :الأول الفصل
 

36 
 

طياتو  فالأكؿ ت٭مل ات١علومات في ليو،إ ات١سند كات١نسدك تتظافر تٚيع عناصر اتٞملة أثناء أداء الوظيفة 
معركفة كسبق الإشارة إليها من طرؼ السياؽ، أما الأختَ يأتي باتٞديد على أذف السامع أك القارئ، 

 .1( كالإخباركالابتداءكالفاعلية كات١فعولية ) النّحوية بالاعتبارات كلا علاقة ت٢ا
 .  45الكهف    الدّنيا اتٟياة   ات١اؿ كالبنوف زينة":  على ذلك في قولو تعالذ كمثالك

                                      مسند                مسند إليو       
 : من خلاؿ اتٞملة يقدّـ الأختَ على الأكّؿ ت٨والانتباهك في جذب 

 2"الوفد الريّاضي الصّيفي    كصل إلذ البلاد ليلة أمس 
  مسند إليو                          مسند 

 مفهوم الجملة في نظرية النّحو الوظيفي-4
، كنوىنا بالمجهود الذم قدمو أتٛد كمبادئوبعد أف تطرقنا إلذ مفاىيم الوظيفية كالنّحو الوظيفي كاتٕاىو 

 .الدراسة العربية، معتمد على ات١بادئ كالأسس التي قدمتها ىذه النظرية ات١توكل ضمن
 ففجلّ الدراسات سواء أكانت حديثة أـ قدتٯة ركزت على اتٞانب الشكلي التًكيبي متغاضية ع

 منها اتٗذت التي الانطلاقةحيث قلّلت من شأنو، كمرجع ىذا ىو  (التّداكلر الدّلالر) الإطار الوظيفي
كثتَ من البنيويتُ على أنها صيغة لغويةّ كاقعة على  الدراسات كجهة نظرىا، فقد عرفت اتٞملة عند

 .أم أف اتٞملة ت٢ا عناصر متتالية ت٢ا نقطة بداية كنقطة نهاية، 3نقطتتُ
تشومسكي عرفّها أنها تدخل ضمن إطار اللّساف اللّغوم، فتكوف اتٞمل ذات طوؿ ت٤دكد، أما 

المحدكدة، فكل الألسنة البشرية تصب في ألسنة ىذا ات١عتٌ سواء منطوقة أك  كت٣موعة من العناصر

                                                           

.81، ص 1989، 3، العدد 20، "، ت٣لة عالد الفكر المجلد"الإتٕاه الوظيفي كدكره في تعليل اللّغة" ت٭حي أتٛد، :  ينظر 1  
299،ص (مرجع سابق ) أتٛد ت٤مد قدكر، 2  

، 1، ات١ؤسسة العربية، تونس، ط(تأسيس ت٨و النص) ت٤مد الشاكش، اصوؿ تٖليل ات٠طاب في نظرية النّحوية العربية،:  ينظر
.266، ص2001 3  
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، كتٯكن تٕسيد ىذه (أك الرموز الكتابية)من الفونيمات  مكتوبة، لأف كل لساف طبيعي لو عدد ت٤دكد
 .1عدد اتٞمل غتَ ت٤دكد على شكل سلسلة ت٤دكدة من الرموز الصوتية أك الكتابية، رغم أف

، فاتٞملة في التّمثيل التوليدم كما أشرنا ت٢ا سابقا في النّحو التوليدم فهي عبارة عن ت٥طّطات
مركب فعلي، فهو شكل لو أثر في اللّغات + أدخلت ضمن الشكل النظرم ج مركب إتٝي 

  .2النظريات التي انطلقت منها عند اختيار التصور الشّكلي كبات٠صوص أصحاب

 :المبادئ المنهجية المعتمدة في النّحو الوظيفي-5
فاللّغات ، 3تٯكن إتٚاع ىذه ات١بادئ كتلخيصها في تٚلة كظيفة اللّغات الطبيعية ىي كظيفة التّواصل

الطبيعية تتعالق في كظيفتها كبنيتها، تْيث الأكلذ تٖدد خاصتها الثانية جزئيا على الأقل، فتصف 
للمتكلّم،    La compétence communicative التواصلية   القدرةتاللسانيا

 .كيدرس الدلالة كالتًكيب في جانب التداكؿ، ات١ستمعك
 :كيسعى الوصف اللّغوم إلذ تناكؿ ثلاث كفايات كىي

 ؛الكفاية النمطية/   أ
 ؛الكفاية النفسية/    ب

 .4الكفاية التداكليّة/    ج 
 .فقد عرفت ىذه النّظرية ت٪اذج على يد سيموف ديك منذ بزكغها، فأكت٢ا النموذج النّواة

ات٠زينة ثم بعدىا قواعد إسناد الوظائف كما يليها قواعد التعبتَ ثم القواعد : تأربعة مكوناحيث يضم 
 .الصّوتية

                                                           

.48، ص 2007، 1، موفم للنشر، اتٞزائر، ط"مدخل إلذ النّحو التفريعي التحويلي" عبد الرزاؽ الداكدم،:  ينظر 1  
.230، ص (مرجع سابق )ت٤مد الشاكش:  ينظر 2  
.9، ص 1986، 1، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط"دراسات في ت٨و اللّغة العربية الوظيفية: "أتٛد ات١توكل:  ينظر 3  
.50، ص 1998، 1، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط"اللسانيات كالبيداغوجيا ت٪وذج النّحو الوظيفي" علي آيت أكشاف:  ينظر 4  
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قلب ىذه النّواة كل جزء يتفرعّ إلذ أجزاء ، 1 معجم كقواعد التّكوين:فرعتُفات٠زينة تنقسم إلذ 
 .كمفاىيم

 مبادئ النّحو الوظيفي
ية اللّغة، كظيفة اللّغة،  تآدا: م يقوـ النّحو الوظيفي على عشرة مبادئ أساسية كتتمثل فيما يل

، اللّغة كات١ستعمل، القدرة اللّغوية، الأداتية كبنية اللّغة، الأداتية الاستعماؿ ، سياؽكالاستعماؿاللّغة 
الأداتية كاكتساب اللّغة، كسنتطرؽ ت٢ا بالتفصيل مع النظرية  كتطوّر اللّغة، الأداتية كالكليات اللّغوية،

. الوظيفيّة ات١ثلى
 :آداتية اللّغة

كقد مدّ ات١توكّل ،  فهي تعد كسيلة للتعبتَ كإخراج ما في أعماؽ ات٠اطر،2تعتبر اللّغة أداة بغية التواصل
 كتابا أعطيت"، كالثاني ت٭توم على "أعطيت ىندا كتابا"توضيحا حوت٢ا في مثالتُ الأكؿ يتضمن 

ت١فعوؿ كات٢دؼ من كراء ذلك إخبار ات١خاطب تٔعلومة ؿفالفرؽ بينهما، أف الأكلذ فيها تأختَا  ،"ىندا
 .3تصحيح إحدل ات١علومات ات١نتجة جديدة، كاتٞملة الثانية

 :وظيفة اللّغة الأداة
ينظر إليها أتٛد ات١توكل أنها كسيلة تستعمل لأغراض متعددة كالتعبتَ عن الأفكار كالأحاسيس 

كيرل أتٛد ات١توكل أنها تقوـ على أربع أركاف ، التواصل بتُ أفراد ت٣تمع ما كات١عتقدات، حيث تٖقق
أسلوب كات١ركز الإشارم   النمط التواصلي كإطاره العاـ ت٭توم علىانتقاء: أساسية من جهة البنية

انتقاء ، ثم إلخ....تٖديد القصد التداكلر يدخل في إطار الإخبار، سؤاؿ، امر، كعد، كعيد، ككغتَىا

                                                           

.20، ص (مرجع سابق)ت٤مد اتٟستُ مليطاف، : ينظر  1  
.20، ص 2006، 1أتٛد ات١توكل ات١نحى الوظيفي في الفكر اللّغوم العربي، الأصوؿ كالامتداد، دار الأماف، الرباط، ط:  ينظر 2  

  3 .20 ات١رجع نفسو، ص 
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الفحول الدلالر يقصد بو ت٘ريره كالذم يلائم القصد التداكلر، كفي الأختَ صياغة الفحول كالقصد في 
 .1صورية مناسبة بنية

 :والاستعمالاللّغة 
 يعتُ الاستعماؿ في كوف نسق الارتباطنسق كليهما مرتبط ببعضو البعض بإحكاـ كثيق، كيتمثل ىذا 

قواعد النسق اللّغوم ات١عجمية كالدلالية كالصرفية كالتًكيبية كالصوتية كىذا يعطي في  حالات كثتَة من
 عبارة عن ت٣موعة قواعد كاعراؼ الاستعماؿ نسق الاجتماعية، كما أفّ  اللّغويات"اللسانيات مفهوـ 

 .2تٖكم زماـ التعامل داخل ت٣تمع ت٤دّد
 :الاستعمالسياق 

كينقسم ، 3جح يقتضي أف تطابق العبارة ات١ستعملة سياؽ استعمات٢اناصل اتكلّم عنو ات١توكّل بأنو تو
، فالأكؿ يتعلق باللّغة كالصوت الفنولوجية كات١ورفولوجية مإلذ نوعتُ ت٫ا سياؽ مقالر، كسياؽ مقاـ

 .4كالنّحوية كالدلاليّة
 .فالكلمة لا تتضح إلا إذا كانت مع جارتها تْيث ت٭دّد معناىا

 يلقب بسياؽ اتٟاؿ أك يطلق عليو سياؽ ات١وقف، لأف ات١وقف ات٠ارجي تٯثلو ،أما السياؽ ات١قامي
تتغتَ دلالتها من خلاؿ تغتَ ات١وقف أك ات١قاـ، فأعطاىا اللّغويوف اسم  حيث تٯكن للكلمة أف
 .5مصطلح الدلالة ات١قاميّة

 
 

                                                           
، 14، ت٣لة ات١خبر، أتْاث في اللّغة العربية كالأدب اتٞزائرم، اتٞزائر، العدد "تأسيس نظرية كظيفية مثلى"مريم مقرةّ :  ينظر1

  .227، ص 2018
.228، 227ات١رجع نفسو، ص :  ينظر 2  
.22مرجع سابق، أتٛد ات١توكل، ات١نحى الوظيفي، ص :  ينظر 3  
.50، ص 2012، 1مسعود بودكخة، السياؽ كالدلالة، بيت اتٟكمة، اتٞزائر، ط:  ينظر 4  
.90، ص 2001، "علم الدلالة أصولو كمباحثو في التًاث العربي" منفور عبد اتٞليل،:  ينظر 5  
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 :اللّغة والمستعمل

 :اللّغة
اللّغة ىي أداة التواصل بتُ البشرية عمّا ت٬وؿ في ات٠اطر من أفكار، فتستعمل حسب ات١وقف أك 

اتٟالة التي يكوف فيها الإنساف مثلا كقت الفرح تٮتلف ت٘اما عن كقت اتٟزف، فميز أتٛد ات١توكل بتُ 
 :اتٞملة كات١وقف، حيث قسم ىذا الأختَ إلذ ثلاث فركع ىم

 :الموقف المعرفي/ أ
، فات١تكلم ات١ستمع ات١ثالر قد يقع في ات١واقف السابقة إما في حالة 1قد يكوف احتماؿ أك شك أك يقتُ

لا أعتقد أف اليوـ مناسب : إف القرآف ينتَ قلب القارئ، أك إما يكوف في حالة شك مثل: يقتُ ت٨و
 قد أراجع غدا: للمراجعة، أك يأخذ حالة احتماؿ ت٨و

 :الموقف الانفعالي/ ب
 .2ت٭توم على استغراب أك تعجّب

 :الموقف المرجعي/ ج
، كأف يستعمل ات١تكلمّ 3يعتٍ إسناد جوؼ العبارة إلذ مرجع خارجي بغية التملص من مسؤكلية تبليغو

 .يبدك ات١رض سيذىب حتما مستقبلا: عبارات من قبيل يبدك في حديثو، ت٨و
 :القدرة اللّغوية

قد أشرنا إليها سابقا ت١ا، كخلاصة ذلك أفّ تشومسكي أطلق عليها مصطلح الكفاية اللّغوية، كالقوؿ 
إفّ نظاـ قواعد لغة ما يعكس الذختَة المحدكدة الاحتياطية للمقولات ات١لحوظة : "ات١والر يشرح ذلك

إلذ ت٣موعة يفتًض فيها أف تكوف غتَ ت٤دكدة من ات١قولات القواعدية، فنظاـ القواعد بهذا ات١فهوـ 
                                                           

.384، ص 2016، 1، دار الأماف، الرباط، ط"ات١نهج الوظيفي في البحث اللساني" أتٛد ات١توكل :  ينظر 1  
.25، مرجع سابق، ص "ات١نحى الوظيفي في الفكر اللّغوم العربي" أتٛد ات١توكل:  ينظر 2  
.386ات١نهج الوظيفي في البحث اللساني، مرجع سابق، ص " أتٛد ات١توكل :  ينظر 3  
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يعكس سلوؾ ات١تكلم الذم يستطيع استنادا إلذ خبرتو المحدكدة أف ينتج أك يفهم عددا غتَ ت٤دكد من 
 1". اتٞمل اتٞديدة

 :الأداتيّة وبنية اللّغة
ينظر إليها أتٛد ات١توكّل بأف ىذا ات١بدأ ىو الأىم في تعيتُ التّوجو الوظيفي كعزلو عن التصور الصورم، 

أىم مبادئ ات١نحتٌ الوظيفي ىو كل ما لو علاقة كصلة أداتية للغة كبنيتها "فيأتي في مفهوـ قولو أف 
 .2"بعلاقة كظيفة التواصل كما يربطو بالنسق اللّغوم

 :البنية والتواصل الأمثل
 :لتحقق ىدؼ التّواصل لابد من كجود ضركريات كعناصر تتمثل في

، كتٯكن إرجاع العوائق البنيوية جراء ما ينتج عن ثلاث (ات٠طاب )ات١رسل كات١رسل إليو كالرسالة 
 3.عمليات كىي الإضافة كاتٟذؼ كالنّقل

 :الأداتيّة وتطوّر اللّغة
 4.ىي كسيلة تواصلية تتحكّم بشكل بنيوم تزامتٍ للّغة

 :الكليات اللّغوية
فكلّ لغة ت٢ا ميزتها، كاللّغة العربية فهي لغة اشتقاقية، أما اللّغات الثانية كالفرنسية كالإت٧ليزية فهما 

 .إلصاقيو، فرغم ىذه الاختلافات إلا أف اللّساف العربي لو امتيازات يتقاتٝها مع ت٥تلف اللّغات

                                                           
عن نواـ  نقلا ،1،2009،147اربد، طاللسانيات اتٕاىات كقضاياىا الراىنة، عالد الكتب اتٟديث، " نعماف بوقرة، 1

  .19،ص"البتٌ النّحوية"تشومسكي ، 
.388، مرجع سابق، ص "ات١نهج الوظيفي في البحث اللّساني"أتٛد ات١توكّل، :  ينظر 2  
.28، مرجع سابق، ص "ات١نحى الوظيفي في الفكر اللّغوم العربي" أتٛد ات١توكل :  ينظر 3  
.33 ، ص :  ات١رجع نفسوأتٛد ات١توكل:  ينظر 4  
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فهذه الكليّات تٕمع بتُ الوظيفة كالصّورة في جعبة النظريات الوظيفية، تْيث تكوف ت٣موعة من 
البنيات تؤدم أغراض تواصليّة، أم اللّغات التي تٗتلف أك تتشابو تٕمعها تٚلة من الوظائف، تٕاىد 

 .1من أجل تٖقيقها
 :الأداتيّة واكتساب اللّغة

فمن ات١عركؼ أفّ اللّغة فطريةّ تولد مع الطفّل، فيكتسب اللّغة من المحيط كالبيئة، إلا أف النّظريات 
إلخ، بل يتعلم أصواتها ...الوظيفية تنافي ذلك، فالطفّل لا يتعلم قواعد اللّغة ت٦ا تضمو من صرؼ كت٨و 

 .2بغية التّواصل
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

.25، مرجع سابق، ص "ات١نحى الوظيفي في الفكر اللّغوم العربي: " أتٛد ات١توكل: ينظرع ا 1  
.395، مرجع سابق، ص "ات١نهج الوظيفي في البحث اللّساني: " أتٛد ات١توكل: ينظر  2  
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 : Cognitive linguisticsاللّسانيات العرفانية : المبحث الرابع
 Cognitive ة ات١عرفيةـ العرفانيك من عتُ الإطار العاـ للعلانبثقتتعتبر مدرسة لسانية معاصرة، 

sciences ، معهد ماساتشوستس للتكنولوجيا  انشاءالذم جاء من خلاؿ أكاسط العشرين أثناء
MIT تصب في ات١عرفة بشكل عمومي، مناقضة   الذم ضمّ ت٥تلف التخصصات1956 سنة
 .السلوكية

 .1أنداؾفكاف خركجها عن ات١ناىج القائمة 
فاللسانيات العرفانية تضم في جعبتها زتٜا من النظريات تشتًؾ فيما بينها في الأسس كمتداخلة، كىي 

 .2 البرنامج الأدنوم أك الأدنوية ذمكبتَين ت٫ا الأت٨اء العرفانية كالنّحو التوليدم اتٕاىتُتتفرع إلذ 
 للسانيات الشّكلية من جانب خاص، حيث اقضةلعلوـ العرفانية بوجو عاـ كمنبا مرتبطةفالعرفانية 
 . منهجيّادانق  التيّارات السابقةدقامت بنق

 :النظرية العرفانية
 :العرفان

كقد  اتٞميل، كعدـ نكراف من عرؼ يعرؼ، يدؿ على العلم بالشيء أك الإقرار بات١عركؼ اسم
يكوف ت٢م من معرفة غتَ آنية عن طريق العقل كغتَ مثبتة باستبداؿ   أصحاب التصوؼ ت١ااستخدمو
 3.كبرىاف 

 .فمن ىنا نستخلص أف ات١عرفة تقوـ على العرفاف اك بالأحرل أف العرفاف أعم من ات١عرفة
                                                           

ؾ عبد الله، بن عبد العزيز الدكلر، ؿ، مركز الد"دراسات في اللسانيات العرفانية الذىن كاللّغة كالواقع" صابر اتٟباشة، :  ينظر 1 
 .123ـ، ص 2019ىػ، 1441، 1ط/ السعودية

 .560، ص 2011، 5، دار القلم، دمشق، ط"مفردات ألفاظ القرآف الكريم"  الراّغب الأصفهاني،  2
، الاكادتٯية اتٞامعيّة للكتاب اتٞامعي "القرآنيّة  في ضوء النظرية العرفانية الاستعارة" عطية سليماف أتٛد  :  ينظر

51،ص2014السويس، 3  
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كظائف الدماغية ات١عاتٞة للمعلومات على ؿ أفّ الذىن ىو ت٣موعة من ارلم علوـ تكالعلوـ العرفانية ق
 ات١عاتٞة الصناعية اتٟاسوبية لأنها معاتٞة ت٣اكرة للعقل كمناىجو العامة، تشبوشكل صورة طبيعية، 

ات١ادة العضوية، حيث لا تٗضع للوعي مثلما ىو  انتقاؿحيث أف الأمور الطبيعية كامنة في خصائص 
 :، كمن ركاد ىذه النظرية1موجود في ات١علومات البيولوجية لأنها ليست ذىنية

 :جاكندوف
  علم النفس كالفلسفةدرستلميذ تشومسكي  ، فهو 1945 يناير 23 ىذا العالد الأمريكي في كُلد
  العرفانية، بعد أف اختص في علم الدالة التّصورم معهد العلوـكأسّس ات١وسيقى، ك

Comceptual semantics علماء اللّغةفيما بعد كثتَ من   التّي تبناىا.  
 1965.2ك1964 سنتي  بتُلقد كضعت أفكار جاكندكؼ ضجة كبتَة

 :النّحو في ضوء اللّسانيات العرفانية
 النّحوية في منتصف السبعينات من القرف ات١اضي، حيث كاجهت ىذه الفتًة مآزؽ الانطلاقاتتعود 

 القدرة التفستَية كات٨سارمن ات١ستويات من حيث ات١بادئ النظرية العامة  تراجعت ىذه النظرية في كثتَ
لكن الربع الأختَ من القرف ات١اضي كاف  ك في ت٥تلف اللّغات،الأت٪اطكقصورىا، فجراء ىذا تعددت 

، كاستقطبت عددا ىائلابذلك انضمت ؼ  اتٞادةتْاث اللّسانيةبالأ ازاىر  اللّسانيات إلذ شجرة العلوـ
من الباحثتُ من حيث العمق كتٖليل الأبنية اللّغوية في ت٥تلف اللّغات البشرية، كلكن تضاربت الآراء 

 ا كضيقا مغلقااللسانيات، كذلك لغياب الوفاؽ في النظرية اللسانية، ت٦ا خلق جو على ما كصلت إليو
 .لسانية على ات١عرفة اؿات٤دكد

                                                           

.52، 51، ص  سابقع  عطية سليماف أتٛد مرمج:  ينظر 1  
. 5،ص2010، تونس، "رأم جاكندكؼ علم الدلالة كالعرفانية " عبد الرزاؽ نور، 2  
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كىو أحد – (لانقاكر)في بداية بزكغو كاف يريد  ك،1في ظل ىذا الإطار ظهرت بوادر النّحو ات١عرفي
 تسميتها بنحو الفضاء، لكن تلقى مشاكرات بعض اللسانيتُ باسم -أقطابها إلذ جانب جاكندكؼ

 .2 عن الفضاء بالعرفيالاستعاضة

 :الأسس النظرية للسانيات العرفانية
تنظر إلذ ات١عتٌ، بل  القرف العشرين، ت كما كاف سلفا في لسانياثابتةبنية ليست  رل اللّغة تشكلإنها ت

أف ات١عتٌ اللّغوم يكتمل بات٠برة أك التجربة، كيعتبر  كصفو متأصلا في التجربة، ت٦ا ينجر عن ذلك،ب
، الاستعماؿالتمييز التًكيبي للغة كمستول   عاـ من أجلاتٕاهىذا الأمر تغتَ جوىرم، إذ كاف ىناؾ 

 .اللّغة كالكلاـ كثنائية سوستَ
فوصفت اللّغة بأنها تركيبية تٕريدية، كأت٫لت دراسة ات٠طاب في الإرث اللساني كأحيانا ما تٯيل 

بتُ ات١ناىج الشكلية كالوظيفية لدراسة اللّغة، إذ ينظركف إلذ النّحو  اللسانيوف العرفانيوف إلذ التمييز
، تنص على أف معرفة البتٌ اللّغوية 3التوليدم أنو منهج شكلي يقتًف برؤية معينة إلذ اللّغة كالإدراؾ

ت٣الاتو   كالذاكرة، كالتحليل اللساني تٔختلفالانتباهكالقواعد ت٘ثل مقدرة مستقلة عن الذىنية، مثل 
 نوعي كىو تشخيص يركز اختلاؼالصوتية كالصرفية كالنّحوية كالدلالية فيمثل قدرات مستقلة، فيخلق 

 للمناىج الشّكلية عموما، أما من الناحية الوظيفية فينظركف العرفانيتُ الأبستمولوجية على ات١ضامتُ
للغة خارجيا من حيث ات١بادئ الإدراكية عامة كتشمل ات١نبهات العقلية كتتكوف من منظور عمليات 

 .4اللساني تتداخل كتتخلخل أعماؽ اللّغة، حيث تكوف خارجيا كداخليا في مستويات التحليل

                                                           

، ط"نظريات لسانية عرفنية: " الأزىر الزناد: ينظر  .  97، ص "، تونس1، الدار العربية للعلوـ 1  
 .98 ات١رجع نفسو، ص  2
بيولوجيا اللسانيات يدخل للأسس البيولوجية للتواصل اللساني من منظور اللسانيات  يدخل " عبد الرتٛن ت٤مد طعمة :  ينظر 3

، سبتمبر 37للاسس البيوجينية للتواصل اللساني من منظور اللسانيات العصبية، كلية الآداب، جامعة القاىرة، مصر، العدد 
 .14، ص 2016
.15ات١رجع نفسو، ص :  ينظر 4  
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 :تعليميّة اللّغة العربية من منطلق المنهج اللّساني العرفاني
تستلزـ اللّغة عند الإدراكيتُ جهازا عصبيا بقابليات ت٤ددة، فهي ناتٕة عن تطوّر البيولوجيا كخاصّة 

ف في أغوار الدماغ، ت٦ا ت٧م عنو ذلك فهم الوظائف العليا كالباحث علم كظائف الأعصاب، فغاص
 .1كالإدراؾ كالذاكرة كغتَىا

فمن ىنا تٯكن فتح المجاؿ التفكتَم عند متعلم اللّغة، التي يستقبلها من معلمو مستعملا تغذيتو 
. 2كتسابهااة في عالراج

                                                           
 .7، ص 2010، 1مسكيلياني للنشر كالتوزيع، ط" مدخل إلذ النّحو العرفاني" عبد اتٞبار بن غريبة، :  ينظر 1
، ت٣لة إشكالات في اللّغة كالأدب، ت٥بر تٖديد البحث "حاجة تعليمية اللّغة العربية إلذ ات١نهج اللساني العرفاني "  موسى ت٥طار،  2

  .250، ص 2020، 2في تعليمية اللّغة العربية، اتٞزائر، العدد 
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 .تعليم النّحو العربي لغير النّاطقين باللّغة العربية: الفصل الثاني
 .النّحو العربي ودوافع تعليمو: المبحث الأول

 تاريخ إطلاع الغرب على النّحو العربي/ 1

 .تعليمية النّحو العربي للأجانب/ 2

 .النّحو عند القدماء: حث الثانيبالم

 ، وتقاطعو مع اللسانياتفكرة النّحو-1

 .البحث اللّغوي عند الهنود-2

 .البحث اللّساني النّحوي عند الإغريق-3

 .النّحو عند الرومان-4

 .النّحو في ظل الحضارة الإسلامية-5

 .طرائق تدريس النّحو للأجانب: المبحث الثالث

 .دور الوسائل التعليمية في تعليم النّحو /1

. حالات تطبيقية للمبتدئين الأجانب /2
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 .النّحو العربي ودوافع تعليمو: المبحث الأوّل

تاريخ إطلاع الغرب على النّحو العربي  /1
 بدأت دراسة اللّغة العربية من قِبل الغربيتُ ت١ا احتك ات١سلموف كاليهود كات١سيحيوف ببعضهم 

كاف ىناؾ أيضنا تعايش متقطّع بتُ .  البعض في الاندلس كصقلية، في مزيج عرقي كديتٍ متناغم
كانت اللّغة العربية في إسبانيا  .العرب كالصليبيتُ في الشاـ، لكنّو أقلّ أت٫ية من النّاحية الثقافية

كصقلية ىي لغة ات١دنية في تٚيع المجتمعات الاندلسية، لدرجة أنو في القرف التاسع تم انتقاد ات١سيحيتُ 
في ذلك الوقت، لعب .  الإسباف من قِبل أسقف قرطبة تٞهل شعبو باللاتينية كىوسو بتعلّم العربية
ا في ترتٚة النّصوص العربية إلذ اللّاتينية أكّؿ ترتٚة كاملة كانت . العلماء من شماؿ أكركبا دكرنا رائدن

كإت٘امها في عاـ  Robert de Ketene بواسطة ركبرت دم كيتوف  الكريم إلذ اللاتينيةللقرآف
بلغات أكركبية ت٥تلفة  الكريم للقرآفأخرل في القرف السابع عشر ظهرت ترتٚات   ثم  ،ـ1143

 (.ـ1649، كالإت٧ليزية ـ1647، كالفرنسية ـ1641، كات٢ولندية ـ1616، كالأت١انية ـ1547الإيطالية )
 كقد اعتًؼ صراحة علماء كزعماء الغرب في ذلك الوقت بفضل العرب في نشر العلم كات١دنية 

 ات١ستول السيئ للتًتٚات ، الذم طات١ا انتقد(ـ1294-1214)كربا، لا سيما ركجي بيكوف أفي 
 ات١لك  كاففي صقلية،.   تٔزيد من الدراسة للغة العربيةاللاتينية كأكصىت١ختلف العلوـ من العربية الذ 

ـ، كالذم كلّف اتٞغرافي ات١سلم 1154إلذ  1101ات١سيحي ركجي الثاني، الذم امتد حكمو من 
لذ ذلك الوقت باللّغة العربية، كىذا ما إالإدريسي بعمل ضخم كىو تصميم خارطة للعالد ات١عركؼ 

. ككانت العربية إحدل لغات بلاط ركجي كلغات ملوؾ صقلية الآخرين. ت٧زه الادريسيأ
تٔفارقة تارتٮية غريبة، كاف العلماء العرب ىم الذين ىاجركا إلذ ىولندا كفرنسا بعد سقوط الاندلس ك

 إنشاء أكؿ فبفضلهم تمّ ، كالذين سات٫وا في تأسيس الدراسات اتٞامعية باللّغة العربية، ـ1492عاـ 
، كتْلوؿ القرف السابع عشر كاف موجودنا في العديد من ـ1539كرسي لدراسة العربية في باريس عاـ 

 . الأكركبيةاتٞامعات
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كتبها علماء ت٨اة عرب، طبُعت في أكربا رسائل ت٨وية في بداية القرف السابع عشر، نشر ات١ستشرقوف 
كأشهرىا ات١قدّمة التي ألفّها .  باللّغة العربية، كفي أغلب الأحياف مصحوبة بتًتٚات كتعليقات باللاتينية

 ، نقلها الراىب"كـجرآابن "في بداية القرف الرابع عشر النّحوم ات١غربي من فاس ات١عركؼ باسم 
 ـ1631 في ركما عاـ ىانشرك، (Tommaso Obicini da Novara) الفرنسيسكاني توماس أكبيسينو

 ت٨وية كتبشرت كترتٚت ، ثم فGrammatica arabica Agrumia appellata  1: اللاتينيةبعنوانها ب
 كوفية ابن اتٟاجب، كىو فقيو كت٨وم من ات١ذىب ات١الكي من ، مثلعربية أخرل في نفس الوقت

ثم نشر ت٣موعة من ات١ستشرقتُ التًتٚة اللاتينية لكتاب   ،(ـ1249/ق646توفي عاـ )صعيد مصر 
، موضوعو، كاف ( ق655 متوفي عاـ كىو ت٨وم بغدادم من القرف الثالث عشر)التصريف للزت٧اني 

 .Tات١ستشرؽ ات٢ولندم ترجم كما  ، ، على كجو التحديد مورفولوجيا الفعلبو عنوانوكما يوحي 
Erpenius  ة ئ الدعواملكتاب اؿ 1617عاـ   ليدف جامعةإيربينيوس إلذ اللاتينية كنشر في توماس

، "غراماتيكا أرابيكا"، نشر عملو الأختَ، ـ1636في عاـ ، ك(ـ 1078/ ىػ  471كفي عاـ تالد )جرجانيلل
 .2باللّغة اللاتينية

  ذلكف نستشّفأما فيما تٮص اىتماـ الغربيتُ بالنّحو العربي في العصر اتٟديث كلغة أجنبية فيمكن أ
ذلك يسمح لنا  إلذ يومنا ىذا، ـ1810 منذ مؤلفات الغرب في ىذا ات١يدافىمّ دراسة أخلاؿ من 

النّحو العربي  مؤلفّات العرب عن جنبية كتأثتَأكلغة في الغرب بتحديد خصائص تعليمية النّحو العربي 
  .التقليدم في ذلك

                                                           
 :ينظر ات١قاؿ بالفرنسية -  1

G. Troupeau, « Trois traductions latines de la “Muqaddima” d’Ibn Ājurrūm », 
Études d’orientalisme dédiées à la mémoire de Lévi-Provençal, 1962, Paris, t. I, 
p. 359-365. 

: ينظر أطركحة الدكتوراه من معهد الدراسات الشرقية كالافريقية تّامعة لندف-  2
Robert Jones, Learning Arabic in Renaissance Europe (1505-1624), PHD thesis, 
School of Oriental and African Studies, University of London, 1988, p. 187-212. 
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برئاسة ات١ستشرؽ في باريس بعد ت٧اح الثورة الفرنسية، تّم انشاء مدرسة جديدة للغات الشرقية  
حيث كجّو إلذ اتٞمعية  ـ1790، في عاـ Louis Langlès ات١ختص في اللّغات الشرقية، لويس لات٧ليس

كالدبلوماسية، للتجارة، - كلا سيما العربية– خطابنا حوؿ أت٫ية اللّغات الشرقية  الفرنسيةالتّأسيسية
كتقدّـ الآداب كالعلوـ ، كأكصى بإنشاء كراسي باللّغات العربية كالتًكية كالعبرية كالفارسية في باريس 

التي أصبحت تسمّى فيما   تّم إنشاء ات١درسة ات٠اصة للغات الشرقية اتٟية، ك، كتٔوجب ذلككمرسيليا
أنطواف إسحاؽ سيلفستً "، كتبتٌّ ىذا ات١عهد كتاب (ات١عهد الوطتٍ للّغات الشّرقية) INALCO بعد

، في عاـ ( في جامعة باريسالعربيللنّحو  كرسي أستاذأكّؿ  )Silvestre de Sacy" دم ساسي
الذم جدّد كىو من أشهر الكتب ات١ختصة في تعليمية النّحو العربي للغربيتُ،  "النّحو العربي" ـ1810

، بتقييم ة كتابو في مقدـ"دم ساسي"قاـ . 1بشكل كبتَ دراسة النّحو العربي في أكركبا ات١عاصرة
 لتعليم قواعد العربية ا كالتي استخدمها بنفسو كالتي كانت مصدرالغربالكتب ات١درسية ات١ستخدمة في 

ىمّ ات١ستعربتُ الغربيتُ أ القرف السابع عشر، ككاف ىذا العمل تٖصيلا تٞهود منذكربا ات١نشورة أفي 
.    عشر الأت١انية منذ  القرف الثامن-ات١نتمتُ الذ تقاليد مدرسة الاستشراؽ الفرنسية

ثم تبعو في ذلك  العرب، ينمالنّحو نظاـ كطريقة في تصنيف كتابواتبّع دم ساسي  يبدك أف 
الذم ألّف عدّة كتب في تعليمية النّحو العربي ،  Erpeniusالأستاذ إربينيوس ات١ستشرؽ الايطالر 

 ات١صطلحات النّحوية العربية الكلاسيكية بدلان من استخدـ فيهاكللغربيتُ باللّغة اللاتينية، 
 ليدف دم ساسي، كقد طبُعت معظم أعمالو في جامعةات١صطلحات اللاتينية الوحيدة التي اقتًحها 

 .بهولندا

                                                           
: ينظر كتاب-  1

Antoine-Isaac Silvestre de Sacy, Grammaire arabe à l’usage des élèves de l’École 
spéciale des langues orientales vivantes, Paris, Imprimerie royale, 1810, t. I, p. V-
VII. 
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  فرنسيمستعربكىو - Comte de Volney، نشر كونت دم فولتٍ في باريس ـ1795في عاـ ك
طريقة جديدة كسهلة لتعلم " ، أك Simplification des Langues Orientales كتاب  –مغمور

باللّغة الفرنسية، كقد أبدع كىو أكّؿ كتاب ت٨وم للغة العربية ينشره فرنسي في فرنسا ، "الشّرقيةاللّغات 
.  العربيةة للغ كالوزف للبنية الصرفية للجذر اتٞديدةقاربتوبم فيو
أنفسهم في كا ، كجدبها ات١ستعربوف الغربيوف التي قاـ  العربية الأطركحات النّحويةة ترجم أثناءفيك 

 لعدـ دقة  يأسف Silvestre de Sacy  ، فنجدمواجهة مشكلة صعبة للغاية تتعلّق بات١صطلحات
ات١صطلحات اللاتينية في مقابل ات١صطلحات التقنية النّحوية العربية التي كاف يعتمدىا ات١تًتٚوف 

 . لتلك ات١صطلحاتبإعطاء أشكاؿ كنهاية لاتينيةىؤلاء  ميكتفالغربيوف، تْيث كاف 

 :ملامح تعليمية النّحو العربي لغير الناطقين بها-2
كالتنظيم النّحو الذم يقدّـ للأجانب غتَ الذم يقدّـ لأبناء أىل اللّغة، من حيث العرض إفّ  

، فأثناء كات٢دؼ التعليمي الاجتماعيةحسب بيئتهم  ، لأف طبائع الطلبة تٗتلفكالنوعية كالكمية
 .1كمسبقاتتعلمهم ليس لديهم قدرة لغوية معينة 

 من دكف إعطاء أضواء كبإجراءات صارمةات١فهوـ من كراء ذلك لا تٯكن الدخوؿ ات١باشر في النّحو 
فمدرّس اللّغة العربية ت٬د نفسو غتَ ملزـ ت٤اسبتهم كيتغاضى عن بعض الصيغ ،  ذلككت٘هيدات عن

انب، كظهرت للأجفمن أجل ذلك ظهر ىذا التخصّص في ميداف تعليمية اللغة ، الاستثنائيةالنّحوية 
 .معو مقاربات كإجراءات عملية

، يشعر ات١تعلموف كات١درّسوف على حد سواء  للأجانبقواعد اللغة العربيةتدريس عندما يتعلق الأمر ب
 كتٮشى سوؼ لن يستوعبوا تعقيدات تلك القواعد،أنهم من تٮشى ات١تعلموف حيث  ،بعدـ الارتياح
 . للمتعلمتُالقواعد النّحويةتلك  شرح يقدركالن سوؼ ات١علموف أنهم 

                                                           
، 9/20/ىػ1430، "ملامح النّحو العربي في برنامج تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها"مقاؿ عبد اتٟليم ت٤مد، :   ينظر 1

 . ـ10/09/2009
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راعاة درجة تعقيد أفّ البداية تكوف بم اتٞواب ببساطة ، تٔاذا سأبدأ؟السؤاؿ الأكؿ الذم يطرحو ات١علم
. تواصل ىي أداة  النّحوية، لأف القواعد النّحوية كأت٫يتها في عملية التواصل باللغة العربيةالقواعدتلك 

 Didactique de l’arabe Langueـ اللغة العربية كلغة أجنبية م الكتب ات١درسية ات١صمّمة لتعلإفّ 

Etrangère،كما  ، لكن ات١علّم لا ينبغي أف يقتصر على ذلك، تّم تصميمها كفق مقاربة ت٨وية متدرّجة
حسب الظركؼ  ت على ىذه البرامج الرتٝية تعديلاات١درّستُ يدُخلوفمن لاحظناه أف الكثتَ 

 .1كالاحتياجات ات٠اصة لكل موقف تعليمي
كىذه  ، ات١كتسبةقواعد السابقة اؿراجع ت٨وية جديدة، فإنو مقاعدة في كل مرة يشرح فيها ات١علم 

 . ات١تعلمتُ كتطوير مهاراتهمات١عارؼ النّحوية لدل إثراء تساعد في-اللولبيالتقدـ ات١سماة –ات١قاربة 
 تواصل كمع ذلك، فإف بعض مواقف اؿ، ات١عقدة في تعليمهمالبنياتيتجنب بعض ات١علمتُ استخداـ 

في ىذا السياؽ، يسعى ات١علم إلذ التمييز بتُ ات١هارات  . كتعليمهاالبنياتتٕبرىم على استخداـ ىذه 
. الفعالة كامنة غتَ فعالة، كات١هاراتاؿ

الفرنسية أك - اللغة الاصلية للمتعلم الأجنبي  تٯكن أف تساعد ات١قارنة بتُذلك، بالإضافة إلذ 
فاىيم الد في بعض الأحياف على استيعاب ،العربيةكاللغة -الإت٧ليزية أك التًكية أك الصينية أك غتَىا

ات١عيارية البسيطة في على سبيل ات١ثاؿ، تبدأ اتٞملة ؼ.  بشكل أفضل كفهم خصائص كل لغةيةالنّحو
.  يكوف العكس أك الات٧ليزية، بينما في اللغة الفرنسيةبفاعلاللغة العربية بفعل متبوعنا 

باستخداـ النهج الاستقرائي مفيد للغاية؛ يشجع ىذا النهج ات١تعلمتُ على النّحوية إف تعليم القواعد 
كبات١ثل، فإف التمارين ات٢يكلية تسهّل استيعاب القواعد . رفهماالتفكتَ أكثر كات١شاركة في بناء مع

ىناؾ بالتأكيد طرؽ تدريس أخرل مثل الطريقة الاستنتاجية أك الرسم التخطيطي . النّحوية
. 2التوضيحي، كلكن الأمر متًكؾ للمعلم لاختيار الطريقة التي تناسب احتياجات ات١تعلمتُ

                                                           
 Ahmed Zaari-Lambarki, juin 2004 : « Enseigner la :الفرنسية " مداد"ينظر ات١قاؿ التالر في ت٣لة -  1

grammaire », Revue Midad, C.R.D.P, Paris, Numéro 24, p. 3-5 
: الفرنسية" مداد"ينظر ات١قاؿ التالر في ت٣لة -  2
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 :النّحو عند القدماء: المبحث الثاني

 ، وتقاطعو مع اللسانياتفكرة النّحو-1
 على التّقليد النّحوم الأكركبي، اقتصرناينبغي أف نراعي تنوعا كبتَا في السياقات التارتٮية حتى كإف "

يعود في ت٣ملو ، نسميو القوؿ النّحوم السائد كالذم يعتًضنا دكف تغيتَ فهذا التقليد الذم تٯكن أف
من ىنا اعتبر ، كحقوف كالتصرؼ فيو على مر القركفلاإلذ النّحو الإغريقي ثم أعاد تأكيلو النحاة اؿ

 .1 دكف خلل فيوكمنعرجاتوالنّحو ىو الألسنة الطبيعية التي تٕتاز التاريخ كأحداثو 
لأف ت٢ما نفس موضوع البحث، كىو  إف اللسانيات ىي علم حديث، لكنها تتقاطع مع علم النّحو،

 : كجهة نظر ت٥تلفة إلا أنو لكل منهما خصائص اللغات الطبيعيةفي ، فكلات٫ا يبحثافاللغات الطبيعية
البناء ، الاعراب، الربط ) بشرية لغةبها كل قيّدالقواعد التي تت النّحو ىو تلك المجموعة من إذا كافؼ
 صارمة، تٖاكؿ احتواءىا في قوالب قواعديةإلذ تعريف اللغة، كلا اللسانيات دؼ تو ، في حتُ(إلخ...

. شمل تٚيع علوـ اللغةإنها ت ،فتح الأبواب لوجهات نظر جديدةكبذلك ت
قواعد إرشادية أك إفّ النّحو ىو : كالتالر سانياتتٯكن أيضنا ترتٚة ىذه الازدكاجية بتُ النّحو كالل

 منذ ذم كُجد علم حديث العهد مقارنة بالنّحو اؿإف اللسانيات. ة كصفياللسانيات ىيمعيارية بينما 
 من اللسانياتلكن ىذا لد تٯنع .  بداية القرف العشرين فيإلاالنور   تر اللسانياتلدتْيث قركف، 

تيارات برز  ك، في بداية القرف اتٟادم كالعشرينية عديدة لو ت٣الات تطبيقظهورالتطوّر السريع ك
.  كمدارس ت٥تلفةكاتٕاىات

                                                                                                                                                                                     

Karima Moussaoui et Brigitte Tahhan, mai 2007 : « Enseigner la grammaire », 
Revue Midad, C.R.D.P, Paris, Numéro 32, p. 3-5. 

، 9/20/ىػ1430، "ملامح النّحو العربي في برنامج تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها"عبد اتٟليم ت٤مد، : ينظر -  1
 .291ـ، ص 10/09/2009
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  كالنّحويتُسانيتُ بتُ الل ات٠في الصراعمصدره ذلك اللسانياتك  بتُ النّحوإفّ التجاذب 
عند ظهور .  متًابطاف بشكل أساسيالذم رأل النور عند ظهور اللسانيات، رغم أف العلمتُ

 بل للغة يتعرّض للنحو سوستَ لد ، فإفبنيويةاؿ خلاؿ اللسانيات كعلم حديث موضوعو اللغة من
 منها إلذ القواعد  أقرب إلذ علم النفس كالفلسفةاللسانيات ت كافذه النقطة،في ق) ذىنكإنتاج لل

، ت٨وية مستول اتٞملة كبالتالر التعرّض ت١فاىيم في معاتٞة سانيوفلكن تٔركر الوقت، بدأ الل (النّحوية
  ...1 التوليدمالنّحو ك،الوظيفية كالسلوكيةمثل النظرية  كفق مقاربات جديدة

 :البحث اللّغوي عند الهنود-2
يعد ات٢نود من أكائل الأمم الذين تناكلوا اللّغة كتأملوا فيها بطبيعة كاعية منهجية، فبزغ عندىم أكؿ 

ات١لاحظة الدقيقة لأعلى النظريات، كشملت ىذه الدراسات فركع شتى  كصف دقيق كاؼ مرسوـ على
 2إلخ...كت٥تلفة للغة من أصوات كصرؼ كت٨و كمعجم

 :اللّغة السنسكريتيّة
ىذا ات١صطلح ينسب إلذ اللّغة القدتٯة للهندكس الذم كتب بها معظم تراثهم، كتدخل ىذه اللّغة 

كتعد اللّغة الأـ للهجات كثتَة   Germanic Indoأك   Indo European ضمن المجموعة ات١سماة   
 للاستعماؿكقد اعتبرىا ات٢نود لغة مقدسة خلقها الرب  paleك rakritكت٢جات شماؿ ات٢ند   :مثل

 .3كيتصوّركف أنها اللّغة ات١ستعملة بتُ الآت٢ة
 :دوالنّحو عند الهن

 عشرة مدرسة ت٨وية ىندية، كأزيد من ثلاث مائة كاتب في اثتٍت٘ركز النّحو في ات٢ند على ما يعادؿ 
فرغم ما جاىدكا من أجلو العلماء سعيا على معرفة نشأة النّحو ات٢ندم إلا أنهم ، اتٟقل النّحوم

                                                           
.  ، كتاب قيد الطبع"ات١عاتٞة الالية للغة العربية بتُ اللّسانيات كالذكاء الاصطناعي"ات٢ادم شريفي، -  1
. 38، ص 2003، "الاتٕاىات ات١عاصرة في تطوّر دراسة العلوـ اللّغوية، مكتبة الرشد، السعودية" أتٛد دراج، :  ينظر 2
 .18، ص 1927، دار الثقافة، لبناف، "البحث اللّغوم عند ات٢نود كأثره على اللّغويتُ العرب" أتٛد ت٥تار عمر، :  ينظر 3



. العربية باللّغة النّاطقين لغير العربي النّحو تعليم                     :الثاني الفصل
 

56 
 

، كت٘ثل أقدـ الآداب vedas فيداات٠ادمة لل توصلوا أف النّحو عند ات٢نود كاف يعتبر من أىم العلوـ
 .نستند إليو الدينية في العالد، علاقة ىذه الدراسة بالدين الوثيقة حفظت لنا قدر لا بأس بو لكي

فقد كاف الدرس النّحوم يعتمد على مادة اللّغة بشكل كاسع، كلا يقتصر على النصوص ات١قدسة 
 بالنّحو قداسة كبتَة، كذلك لعلاقتو بالنصوص ات١قدسة، كقد كاف ارتباطهمحيث أمد ، تٔفردىا فقط

 يدرس النّحو ،قراءةاؿ من انتهائوفالطالب عند ، أجواؼ عقلهم تضن أف أسس تٚيع العلوـ النّحو
 .1مباشرة، فبعض ات١ثقفوف منهم كاف ت٭فظوف أجزاء من كتب النّحو

 اتٟقائق، حيث سبق النّحو اليوناني في تعيتُ أقساـ الكلاـ استخلاصكمن ميزات النّحو ات٢ندم 
إلذ عوامل أصلية ففرؽ بتُ اتٞذر كالأصل كبتُ اتٟركؼ  ، كعللّها(، فعل، حرؼ، إضافةاسم)

الشكلية كالزيادة، كقد ت٘يز النّحو ات٢ندم بات١فرد كات١ثتٌ كاتٞمع، كت٘ثل تقسيم الفعل إلذ ثلاث أزمنة 
 .ماض كحاضر كمستقبل معرؼ باسم الفعل السنسكريتي

كقد استندت إليو ات١عاجم كإلذ ألفاظو ات١ستعصية ات١وجودة في نصوصهم ات١قدّسة، حيث تطوّرت تلك 
مقسمة على شكل قوائم فتشكلت في معاجم ات١وضوعات كمعاجم  ات١عاجم إلذ شرح الألفاظ

 .2ات١عاني
. حاتكفهذه ات١عاجم إلذ يومنا تستعمل في ت٥تلف البحوث عن الشر

 :البحث اللّساني النّحوي عند الإغريق-3
 ات١كانة الأكلذ في التنظتَ اللساني كانفردكا احتلواقاـ الإغريق ببحوث لسانية كاتٕاىات شتى، فقد 

 بالنصوص ات١دكنة، فثبتوا معايتَ خاصة لثقافتهم، كت٢م اىتماماالأكركبيتُ  بذلك لزمن طويل، كأكؿ
 .الفضل في تٗريج قواعد النّحو الأكركبي التقليدم كاتٟفاظ عليو خلاؿ القركف

                                                           
 . 74، 73أتٛد ت٥تار عمر، مرجع سابق، ص :  ينظر 1
 .14، ص 2008، 1، ات١كتبة الأزىرية للتًاث، اتٞزيرة، مصر، ط"مدخل إلذ ات١دارس اللسانية" سعيد شنوفة، :  ينظر 2
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كاف يطفو الطابع الفلسفي في دراسة أصل اللّغة كالعلاقة ات١باشرة بتُ البنية الصّوتية للغة كما يقابلها 
كتٟد الساعة ىذه ات١عارؼ ، كلا زالت ات١نطقية في شرح الأشكاؿ النّحوية من معتٌ، كاستعماؿ الأسس

 .1ىتماـ اللّسانيات ات١عاصرةا ضعالسابقة مو
 كقد انبثقت عدة ت٤اكرات مشهورة في الإطار اللّغوم بشكل فلسفي كقد عرفت تٔذاىب 

 . بأف الكلمة ىي الشكل ات١ادم للفكرة، كبها تكمن معرفتنا بالعالدىا قناعة أفلاطوفمن، ككتقسيمات
حيث قاؿ ، ت النّحوية من ىذا ات١نطلق الفلسفي الأفلاطونيكلافقد بزغت المحاكلات الأكلذ ت١فهوـ ات١ق

 ىو إخبار عن الشّيء، فهذا ات١فهوـ يوافي التّعريف التقليدم ات١تأخر ات١سند إليو، كالفعل ىو الاسمأف 
 .2ات١سند عند التّقليديتُ  تٔعتٌالاسمما تٮبر عنو 

فيعد أكؿ من   للنحو الأكركبي التقليدم،يقي كالأب الركحيىو ات١ؤسس اتٟق Aristote أرسطو كيعتبر
ت٢ا  Grammarككلمة ، 3صنف الكلاـ فجمع الأتٝاء كالأفعاؿ معا، ككاف ذلك في إطار فلسفي ت٨وم

. 4أصل يوناني، حيث دلت على مفهوـ الكتابة لديهم

 :النّحو عند الرومان-4
ت٨و اللّغة اللاتينية حاملا عنوانها  Varroأخذ الركماف من الإغريق بأمانة ، حيث كتب النّحوم فارك 

 5.تٔفهومها العربي اللساف اللاتيتٍ، De lingua latinaفي  يتمحور

 النّحو في ظل الحضارة الإسلامية-5
كانت اللّغة العربية مستقرة في شبو جزيرة العربية قبل الإسلاـ تٯلكها أىلها كيتصرفوف فيها كما 

 الألفاظ كالتًاكيب حتى بلغوا فيها درجة عظيمة، اختيار في الافتناف يشاؤكف، ككاف ت٢م ضرب من
                                                           

 .9، ص(ت. د )  البحث اللساني، المجلس الأعلى للثقافة،اتٕاىات" ميلكا أفيتش :  ينظر 1
. 11، 10، 9، ص (مرجع سابق)سعيد شنوفة :   ينظر 2
 .12، 11، ص (مرجع سابق )ميلكا أفيتش،:   ينظر 3
 .52 ـ، ص 1998 ىػ، 1419، 8، عالد الكتب، القاىرة، ط"أسس علم اللّغة" أتٛد ت٥تار :  ينظر 4

.27،(مرجع سابق )  ميلكا افيتش، 5  
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لو أحست العجم بلطف صناعة  ":بن جنياكما جاء على لسان كالقرآف الكريم ىو أساس تفوقها 
العرب في ىذه اللّغة وما فيها من الغموض لاعتذرت من اعترافها بلغتها فضلا عن التقديم بها، 

 .1"والتنويو منها
فأكؿ تٟن ظهر في البادية من خلاؿ قراءة ، فعند دخوؿ العجم ات٨رفوا عن كلاـ العرب كتفشي اللّحن

 .2كإت٪ا ىي عصام (ىذه عصام) في نطق ، فأخطأكا"ىي عصام أتوكؤا عليها"الآية الكرتٯة 
فمن ىذه النقطة انطلقت فجوة تفشي اللحن كفتحت آفاؽ تٟل ات١شكلة فجمعت ات١فردات 

ت٧دىا عند الأصمعي كقطرب كغتَىم، " خلق الإنساف "، "كاتٟبل"كشرحت كظهرت عدة مؤلفات 
كقد كانت ىذه ات١ؤلفات ، 3اتٟديث كتوجد ىناؾ كتب إضافة إلذ ىذه الرسائل كغريب القرآف كغريب

 .كلها نواة بذرة ات١عاجم الكبتَة
 :تطوّره وخصائصو (السّماع)النقل 

 أقدـ الأصوؿ كجودا، كقد اىتمت بو ت٥تلف الدراسات من قبل العلماء الأكائل، إذ منيعتبر النّقل 
 كمعرفة الاستقرائيةعليها القواعد، حيث بدأت الدراسات اللّغوية  يعد ىو القاعدة الأساسية التي تبتٌ

كمن بعده الأجياؿ  ( ق69ت )الدؤلر  خصائصها مع ظهور القرف الأكؿ ىجرم على يد أبي الأسود
. التالية من تلاميذه

 كمن الأجياؿ الأكلذ جيل عبد الله بن أبي إسحاؽ اتٟضرمي، كعيسى الثقفي، كأبي عمر بن العلاء،
 .4فكل كاحد منهما عنده شركحات في النّقل

                                                           
 .242، ص 3، دار الكتب، مصر، ط"ات٠صائص"  ابن اتٞتٍ 1

.34، 33ـ، ص 2008، 1عبد الله بن التميم، اللحن اللّغوم كآثاره في الفقو كاللّغة، دائرة الشؤكف الإسلامية، دبي، ط:  ينظر 2  

 .25، 24، ص 2005، 2ت٤مد ات١بارؾ، فقو اللّغة كخصائص العربية، دار الفكر، بتَكت، ط:  ينظر 3
 .45ـ، ص 2006ىػ، 1427، 1، دار السلاـ، مصر، ط"أصوؿ النّحو دراسة في الفكر الأنبارم" ت٤مد سالد صالح:  ينظر 4
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حتى حد الساعة، كالبغدادية البصرية كالكوفية مثل ضمن ىذه ات١نطلقات الأكلذ ظهرت عدة مدارس 
. الانتقادات ككل كاحدة تنافي الأخرل تٔجموعة من

 :دواعيها والنّحو نشأة
 نزؿ لأنو العربي النّحو نشأة في ساىم من ىو الكريم القرآف أنو نفهم التارتٮي السياؽ خلاؿ من

 .خاص بشكل النّحوية للدراسات ات١وجو اعتبر حيث مبتُ، عربي بلساف
 دراسات خلقت ضمنها فيو، أعاجم فدخلت ات١عمورة، مستول على شتى بقاع في الإسلاـ انتشر كقد

 النص معتٌ فهم إلذ كصلا استعمالاتها كبنيتها كلتًاكيبها كاضح تصور لتكوين تٖليلية أخرل لغوية
 1. الفرقاف كات١سلمتُ بتُ الوثيقة الصلة تبقى لكي الوحي، بها نزؿ كما استخدامها كالقرآني،

 متاىات في يقع لكيلا الأتْاث كللدراسات الأكؿ الينبوع مراعاة الدراسة أثناء الباحث فعلى
 .ات١نطلقات عن ت٥تلفة كانتقادات

 تقيّدا معياريا صارما ت٣الا مناسبا لاستقراء كلاـ القرآني فكانت قواعد النّحو التي تقيّد بها النص
 .2التلّقي كضعية من قواعدىم استنباط كالعرب

 
 
 
 
 
 

                                                           
 .164، ص 2004 ىػ، 1424، 1، دار اتٟاند، عماف، ط"دراسات في اللسانيات" عبد اتٟميد مصطفى السيد، : ينظر-  1
 

. 165، 164ص  (مرجع سابق)عبد اتٟميد مصطفى السيّد ، : ينظر-  2



. العربية باللّغة النّاطقين لغير العربي النّحو تعليم                     :الثاني الفصل
 

60 
 

 .دور الوسائل التعليمية في تعليم النّحو:المبحث الثالث

 :الوسائل التّعليمية-1
تقوـ الوسائل التعليمية تٔهمة رئيسية في ت٣اؿ التعليم حيث شاركت في جودة ات١نتوج العلمي كإثراء 

. رصيد ات١تعلم في العملية التّعليمية
: الوسيلة

جاء في لبّ لساف العرب تٔفهوـ ات١نزلة عند ات١لك، كسل فلاف إلذ الله تعالذ، أم عملا يقربو : لغة-أ
إلذ الله عزّ كجلّ، كالواسل ىو الراّغب في الله، كمعتٌ توسّل إليو أم تقرّب إليو بعمل، كالوسيلة ىي ما 

   1.يتقرب إلذ الغتَ، كت٢ا تٚع الوسل كالوسائل
 . فالوسائل كثتَة فقد تكوف حاجة تستند في التّوصيل

: اصطلاحا
لعب التطوّر العلمي كالتّكنولوجي دكر بالإضافة إلذ الأتْاث في ت٣اؿ الوسائل التعليمية أثر مباشر في 
تطوّر الوسائل التعليمية منذ ات٠مسينات منو القرف اتٟالر ات١يلادم، ت١ا ت٢ا من أت٫ية في المجاؿ التًبوم، 

ات١ساعدة للمدرّس أثناء  ، فتمديد(كسائل الإيضاح)أك  (معيّنات التدريس) اسمكيطلق عليها أيضا 
 2.إلخ..اتٟاجة إليها، كت٢ا دكر ثانوم كفائدة ت٤دكدة، كيتجلّى تطوّرىا في أعلى العلوـ التًبوية كالنفسية

فالوسائل التعليمية أداة توضيح الأفكار كات١عاني للمتعلّم من أجل تٖستُ عملية التعليم كالتعلم كزرع 
.  على الألفاظ كالرّموز، كىناؾ مفهوـ ت٢ا بأنها تٚيع الوسائط ات١ستعملة للتّفهيمالاعتمادالقيم من غتَ 

ريس كالأساليب دكقد تطوّر مفهومها إلذ طرؽ التّ ، فمن ىنا نفهم أنها تضم ات١واد كالأجهزة معا
يشتَ بأنها الطرؽ السّمعية كالبصرية في  Daleات١ستخدمة في ات١وقف التعليمي، فنجد في دليل 

                                                           

، ت٣لة "دكر الوسائل في العملية التعليمية" ، منقوؿ عن سهل ليلى 725، ص (كسل )بن منظور، مرجع سابق، مادة :  ينظر 1 
 .146، ص 2016 سبتمبر 26الأثر ، جامعة ت٤مد خيضر ، بسكرة، العدد 

، كلية العلوـ " كمكانتها في العمليةاستخدامهاالوسائل التعليمية مفهومها كأسس " عبد المحسن بن عبد العزيز أبات٪ي، :  ينظر 2
 .44 ىػ، ص1414، 1، ط(ت.د) ، الاجتماعية
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 كالغموض الالتباسزع فكجاء في ت٤تول التعريفات اتٞديدة أنها تستعمل بنظاـ من أجل ، 1التّدريس
 .من أجل الوصوؿ إلذ أىداؼ سلوكية معينة

: وسائل التعليم وتقنياتو
فتنوعت ىذه ، التّقنيات اتٟديثة متعددة فقد سات٫ت بشكل فعّاؿ في جعل العملية التعليمية أسهل

الوسائل فهي كسائل الإيضاح جاءت لتدعم الكتب كات١راجع التي تستقطب منها ات١علومات، فتتمثل 
ىذه الوسائل في أجهزة كاتٟاسوب، كالرسومات، كالأفلاـ، كأجهزة العرض كغتَىا، ت٦ا يدعم طرؽ 

 الغرض في اتٟصوؿ على ات١علومات ات١دعّمة بالشواىد كالأمثلة بطريقة متعلمتُالتدريس كيسهل لل
 .2سلسة كيستَة

: الحاسوب كوسيلة تعليمية مميّزات
 اتٟاسوب كأداة تعليمية يساىم في تٖقيق أىداؼ تدريس اللّغات بإثارة الدافعيّة كالنشاط استعماؿإف 

كالإرادة في التعلم ت٦ا يولّد التفاعل ات١باشر مع مادّة التّدريس فينجر عن ذلك تعليما أسرع، فيمكّن 
 تٔا تعلّمو ت١دة أطوؿ، فقد يساىم أيضا في إجراء التجارب من برامج لا تقيّد الاحتفاظات١تعلم من 

تنفيذىا بزمن معتُّ، كت٭توم على ت٥تلف العلوـ في كحدة متكاملة ت٦ا يسمح للمتعلّم تناكؿ موضوع 
كاحد كمن عدة ت٣الات في الآف نفسو، حيث يوفر مناخ تربوم ت٤فّز فيكوف كل شكل تشويق 

. 3للخجوؿ كالبطيء، فبفضلو تزداد اتٟصيلة ات١عرفيّة، لأنو يتيح فرصة التّحكم فيو بكّل حريةّ
 

                                                           

 .46، ص (مرجع سابق)عبد المحسن عبد العزيز أبا ت٪ي :  ينظر 1 
 .44، ص 2010 ىػ، 1430، 1، دار الفكر، عماف، ط"طرؽ التدريس بتُ التقليد كالتجديد" رافدة اتٟريرم، :  ينظر 2

مقاؿ استخداـ اتٟاسب كوسيلة تعليمية، ت٣لة التًبية، مطابع كزارة التًبية كالتعليم كالثقافة، " ت٤مد إتٝاعيل الأنصارم، : ينظر 3 
 .127، 126، ص 1996 يونيو 25، 117قطر، العدد 
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 :حالات تطبيقيّة للمبتدئين الأجانب: المبحث الثالث
جسّدنا حالتتُ تطبيقيتتُ على الصينيتُ كالأتراؾ ات١تعلّمتُ للّغة العربية من خلاؿ اجابتهم على 

 :الاستبياف الآتي

 .كزارة التّعليم العالر كالبحث العلمي

 .تلمساف- جامعة أبو بكر بلقايد

 .تٗصص دراسات لغوية فرع لسانيات تطبيقية–قسم اللّغة العربية كآدابها 

 .استبياف موجو للطلبة الأجانب

عزيزم الطالب ىذا الاستبياف موجو اليك  كي تسهم في ابداء رأيك بكل حريةّ كصراحة كدقة  إف 
 .أمكن

 في الاطار  (×  )كذلك بوضع علامة1-

 .ات١قابل على الإجابة التي تريدىا

   ذكر         أنثى:           اتٞنس-1

 :العمر2-

 :البلد3-

 : ىل تواجو عوائق  في نطق اتٟركؼ 4-

نعم           لا               قليلا  

 :تنطقها بسلاسة  التي لاصواتماىي الأ5-
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 ?  في كضع علامات الإعرابتٗطئىل  6-

نعم                   لا 

 ىدؼ أك ىواية؟أتتعلم اللّغة من اجل  7-

………………………………………………….. 

…………………………………………………… 

ىل تنطق اتٟركؼ ات١ضعّفة كات١شدّدة بسلاسة  8-

نعم                      لا 

 : الآتيّةأجب عن الأسئلة  (2

 :استخرج الفعل من اتٞملة التالية9-

 .انتشر ات١رض في البلد

…………………………….. 

 ؟ اين يوجد الاسم في ىذه اتٞملة10-

 .العقل سيد الأفعاؿ 

……………………………………. 

 ؟ اين يوجد حرؼ اتٞر في  اتٞملة11-

 .أنا ذاىب إلذ ات١نزؿ
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………………………………………… 

 ؟ ىو اسم الاشارة في اتٞملة التالية ما12-

 .ىذا العالد مستَ من الله تعالذ-

…………………………………….. 

 

.  على حسن تعاكنكم شكرا  

 

. معلومات خاصّة بالطّلاب الأتراؾ

 100× تكرار المجموع =النسبة ات١ئويةّ

                  العدد الكلّي للتّكرارات

.خصّصناه ت١عرفة اتٞنس:1السّؤاؿ  

:1اتٞدكؿ  

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
100% 

00% 
100% 

2 
0 
2 

ذكر 
أنثى 

 المجموع
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:تٖليل النتائج كالتّعليق  

نلاحظ من خلاؿ النّتائج في اتٞدكؿ أفّ عدد اؿ الطلّاب الذكّور يغلب على عدد الإناث، حيث 
، فهذا دليل على أفّ عدد %100بينما عدد الإناث ينعدـ ت٘اما بنسبة %100أنعّدد الذكّور بنسبة  

 .الذكّور تٯيلوف أكثر في تعلّم اللّغة العربيّة كت٨وىا

:2اتٞدكؿ  

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
50% 
50% 

100% 

1 
1 
2 

25 
30 

 المجموع
:التّحليل كالتّعليق  

 سنة ت٦اّ 30 سنةك25نلاحظ من خلاؿ ىذه الإحصائيات أفّ التعلّم ليس لديو عمر ت٤دّد ، فهنا
 للواحد  %50يعادؿ كلتات٫ا   

.خصّصناه ت١عرفة البلد:3السّؤاؿ  

: 3اتٞدكؿ

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
00% 

100% 
100% 

0 
2 
2 

 فرنسا 
 الأتراؾ
 المجموع
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:التّحليل كالنّتائج  

. %100ت٦اّ يساكم 2  نرل من خلاؿ اتٞدكؿ الإحصائي أفّ عدد الأتراؾ

.خصّصناه للعوائق الّتي تواجو الطاّلب  في نطق اتٟركؼ  :4 السّؤاؿ  

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
50% 
00% 
50% 

100% 

1 
0 
1 
2 

 نعم
  لا

  قليلا

 المجموع
 

:التحليل كالتّعليق  

يواجو الغتَ النّاطقتُ باللّغة العربيّة بعض العوائق النّطقيّة في اتٟركؼ، فهناؾ من تٮطئ قليلا، كىناؾ 
 .%0 لا ت٘ثّل النّسبة، أمّاكقليلا نفس  %50من يقع في الزلّل بالكامل، حيث أفّ فئة نعم ت٘ثّل

.عيّناه للحركؼ الّتي لا تنطق بسلاسة  :5السّؤاؿ  

 :5اتٞدكؿ

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
50% 
50% 
50% 
00% 

1 
1 
1 
0 

 أ
 ق
 ح
 خ
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00% 
00% 
00% 
00% 

100% 

0 
0 
0 
0 
3 

 غ
 ع

 ض
 ؽ

 المجموع

:النّتائج كالتّعليق  

 كات٢اء  كاتٟاء ت٢ما نفس  %50 ىناؾ كاحد تركي من أخطأ في نطق بعض الأحرؼ منها الألف
نسبة اتٟرؼ السّابق ، إضافة إلذ ذلك يكسركف الأحرؼ ات١فتوحة في الأكؿ ،كينطقوف العتُ ألفافي 

. بعض الأحياف

. التي يقع فيها الطالب في علامات الإعراب حدّدناه للأخطاء: 6السّؤاؿ  

:6اتٞدكؿ  

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
50% 
50% 

100% 

1 
1 
2 

 نعم
  لا

 المجموع
:التّحليل كالتّعليق  

، كنفس  %50نلاحظ من خلاؿ النّتائج ات١وجودة أعلاه في اتٞدكؿ أنوّ يوجد من أخطأ مثل ب
 .الشّيء بالنّسبة إلذ اتٞواب بلا

 .عيّناه لتعليم اللّغة العربيّة من أجل ات٢دؼ أك ات٢واية: 7السّؤاؿ
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 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
100% 
100% 
100% 

2 
2 
4 

 ات٢دؼ
   ات٢واية

 المجموع
  

:التحليل كالتّعليق  

فالعدد الإتٚالر كلّو أجاب على أفّ تعلّم اللّغة العربيّة بأنّها لغة القرآف، كيدرسونها أيضا بغية تٖقيق 
.فمثلت كلّ كاحد ة منهما  ىواياتهم كأىدافهم، 100% 

.خصّصناه لنطق اتٟركؼ ات١ضعّفة  كات١شدّدة بسلاسة :8السّؤاؿ  

:8الجدول  

 الاختيارات التّكرار  النّسبة ات١ئويةّ
00% 

100% 
100% 

0 
2 
2 

 نعم
 لا

 المجموع
:تٖليل النّتائج كالتّعليق  

 ، فهذا دليل على أنهم يشدّدكف اتٟرؼ الغتَ   %100ب تنطق بسهولة كقدر فكاف اتٞواب بلا لا
. ات١شدكد  كالعكس صحيح 

:9السّؤاؿ  

مثلّناه لاستخراج الفعل من اتٞملة:9اتٞدكؿ  
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 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
100% 
100% 

2 
2 

 انتشر
  المجموع

 

:التحليل كالتّعليق  

فهذا دليل على معرفة  ، %100نسبة" انتشر"أعلاه ات٠اص   بالفعل  مثّل اتٞدكؿ الإحصائي
. الأفعاؿ

.خصّصناه لاستخراج الاسم من اتٞملة :10السّؤاؿ  

:10اتٞدكؿ  

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
100% 

00% 
50% 

100% 

2 
0 
1 
3 

 العقل
 سيّد 

 الأفعاؿ
المجموع   

:تٖليل النّتائج كالتعليق  

، أمّا %00، كسيّد ب%100من خلاؿ ما لاحظناه لا أحد أجاب إجابة كاملة  فقدّر العقل ب
. %50الافعاؿ مثلّت 

عيّناه لاستخراج حرؼ اتٞرّ :11السّؤاؿ  

:11اتٞدكؿ  
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 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
100% 
100% 

2 
2 

 إلذ
 المجموع
:النّتائج كالتّعليق  

من خلاؿ اتٟساب على اتٞدكؿ الإحصائي تبتُّ أفّ عدد الإجابات على حرؼ اتٞرّ ىو العدد  
 .، فهذا برىاف على ادراكهم على حركؼ اتٞرّ %100الاتٚالر بنسبة 

.خصّصناه لاستخراج اسم الاشارة: 12 السّؤاؿ  

:12اتٞدكؿ  

 الاختيارات التّكرار النّسبة ات١ئويةّ
100% 
100% 

2 
2 

 ىذا 
المجموع 

 

:التّحليل كالتّعليق  

فهذا دليل  .%100مثّل اتٞدكؿ أعلاه إحصائيات استخراج  اسم الاشارة بعدد إتٚالر قدّر ب 
. على أفّ التًّكيتُ  يعرفوف  استنباط اتٝاء الاشارة

:  ملاحظة 

. رأينا من خلاؿ الاجابات أفّ تقريبا جلّها  أجابت بشكل صحيح على الأسئلة النّحويةّ

 



. العربية باللّغة النّاطقين لغير العربي النّحو تعليم                     :الثاني الفصل
 

71 
 

:نييني   الخاص بالطلبة الصّ الاستبيانتحليل إجابات   

. خصصناه باتٞنس:1السّؤال   

 الاختيارات   التّكرار   النّسبة ات١ئويةّ
71.42% 
28.57% 

100% 

5 
2 
7 

ذكر 
أنثى 

 المجموع
: تحليل النتائج والتعليق

 أكثر من عدد الإناث4271. %من خلاؿ تٖليل النتائج ت٧د أفن عدد الذكور

.  ، فهذا دليل على أفّ الذكّور ت٢م ميزة تعلّم اللّغة العربيّة%28.57

. حددناه للعمر:  2السّؤاؿ

 النّسبة ات١ئويةّ  التّكرار  الاختيارات
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 

المجموع 

1 
0 
2 
0 
1 
1 
1 
1 
7 

14.28% 
00% 

28.57% 
00% 

14.28% 
14.28% 
14.28% 
14.28% 

 



. العربية باللّغة النّاطقين لغير العربي النّحو تعليم                     :الثاني الفصل
 

72 
 

: التعليق والتّحليل 

 فقط 21كت٧د  السّن .  أكبر عدد في تعلّم اللّغة العربيّة28 إلذ23يوجد في اتٞدكؿ أعلاه  من فئة 
  إلاّ 14.28 %:من ىو أقل منهم في التعلّم ، حيث كلّ ىذه الأعمار الفائتة قدّرت للواحد ب

. %00 فقد قدرا بنسبة 22 ك24،أمّا السّنت28ُ%57. بنسبة 23سنّ 

 

. يتناول البلد:3السّؤال

 النّسبة ات١ئويةّ التّكرار   الاختيارات
الصّتُ 
المجموع 

 

7 
7 

100% 
100% 

 :تحليل  النّتائج والتّعليق

 .%100 للغة كت٨وىا حيث مثّل الصينيتُ ات١تعلمتُتقدّر إحصائيات اتٞدكؿ عدد 

 

.  تٖدّث عن العوائق الّتي تواجو الطاّلب أثناء نطق اتٟركؼ:4السّؤال 

 النّسبة ات١ئويةّ  التّكرار   الاختيارات
نعم 
لا 

 قليلا 
المجموع 

2 
1 
4 
7 

28.57% 
14.28% 
57.14% 

100% 
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: التّعليف والتّحليل

، كالباقي %57.14قد يواجو الطلبة بعض العوائق فقليلا منهم من يتعرّض لذلك حيث ت٘ثلّت في
. %14.28، كالأختَ لا بنسبة %28.57نعم قدّر ب

.  بكثرةالصينتُفهذا دليل على كجود عوائق في النّطق لدل 

. تنطق بسلاسة خصّصناه باتٟركؼ الّتي لا :5 السّؤال 

  النّسبة ات١ئويةّالتّكرار الإختيارات 
أ 

ق 
ح 
خ 
غ 
ع 

ض 
ؽ 

 
المجموع 

0 
0 
0 
2 
3 
2 
1 
2 

10 

00% 
00% 
00% 

28.57% 
42.85% 

2857.% 
14.28% 
28.57 % 
100% 

: تحليل النّتائج والتّعليق

للواحدة ،أماّ حركؼ ات٠اء كالعتُ كالقاؼ لكلّ %00فاتٟركؼ الثلاثة  الأكلذ قدنرت ب 
، أمّا حرؼ الغتُ ىو الوحيد الّذم مثّل %14.28حرؼ الضاد ت٘ثّل ب ،ثمّ  %28.57منهما
. ، فهذا دليل على صعوبة نطق اتٟركؼ  للطلبة الصّينيتُ%42.85نسبة
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. تٖدّث عن الأخطاء في علامات الإعراب: 6السّؤال 

 النّسبة ات١ئويةّ  التّكرار  الاختيارات 
نعم 
لا 

المجموع 

4 
3 
7 

57.14% 
42.85% 

100% 
  

: التّحليل والتعليق

، أمّا من %42.85ىناؾ من يصب ات٢دؼ بعدـ الإخطاء في علامات الإعراب، حيث مثلّت بنسبة
. %57.14كقع في الزلّل قدّرب

 .فحسب فحسب مانرل أفّ ىذا دليل على كثرة الإخفاؽ يفوؽ بأكثر نسبة الإصابة بات٢دؼ ات١نشود

 

.  خصّصناه لتعلّم اللّغة العربيّة  من أجل  ىدؼ أك ىواية:7السّؤال 

الننسبة ات١ئويةّ  التنكرار  الاختيارات
ات٢دؼ 
 ات٢واية 
المجموع 

7 
2 
7 

100% 
28.57% 

100% 
: التّعليق والتّحليل

لا أحد من خلاؿ الإجابات أجاب على تعلّم اللّغة العربيّة من أجل الدّين إلاّ كاحدا كسر اتٟاجز، 
 أمّا %100فقدّرت الأىداؼ ب فهذا دليل على أفّ ت٢م الأسبقيّة للأىداؼ العمليّة أكثر من الدّين،

. %28.57ات٢واية ت٘ثلت ب
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.  بسلاسةات١ضعّفة كات١شدّدة لنطق اتٟركؼ  خصّصناه:8السّؤال

 

 

 

 

: التّحليل والتّعليق

 يعرفوف نّطق اتٟركؼ ات١شدّدة كات١ضعّفة %71.42نلاحظ من خلاؿ إحصائيات اتٞدكؿ أفّ 
. %28.57بسلاسة، أمّا الّذين لا يعرفوف أقل بكثتَ تْيث تٯثلّوف نسبة

. تٖدّث عن استخراج الفعل من اتٞملة :9السّؤال

النّسبة ات١ئويةّ التّكرار الاختيارات  
 انتشر

المجموع 
7 
7 

100% 
100% 

 

: التّحليل والتّعليق

. %100" انتشر"قدّر استخراج الفعل 

. فهذا برىاف على معرفتهم للأفعاؿ كإدراكها

.  في استخراج الأتٝاء من اتٞملةت٘ثّل: 10السّؤاؿ 

النّسبة ات١ئويةّ التّكرار الاختيارات 
نعم 
لا 

المجموع 

5 
2 
7 

71.42% 
28.57% 

100% 
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النّسبة ات١ئويةّ التّكرار الاختيارات 
العقل 
سيّد 

 الأفعاؿ 
المجموع 

4 
4 
1 
9 

57.14% 
57.14% 
14.28% 

100% 
 

: تحليل النّتائج والتّعليق عليها

  أفّ تٙةّ كاحد من أجاب على السّؤاؿ بشكل كامل كصحيح بنسبةلا حضنامن خلاؿ تٖليل اتٞدكؿ 
 . لكلّ كاحد منهما%57.14 فقط فقدّرا بالبقية اتٝتُأمّا  ،14.28%

 

.  استخراج حرؼ اتٞرّ  تناكؿ:11السّؤال 

 النّسبة ات١ئويةّ التّكرار الاختيارات 
إلذ 

 المجموع 
7 
7 

100% 
100% 

: التّعليق والتّحليل

نلاحظ من خلاؿ اتٞدكؿ الإحصائي أفّ الطلبة الّذين أجابوا على حرؼ اتٞرّ إلذ قدّركا ب 
100% .
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.  الإشارةاسم خصّصناه لاستخراج :12السّؤال

النّسبة ات١ئويةّ التّكرار الاختيارات 
ىذا 

المجموع 
7 
7 

100% 
100% 

: تحليل النّتائج والتّعليق

.  فهذا دليل على معرفة النّحو لدل الطلّبة الصّينيتُ،%100 بمثّل العدد الإتٚالر كلّو فقدّ ر 

:  ملاحظة

 الراّء بالألف، كحرؼمن خلاؿ ما تٝعتو من الطلّبة الصينيتُ أثناء نطقهم تٟرؼ العتُ يستبدلونو 
.  القاؼمكاف حرؼ ينطقونو في كأيضا حرؼ الكاؼ النّطق،يكرّركنو في 

 :عامةملاحظة 

 حيث أفّ الطلبة الأتراؾ كاف ات١لاحظات، إلذ بعض كالصينيتُتطرقنا في تٖليل استبياف الطلبة الأتراؾ 
 في ناحيّة الضّعف الاشتًاكات من كت٢ما بعض العربيّة،ىدفهم الدين قبل كلّ شيء في تعلّم اللّغة 

. نطق اتٟركؼ بشكل جيّد، ككذلك يشتًكاف في نقطة كىي حرؼ الألف ينطقونو في مكاف العتُ

 :خلاصة

 أساتذة استطاعتدريس النّحو لغتَ العربي ليس بالأمر ات٢تُّ، كلكن بفضل اتٞهود ات١بذكلة كالدّراسات 

. ت٥تصتُ في سدّ ثغر ىذه الفجوة
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 :الخاتمة 

 : أىمّ مراحل ىذه الدّراسة

.  الغرب على النّحو العربي ككيفية تعليمو لغتَ الناطقتُ باللّغة العربيّةع تاريخ اطّلاالتّعرؼ على-

.  فشملت ات٢نود كاليوناف كالركماف كالعرب،الدّراسات النّحويةّ عند القدماء  لبّ قراءاست-

.  النّحوتبسيط عملية تعليم الوسائل التّعليميّة في تٖليل دكر-

، كتٖليل أىمّ نقاط تعليميّة النّحو ( كصينيتُأتراؾ)  أجانب متعلّمتُ تطبيقية علىإجراءات  عرض-
. العربي لديهم

تدريس  النّحو  العربي  لغتَ   فّ أ التي تٯكن أف ت٩رج بها من ىذه الدّراسة من بتُ  التّوصيات  
 العملية التعليمية، الناطقتُ  باللغة  العربية  ىو  أىم  مستول  لغوم  ت٬ب  البدء بو في

 كنقصد الصرفية،  البتٌ  تٖديد  طريق  عن  اتٞمل  معانيدبناء ذلك لأف ات١ستول النّحوم يسمح لنا
فسمات  الفعل  تٗتلف  عن   ،(السوابق  كاللواحق) اتـكجذر  الكلمة  كالسالصرفي  الوزف بها

، كما أفّ العلامة الاعرابية في أكاخر الكلم تثتَ اىتماـ ات١تعلّم الأجنبي، فتدفعو إلذ التًكيز تٝات الاسم
 . أكثر في دكر كلّ كلمة في اتٞملة ككظيفتها فيها
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 .2011مولود معمرم تيزم كزك،، جامعة "ت٥بر ات١مارسات اللغوية في اتٞزائر"فتيحة حداد، - 



المصادر والمراجع  

 

92 
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 غة العربيّة بين النّظريات اللّسانيّة والتّطبيقات التّعليميّةلّ  النّحو العربي لغير النّاطقين بالدريست: ات١لّخص
 آراء كاتّٕاىات الباحثتُ حوؿ تدريس النّحو العربي لغتَ إلذ عرضىدفت ىذه الدّراسة 

 . ات١دارس اللّسانيةعلى ضوء النّظريات التي جاءت بهاالناطقتُ باللّغة العربية 
كمن أجل الوصوؿ إلذ ات١بتغى، كبعد عرض نظرم للموضوع، جسّدنا دراستنا بأرضيّة تطبيقيّة تعاملنا 

 كصينيتُ من خلاؿ إجاباتهم على استبياف خاص افيها مع متعلّمتُ أجانب للّغة العربية ضمَّت أتراؾ
 .بتعلّمهم للنّحو العربي
 . النّحوتعليميّة–  اللّسانيّة ات١دارس-اللّغة العربيّة الناطقتُ بغتَ : الكلمات المفتاحيَة

د

Résumé : Enseigner la grammaire arabe à des non-arabophones entre théories 
linguistiques et applications didactiques 
 
 Nous présentons dans cette étude les opinions et les attitudes des chercheurs sur la 
didactique de la grammaire arabe aux non-arabophones à la lumière des théories apportées 
par les écoles linguistiques. 
Afin d'atteindre l'objectif souhaité, et après une présentation théorique du sujet, nous avons 
incarné notre étude avec une plateforme appliquée dans laquelle nous avons questionné un 
groupe d’apprenants étrangers de la langue arabe formé de turcs et de chinois, sur leur 
apprentissage de la grammaire arabe. 
 
Mots clés : apprenant non arabe – théories linguistiques – didactique de la grammaire. 
 

 
 
Abstract: Teaching Arabic grammar to non-Arabic speakers between linguistic theories and 
didactic applications 
 
 In this study, we present the opinions and attitudes of researchers towards teaching 
of Arabic grammar to non-Arabic speakers in the light of theories provided by linguistic 
schools. 
In order to achieve the desired objective, and after a theoretical presentation of the subject, 
we embodied our study with an applied platform in which we questioned a group of foreign 
learners of the Arabic language formed of Turkish and Chinese, on their learning Arabic 
grammar. 
 
Keywords: Non-Arab learner - linguistic theories - grammar didactics. 


