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  الإىداء
أىدي ثمرة جهدي إلى من زرع في نفسي المثل الأعلى و التربية الفاضلة و حب العمل  إلى 

 الله في عمره" أطاؿمن عمل وتمنى لي النجاح دوما لي يفخر بي "أبي العزيز 

إلى فيض المحبة و الحناف إلى أعز إنسانة في الوجود ،إلى قرة عيني "أمي" الغالية أطاؿ الله 
 في عمرىا "

 إلى أخواتي :نصيرة،فاطمة، وحبيبة قلبي الصغيرة مريم

 و إلى إخواني:عبد الحق،عبد الكريم ،يحي

لديو الكريمين رحمهما الله و عائلتو العزيز و إلى روحي و سندا زوجي اإلى من كاف عونا و  
أولادىا :محمد،جناف،أحمد ورشيدة  ،إخوانو:محمد،بوبكر،شريف،عبد القادر،علي وأختو ستي 

 .وابنتها

 أنسى صالح الذي ساعدني كثيرا في ىذا العمل وإلى كل من يحمل لقب بوكليخة وجليلي  لا 

 .ابتساـسيا ،وإلى أعز صديقاتي :آ

 

  

 



 
 

 وعرفاف كلمة شكر
نا في إلى كل من ساعد الاحتراـتقدـ بجزيل الشكر و العرفاف ،وأغلى عبارات التقدير و أ

 نجاز ىذا العمل المتواضع .إ

 خص بالشكر الأستاذ المشرؼ السيد مكي عبد الكريم الذي أشرؼ علينا طوؿ مدة العمل أ

 بالمعلومات المناسبة  لم يبخل علياأنو كما ما بوسعو من جهد من أجل مساعدتي  و بذؿ كل 

 و التوجيهات القيمة.

بجامعة أبي بكر بلقايد و كذا الأستاذتين  شكر و التقدير إلى جميع أساتذتي تقدـ بالأكذلك 
 وإلى جميع.بدرية  سفير بن حدو وىيبة و ساسي

 من قريب أو بعيد ولو بكلمة طيبة لأخير أتقدـ بالشكر لكل من ساعدنيفي ا

   للجميع مرة ثانية.فشكرا 
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 بسػػػػػم الله الرحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن الرحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم                     
ك لعل تعد الأىداؼ التًبوية من القضايا ابػاصة التي شغلت اىتمامات ابؼربتُ ك شدت انتباه 

القارئ لصفحات الأدب التًبوم عبر التاريخ كابؼشبع  ابؼفكرين منذ أقدـ العصور ، كلعلالعلماء ك 
البالغ الذم بؼستَات المجتمعات بدختلف ثقافاتها ك حضارتها التي سجلت ابؼكانة الراقية ك الاىتماـ 

 بظي للفرد ك المجتمع.أبيل الأكيد لتحقيق ما ىو أفضل ك حضيت بو التًبية بصفتها الأداة ك الس
كأخذت ىذه الأبنية تزداد مع تطور العلم ك زيادة التطلعات ك طموحات المجتمعات ك تغيتَ 

لأمم من أم كقت ابؼفاىيم ك التصورات الاجتماعية ك الفلسفات الفردية ك العامة ، فأصبح إدراؾ ا
م التعليمية ك ظلاجتماعي ك النمو الاقتصادم بالنمضى بغتمية ارتباط الانبعاث ابغضارم ك التطور ا

أىدافها ، ك ما برققو ابؼناىج التعليمية من تنمية قدرات ابؼتعلمتُ كاكتسابهم النبرات ابؼتفوقة القادرة 
كبرل كبرقيق أفاؽ ابؼستقبل ابؼرغوب ليس على على الإبداع ك الابتكار بؼواجهة التغتَات ابغضارية ال

ف ك خاصة النصف ك شهد القرف العشر  حيثابؼستول المحلي فحسب بل على ابؼستول العابؼي أيضا 
       الثاني منو ك بداية القرف الواحد ك العشرين  حركية لا متناىية في عملية إصلاح النظم التعليمية

توياتها ابؼعرفية، ك لقد نهجت ابعزائر نفس النهج انطلاقا ك إعادة صياغة أىدافها التًبوية كتطوير بؿ
من قناعتها باف الرىاف الذم تتضمنو مشاريع الإصلاحات التًبوية يشتَ بصورة حتمية إلذ كل 

 أشكاؿ التحولات ك إدخاؿ تغتَات عامة على السلوؾ ك مواقف كل متعامل في ابغقل التعليمي.
كعمل حسب   2004- 2003مع بداية سنة  طلقتابعزائرية انف الإصلاحات التًبوية إ

ابؼشركع النظرم على توفتَ الشركط ك الضوابط الضركرية لتمكتُ كل الفاعلتُ التًبويتُ من  اكتساب 
 أقصى ما بيكن من ابؼهارات البيداغوجية.

رة ابعديدة سيكوف ىو الطرؼ ظالتحستُ للتعليمات ك ضمن ىذه النالبرامج التعليمية بغرض ك 
 بينح ابؼعلم حرية ك استقلالية نو سيحتل العمل التًبوم في حتُألعقد التًبوم من حيث في ا الرئيسي

ا تندرج في مسار طويل ابؼدل هينأفاف سياسة الإصلاح التًبوم كما ر كبر في ابؼبادرة التعليمية ك عليو أ
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ك يتضمن تصحيحات ك تعديلات بـتلفة، كفي ىذا الإطار يندرج البحث الذم بتُ أيدينا حيث 
يتناكؿ بـتلف التعديلات ك التصحيحات التي تبنتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية في بـتلف المجالات ك بدا 

ردكده أف نتيجة ىذه الإصلاحات أثرت حتما على مستول التطور في شخصية ابؼتعلم ك مستول م
قمنا باختزاؿ نتائج الإصلاحية في تقييم مدل اكتساب تلاميذ في ابؼرحلة الثانوية  إذالتعليمي 

 للكفاءات ابؼستهدفة في ابؼناىج الربظية .
ىل استطاعت ابؼقاربة بالكفاءات إكساب التلاميذ الكفاءات ابؼستهدفة ك التي حددت في  -

 ابؼناىج الربظية؟
 دوافع البحث: 

 فو ابؼختص يهتم بو أفينبغي  ابارز  ا.....كحدثمصتَية يعتبر قضية ذا ابؼوضوع اىتمامي بهإف 
 في ابؼيداف التًبوم كوني أستاذة في ابؼيداف ك إدراكي لاحتياجات ابؼيداف .كالباحثوف 

حاجة ابؼيداف التعليمي إلذ البحوث التي تزكد كل القائمتُ على التعليم بنتائج علمية عن حقيقة -
 ك خصائصو.ابؼيداف 

النظرة ابػاصة للمجتمع عن برميل مسؤكلية التعليم برمتو للمعلم ك التملص من مسؤكلياتو ابذاه -
 ابؼسابنة في تطبيق ابؼناىج ك برقيق أىدافها.

 كثرة النقاش في الوسط التعليمي حوؿ التدريس بالأىداؼ ك الكفاءات   -
مفادىا : ما مفهوـ التدريس؟ ما مفهوـ كمن خلاؿ البحث في ىذا ابؼوضوع كاجهتتٍ إشكالية 

الطريقة ؟ ك ما الفرؽ بتُ بيداغوجيا الأىداؼ  ك بيداغوجيا الكفاءات ؟كمن اجل الإجابة على ىذه 
       تحقيق ابؽدؼ ابؼنشود اتبعت ابؼنهج الوصفي التحليلي دكف إبناؿ ابعانب النفسيلالتساؤلات 

منها أسلوب كضع ابؼنهاج ، اختيار بوية بـتلفة ك الاجتماعي ، اللذين بذلت أثاربنا في بؾالات تر 
ابؼواد كطرؽ التدريس ،كتوجيو ك إرشاد التلاميذ مراحل التعليم ابؼناسبة لاستعدادىم ك ميوبؽم أما 

 تؤثر في ابغالة النفسية للتلاميذ.التي الظركؼ الاجتماعية 
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على مباحث كخابسة  قسمت بحثي إلذ مقدمة ك مدخل ك فصلتُ ك خابسة ، كاحتول كل كاحد منها
 تضمنت أىم النتائج .

 تلاميذللتناكلت في ابؼدخل إلذ مفهوـ الطريقة ك مفهوـ التدريس ثم إلذ ابغديث على الأثر النفسي 
طرقت إلذ مفهوـ التدريس بالأىداؼ ك التدريس بابؼضامتُ ك  التدريس تأما الفصل الأكؿ 

لذ كيفية تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات على ابؼناىج ت إضر عبالكفاءات كالفرؽ بينهم أما الفصل الثاني ت
لسنة الأكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آداب أبموذجا،ككثائق من ابؼيداف لالدراسية كابزذت الوحدة الأكلذ 

ختمت البحث بخابسة  حيثانات وذجية ،خطوات كتابة مذكرة ،كاستبنمالذكرات ابؼكالتوزيع السنوم 
 ة عليها ك من أىم ابؼصادر ك ابؼراجع التي اعتمدت عليها  م:بصعت فيها بصلة من النتائج ابؼتحصل

 التعليم الثانومالدليل البيداغوجي للمرحلة   -
 الوثيقة ابؼرافقة للمناىج -
 ككثائق كزارية  -
 ف ىذاعدـ كجود مراجع كافية في ىذا المجاؿ كما أىي:  صعوباتكاجهتتٍ الصعوبات التي  بتُكمن 

في  ابؼتواضعة خبرتي ه بحثا ميدانيا ،بالإضافة إلذ باعتبار  انظريمنو  البحث يعد بؾالا تطبيقيا أكثر
 يتطلب نوعا من التوجيو السليم كالدقة المحكمة التيالتدريس ك 

اؿ ك الله ابؼستعاف فحسبي أني أردت أف أسهم في ىذا المج فإف أصبت فمن الله كإف أخطأت فحسبي 
 .ك عليو التوكلاف

 
 

 اف في:ػػػػتلمس                                                         
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 ة:ػػػػػػػػػػػػػػمفهوـ الطريق
تعد الطريقة ركنا ىاما من أركاف التدريس كقد  اىتم ابؼربوف في القدنً ك ابغديث بالطرؽ 

ابؼصطلحات في المجاؿ عد مصطلح ا لطريقة من أعقد يث حك ألفوا فيها الكتب الكثتَة ،التًبوية 
التًبوم ذلك أف التًبية بطبيعتها ليست علما خالصا أكادبييا ،كإبما ىي بؾاؿ تطبيقي يفيد في كل 
العلوـ في المجتمع ،كيستخدـ مصطلحات غتَىا من العلوـ ،كنادرا ما يكوف بؽا ابؼصطلح التًبوم 

 1ابػالص
امضة ك بؼا يستقر العرؼ التًبوم من بتُ ابؼصطلحات التًبوية الغ  méthodeمصطلح الطريق 

منحاه في التعريف ذلك ابؼصطلح فمن الباحثتُ من على تعريفها ،فضلا عن أف لكل مشتغل بالتًبية 
كمنهم من 2يرل أف الطريقة " الأسلوب " أك النهج الذم يسلكو ابؼعلم مع تلاميذه في عملية التدريس

 جهات النظر.يراىا عملية فتية ،برتمل اختلاؼ الآراء ك تعدد ك 
كىناؾ من يرل أف الطريقة بؾموعة الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم المجاؿ ابػارجي بها 

 3للتعليم من أجل برقيق أىداؼ تربوية معينة.
 فهي بذلك أكثر من بؾرد كسيلة لتوصيل ابؼعرؼ ثم إف ىناؾ من يرل أف الطريقة الأسلوب

الكاملة للتلميذ لكي يشارؾ بنشاط ،كفاعلية في عملية التعليم ك بحيث لا يصبح  أك ابؼنهج،الفرصة 
 ابؼتعلم متلقيا ك لكن مشاركا.

 
 
 

                                           
 1987ج ،مطابع الطوبوي التجارية  -)القاىرة شركة ،وكإجراءاتتعليم اللغة العربية أسسو  ،فتحي علي يونس كبؿمود كامل  - 1
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 الطريقة في تصور بؿمد الأبرشي "الوسيلة التي تتبعها لنفهم التلاميذ درس من الدركس في أم مادة من 
راسة كنعمل لتنفيذىا في تلك ابغجرة ابؼواد كىي ابػطة التي نضعها لأنفسنا قبل أف ندخل حجرة الد

 1 بعد دخوبؽا"
  كعلى ابؼعلم أف يضع لنفسو خطة تساعده في شرح كفهم الدرس للتلاميذ داخل القسم. 

على ما  أثارىاك أيضا ىي " بؾموعة الأنشطة ك الإجراءات التي يقوـ بها ابؼدرس ك التي تبدك 
 2يتعلمو التلميذ 

تعددت كجهات النظر فليس عجبا إذف أف تبدك في أفق التًبية طرائق متعددة أشتهر كثتَ  لقد
 منها بأبظاء أصحابها أك بخواصها ك جوىرىا كمن ذلك 

 الطريقة التنقيبية   -   طريقة ىاربارت               -
 ستقرائيةالأالطريقة  -                  طريقة الشركع -
 ستنتاجيةالطريقة الإ -                  طريقة الكلية  -

كغتَ ذلك من الطرؽ التي تبحثها أصوؿ التدريس العامة بالتفصيل لذلك كجب على ابؼدرس أف يتبع 
طريقة مرنة بزتلف باختلاؼ الأحواؿ كاختلاؼ الغرض من التعليم على سبيل ابؼثاؿ فطريقة تعليم 

 بار.النحو للمبتدئ بزتلف عن الغرض من تعليمو للك
كالنتيجة التي بيكن أف نستخلصها ىي أف من أسباب اختلاؼ الطريقة اختلاؼ طبيعة ابؼادة 

 3أك اختلاؼ طبيعة ابؼوضوع ك كذا اختلاؼ مراحل التعليم ك غتَ ذلك 
 
 

                                           
المجلس الدكلر للغة العربية ،النشر كالتوزيع ،كتاب ابؼؤبسر،طرؽ التدريس قواعد اللغة العربية في ابؼدرسة ابعزائرية ،عبد العالر بشتَ - 1

 64ص، 2015ابعزائر  الأكلذطبعة 
 .65نفسو، صابؼرجع  - 2
 38/39جودت الركابي،طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الفكر دمشق ،سوريا ،د ف  ،ص  3-
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الطريقة الناجحة ىي التي تؤدم الغاية في أقل كقت ك أيسر جهد يبذلو ابؼعلم ك ابؼتعلم ،كىي 
. تلاميذ ك ميوبؽم في الدرس ،كىي التي تشجع على التفكتَ ابغر ك ابغكم ابؼستقل التي تثتَ اىتماـ ال

 ة تقنيات كتارة في صورة مشكلاتابؼنوعة فتستَ تارة في شكل مناقشة ك تارة في صور 
 .إبصاؿ فيهالتعريف السابق في عدة أمور بيكن كفقا ل  كتتلخص أىم بظات التدريسىكذا ك 

لأف الاستمرار في طريقة كاحدة ك التزامها في بصيع الأحواؿ سيحوبؽا مع الزمن إلذ طريقة 
 1للتلميذ شكلية عقلية كىذا يسبب ابؼلل 

 ،قة فما يزاؿ مفهوـ الطريقة غامضاكعلى الرغم من الامتداد الزمتٍ تنتظم فيو التعريفات الساب
الإجراءات فضلا عما بينها بصيعا من تشابو  ساليب ك الطريقة نفسها كالأتتداخل فيو ابؼصطلحات بتُ 

 2الأختَابغاؿ بتُ التعريف الأكؿ ك  ىوكما 
 ىي : أموركبفا سبق يظهر ارتباط الطريقة الواحدة ، ككل طريقة في التدريس بثلاثة 

 طبيعة ابؼادة التي يراد تعليمها – 1
 طبيعة ابؼوقف التعليمي -1
 مستول نضج ابؼتعلمتُ ك استعدادىم  -2

ليس من الصواب أف تكوف الطريقة ثابتة ،بل لابد من تتنوع الطرؽ ، كتتكامل في ابغصة 
 الواحدة ، كفي موضوع الواحد  لاف التعليم لا بودث كلا يتم بطريقة كاحدة

ك قراءة كتابة كىذا من شانو أف تتيح الطريقة  فالفرد يتعلم استماعا كما يتعلم رؤية ك بردثا   
 3التعلم ،كبذلك ينتقي ابؼلل كالسأـ لدل ابؼتعلمتُ  أساليببكل  كافة الفرص للانتفاع

                                           
 38/39ص ،سورية ،دار الفكر دمشق ،طرؽ التدريس اللغة العربية ،جودت الركابي  -1

 1987ج  ،الطوبوي التجاريةمطابع  ،القاىرة شركة ،تعليم اللغة العربية أسسو كإجراءاتو ،فتحي علي يونس كبؿمود كامل  - 2
  .67ص ،
مركز الإسكندرية  ،الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية ك الثانوية   ،دكتور حسن عبد البارم  -3

 106ص ،2000/ 1للكتاب ط
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 مفهوـ التدريس: -3
 راحل ك ابؼهارات ابؼالابذاىات ك ىو عملية تواصل لغوية مدبرة مقصودة ىادفة كمتعددة 

 ك ابؼباشرة اللازمة الكافيةيديرىا ابؼعلموف في حجرات الدراسة ،كيوفركف فيها كافة ابػبرات 
 1الشاملة ك  

تهتم التًبية ابغديثة اىتماما كبتَا بالتدريس ك بياف أصولو ك أساليبو ك طرائقو مستندة إلذ البحوث 
  2النفسية ك التجارب التًبوية ابؼتتابعة في ميادين التدريس ك التعليم

ف ىذه البحوث  كألفوا فيها الكتب لأ كيولر ابؼربوف عنايتهم بطرؽ التدريس كقد عقدكا بؽا        
 .ؽ تسهم في إعداد ابؼدرستُ ك تؤثر في تأىيلهم للتدريسالطر 

فالتدريس إذف خبرة من ابػبرات ابغيوية تستند في بموىا ك نضجها إلذ أصوؿ معنية              
صورة دكف  أيةبؿاكلة تؤدم على  أككأسس بؿددة ك مقومات كاضحة ك ليس التدريس عملا اربذاليا 

 نظاـ . أكقاعدة 
،كإذا   ة: ىل التدريس علم أك فن فإذا كاف علما كجب أف يرتبط بحقائق ثابتة مقرر كالآف نتساءؿ  

كاف فنا غلب عليو ابؼهارة ،ك على ىذا ىل التدريس نوع من ابؼهارات العملية التي تكتسب بالتمرس 
 ك التدريب؟    

 تلك ابؼهارة التي تبدك في موقف ابؼدرس لتدريس إبما ىيلابغق أف ابؼقومات الأساسية 
ك حسن تصرفو في الدرس ك اتصالو بتلاميذه ك حديثو إليهم ك براعتو في استهوائهم ك قدراتو  

 .إليهم ك غتَ ذلك من مظاىر العملية التعليمية الناجحة على نقل ابؼعلومات 

                                           
ك الثانوية ،مركز الإسكندرية  شارع دكتور  دكتور حسن البارم ،الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية -1

 106ص، 2000/ 1للكتاب طمصطفى 
  .33ص ،سورية ،دار الفكر دمشق ،طرؽ التدريس اللغة العربية ،جودت الركابي - 2
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الفنوف متبعة ،ك ىو كغتَه من لذا فالتدريس أقرب إلذ الفن منو إلذ العلم كلكن لابد لو من أصوؿ 
كىذا بؼا كاف التدريس فنا ، لى النجاح عثيق الصلة ببعض العلوـ التي بسده ببعض التجارب ك توجهو ك 

 من الفنوف كاف لابد من أف يرتكز على دعامتتُ بنا ابؼوىبة الطبيعية ثم التعلم ك الصناعة.
قوة الشخصية  س فتتجلى أكؿ ما تتجلى فيفن التدريفي التي بسهد للمهارة أما ابؼوىبة الطبيعية 

تقصد بها تلك القوة ابؼعنوية التي بسكن ابؼدرس أف بيتلك زماـ الصفة ،كبرمل لتلاميذه على أف يقبلوا ك 
 عليو بحب ك شغف كطبيعي أف قوة الشخصية ىذه لا ترتبط بضخامة ابعسم أك جهامة  الوجو

 أك غلظ الصوت . 
صد بو الصوت الواضح النقي ك كذا النطق ك الأداء بحيث تؤدم كتتجلى ابؼوىبة في الصوت ك نق

 صحيحا كاضحا لا تشوبو العيوب النطقية . أداءابغركؼ ك الكلمات 
كتتجلى ابؼوىبة الطبيعية كذلك في ضبط النفس ،كحضور البديهة ،كسرعة ابػاطر كغتَ ذلك بفا       

 رؼ في ابؼواقف ابؼفاجئة.بوتاج إليو ابؼدرس بغسم ابؼشكلات الطارئة ك حسن التص
أما ابعانب التعلم كالصناعة في إعداد ابؼدرستُ ،فيتطلب أكلا تعليمهم ابؼادة التي سيقوموف        

تعليما صحيحا سديدا ك حتى بوفظوا منزلتهم ك يقبلوا على  تدريسها ،حتى يتمكنوا من تعليمها ب
 1في نشاط ك بضاسة عملهم 

حاضر حيث أف الأسلوب ابؼعتمد على لللفهم الصحيح لالتدريس عنصر أساسي بالنسبة ف
ابؼقررة في بؿتول منهج في حد ذاتها لا تكفي لتزكيد ابؼتعلمتُ بابؼعرفة التلقتُ ك حفظ  ابؼعلومات 

يفهموا العالد ابؼعقد  يتي بهب عليهم أف بوصلوا عليها لكابؼناسبة بؽذا العصر ابؼتطور ك الابذاىات ال
   2لأحداث ابعارية حتى تتماشى التًبية مع المجتمع ابؼتغتَلذلك لابد من دراسة ا

 
                                           

  34ص  ،سورية ،دار الفكر دمشق ،طرؽ التدريس اللغة العربية ،جودت الركابي  1
دار صفاء للنشر ك التوزيع ، 2013/1434 الأكلذالطبعة ،ابذاىات حديثة في طرائق التدريس  ،عيد عبد الواحد علي  - 2

  275ص  ،عماف
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 مهنياليو إلا من أحسن إعداده ثقافيا ك فعملية التدريس أصبحت اليوـ فنا عظيما لا يقدر ع         
ابؼناىج ك ك   بتُ عناصر التدريس ابؼعلم كابؼتعلم  اتواصلي اتفاعلي ايعتبر التدريس نشاطحيث         

 .البيئة لإثارة دافعية ابؼتعلم من أجل حدكث عملية التعلم 
كما بيكن تعريف التدريس بأنو عبارة عن ابعهود ابؼقصودة ك ابؼخطط بؽا التي يبذبؽا ابؼعلم من      

 1أجل مساعدة تلاميذه على التعلم كل كفق قدراتو ك استعداده كفق ميولو ...
تسهيل حصولو ، أنو بؾموعة زه ك دؼ إلذ إثارة ابؼتعلم ك برفيالتدريس أيضا نشاط تواصلي يه

في إطار موقف تربوم  الأفعاؿ ك الاستغلالية بكيفية مقصودة من طرؼ شخص يتداخل كوسيط
 2 كتعليمي

 كيعرؼ التدريس على أنو:
  ةلغوي ةالتدريس عملية تواصلي.  1
 ينفى فيو الاربذاؿ ك العشوائية  ك  التدريس عملية مدبرة ترمي إلذ برقيق أىداؼ بؿددة   .2

:كىذه خاصية من خصائص التدريس كثيقة الصلة بكونو التدريس عملية متعددة الابذاىات  .3
 3تواصلا لغويا 

 
 
 
 
 

                                           
 24ص،  2009عماف  ، 1ط ،دار الثقافة ،)معابعة تطبيقية معاصرة( ،طرائق التدريس العامة ،عادؿ أبو العز سلامة  - 1
 14ص  ،1981البليدة ، 2ط ،قصر الكتاب ،م التدريس ( )مدخل إلذ عل ،برليل العملية التعليمية ،أبضد دريج  - 2
 مركز الإسكندرية   ،الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية ك الثانوية   ،دكتور حسن عبد البارم  -3
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 علم النفس التربوي:
تعتبر مرحلة التعليم الثانوم مرحلة متميزة بالنسبة بػصائص النمو النفسي )ابؼراىقة ( ك ابعسدم 

 كعقليا كانفعاليا مع سرعة تغيتَ في شخصية الفرد كىذا ما بهعل ابؼراىق كثتَ ابغركة )الفيزيولوجي( 
ك إذ لد نقابل ىذه ابؼظاىر السلوكية بابغكمة حتما ستتحوؿ عنيفة إلذ سلوكات طائشة تعكر صفو 

 حجرة الدراسة .
يعتبر علم النفس التًبوم فرعا من فركع علم النفس ك ىو ذلك ابؼيداف الذم يهتم بدراسة  لذلك

يزكدنا بابؼعلومات ك ابؼفاىيم  السلوؾ الإنساني في ابؼواقف التًبوية خصوصا ابؼدرسة كىو العلم الذم
 .ابؼبادئ ك طرؽ التجريبية كنظرية التي تساعد في فهم عملية التعلم كالتعليمك 

 ك مواضيع علم النفس التًبوم   :بؾالات 
أىم ابؼوضوعات التي يعابعها علم النفس التًبوم ىي معرفة خصائص النمو كصفاتو ابؼميزة في كل 

 من ىذه ابػصائص في كضع البرامج ك ابؼناىج  ابؼلائمة. الاستفادةمرحلة من مراحل بموه ك 
 أىداؼ علم النفس التًبوم:

إلذ ابؼعرفة التي يستطيع بها أف يفسر العلاقة النظامية بتُ يهدؼ علم النفس التًبوم للوصوؿ 
 ابؼتغتَات التي ىي بدثابة السلوؾ في ابؼواقف التًبوية كلا يأتي ذلك إلا من خلاؿ 

 الفهم: )كيف كبؼاذا؟(
 التنبؤ: ىو تقدير كمعرفة ما سيكوف    ماذا بودث؟   كمتى بودث؟

 في بركم في بعض العوامل الأستاذإلذ نهايتها قدرة الضبط: ابؼراقبة ابؼستمرة من بداية السنة 
.لا بد من معابعتها ك تقدنً 1ك ابؼتغتَات ك ىناؾ تغتَات لا نستطيع التحكم فيها ك ىي فجائية 

 ابغلوؿ ابؼناسبة بؽا في حينها.
 

                                           
الشبكة العنكبوتية  - 1  
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 أىمية علم النفس التربوي :

تزكيد ك استبعاد ما ليس صحيحا حوؿ العملية التًبوية ، تظهر أبنية ك فوائد علم النفس التًبوم  في
 .ابؼعلم بحصيلة القواعد ك ابؼبادئ الصحيحة التي تفسر التعلم ابؼدرسي 

ثل ابعانب الانفعالر للمتعلم جانبا مهما بتُ كيف يشعر؟ك كيف يتصرؼ ؟ ككيف يفكر؟ كما بي
تفكتَ عناصر متًابطة ك متداخلة فنحن ك ال فالانفعالات، الانفعاؿكليس ىناؾ فصل بتُ التفكتَ ك 

 فالتفكتَ بابؼنطق الأمور ، تللقراراتفكتَنا ك في ابزاذنا   في اليوـ ندخل انفعالاتنا 
 1.  الاىتماـكبوظى ابعانب ابؼعرفي أك الإدراكي عادة بقدر من ك الانفعالات،بذعلها ذات معتٌ.

 الدافعية العقلية للمتعلم:
تؤىل صاحبها لإبقاز إبداعات جادة .كبشة طرؽ متعددة لتحفيز ىذه ابغالة التي الدافعية العقلية حالة 

تدفع بصاحبها لعمل الأشياء أك بغل ابؼشكلات ابؼطركحة بطرؽ بـتلفة . كفي ىذا السياؽ يذكر نوفل 
 أربعة ىي: ا( إلذ أف الكثتَ من الباحثتُ يشتَكف إلذ أف للدافعية العقلية أبعاد2003)

 التركيز العقليالبعد الأوؿ: 
ابؼتعلم الذم يتميز بالقدرة على التًكيز يتصف بأنو شخص مثابر لا تفتً بنتو ، كمنظم في عملو 
 ،كشعور ىذا ابؼتعلم بابؼنهجية بهعلو ينجز الأعماؿ في الوقت المحدد،كيركز على ابؼهمة التي ينشغل بها.

 : البعد الثاني التوجو نحو التعلم
يتمثل ىذا البعد في قدرة ابؼتعلم على توليد دافعية لزيادة قاعدة ابؼعارؼ لديو ،حيث يثمن التعلم من 

على ابؼهمات التعلمية التي تواجهو في ابؼواقف ابؼختلفة أجل التعلم باعتباره كسيلة لتحقيق السيطرة 
 لدعم موقفو. الأسبابالتحدم ك يقدـ  أنشطة،كيبدم اىتماما للاندماج في 

 

                                           
23، ص 2006البتًاء ساحة ابعامع ابغسيتٍ، طبعة حستُ أبو رياش ، الدافعية ك الذكاء العاطفي،دار الفكر سوؽ  - 1  
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 :البعد الثالث حل المشكلات إبداعيا

 يتميز ابؼتعلموف بدقدرة على حل ابؼشكلات بأفكار ك حلوؿ خلاقة كاضحة
 البعد الرابع : التكامل المعرفي 

يتمثل ىذا البعد في قدرة ابؼتعلمتُ على استخداـ مهارات تفكتَىم بأسلوب بؿايد )موضوعي( حيث 
 1يكونوف بؿايدين بذاه  كل الأفكار

للعملية ابؼعلم مهارات الوصف العلمي كالفهم النظرم ك الوظيفي  اكتسابطرؽ التدريس 
العلمي لسلوؾ التًبوية تدريب ابؼعلم على التفستَ العلمي للعملية التًبوية مساعدة ابؼعلم على التنبؤ 

ك ىي الوظيفة التي بهد  الأستاذضبطو ، ضبط سلوؾ التلميذ داخل القسم من مهاـ التلميذ ك 
أنفسهم بؾبرين كملزمتُ القياـ بها بؼباشرة مهامهم التدريسية منها :برضتَ الدرس بىضع  الأساتذة

 لوضع  خطة لتنفيذه 
تقونً أعماؿ التلاميذ ك ىذه ابؼهاـ بسكنهم التغلب عليها تدربهيا بعد اكتساب ابػبرة إلا أف  -

ميذ ك ضبطو داخل القسم كىي ابؼهمة التي تسبب انزعاجا حقيقيا ىي كيفية التحكم في سلوؾ التل
في حاجة  فالأستاذمن أىم ابؼشكلات التي تواجو الأساتذة في أداء مهمتهم من أصعب مهمات .

لا بزلو من مصادر الشغب التي يقوـ  الأقساـف بات التي تعرقل قيامو بواجباتو لأإلذ إزالة بصيع العق
 ىو متعارؼ عليو كىي: ما ىناؾ سلوكات غتَ متوافقة مع أنواعهابها بعض التلاميذ ك 

 مشكلة بسيطة   -1 -
 مشكلة مستمرة     2  -
 مشكلة رئيسية 3 -

 

                                           
21،  ص2006حستُ أبو رياش ، الدافعية ك الذكاء العاطفي ، دار الفكر سوؽ البتًاء ساحة ابعامع ابغسيتٍ، طبعة  - 1  
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 مشكلة بسيطة:

بيكن التحكم فيها كمراقبة الأستاذ في القسم حتى يشعر التلاميذ بأنو يعلم بكل ما يدكر حولو أك 
تخداـ بههل بعض تصرفات أك يتدخل بالصورة غتَ مباشرة حتى لا يعطل ستَ الدرس ك ذلك باس

 الإشارة بالإصبع أك نظرة ابؼركزة 
 مشكلة مستمرة : 

داء التلميذ بابظو مهم جدا أك البحث مع بن ابؼباشر فيبدأ بإيقاؼ السلوؾ فورتتطلب التدخل  
 1التلميذ حوؿ مشكلاتو خاصة إذا كانت غامضة

 :   مشكلة الرئيسية
اللازـ مع اشتًاؾ   الاىتماـمع ضركرة الانفراد بالتلميذ ك إعطائو  دكف انفعاؿ ينبغي التعامل معو 

   النفساني  الأخصائيالأسرة ك 
 :المتعلمقيادة المعلم و دافعية 

يسعى ابؼتعلمتُ للحصوؿ على دافعية قوية لاكتساب ابؼعرفة ابعديدة ،فالعمل في القسم يعتبر ابؼكاف 
أسهل ،كعندما يقوـ ابؼتعلمتُ ك ابؼعلمتُ بوظيفتهم في الطبيعي الذم يدفع ابؼتعلمتُ للتعلم بشكل 

جو يتوقع فيو النجاح الدراسي ك الدافعية للتعلم ك ابؼكافأة ،مثل ىذا ابعو إذا توفر في ابؼدرسة ك 
 2بخاصة عندما يتطور الدافع للتعلم في التحصيل الدراسي يعتبر ميزة رئيسية مؤثرة.

 زيادة دافعية الطلاب ؟ىل يستطيع المعلم إعادة بناء الخطط ل
لزيادة دافعية  تاستًاتيجيابيكن للمعلمتُ أف بوققوا فائدة من أكقات التغيتَ التعليمي ،بحيث يضمن 

( إلذ أف ابؼدرسة التي تعيد بناء ابػطط كتشكيلو ،يعتبر ىذا الأمر  1991ماشر ابؼتعلمتُ ،كيشتَ )

                                           
الشبكة العنكبوتية  1  
98حسن أبو رياش، مرجع سابق، ص  -  2  
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دافعية ك الاستثمار في تعلم ابؼتعلمتُ ،ك ىذا برديا لقيادييها . بحيث يتضمن إعادة البناء زيادة ال
 بوسن من ك ضع ابؼدرسة .

نوعا  ابىلقو إف البيئة السيكولوجية الابهابية تؤثر على دافعية ابؼتعلمتُ بقوة ،بيكن لقيادم ابؼدرسة أف 
 من البيئة بإنشاء سياسات كبرامج تتضمن أىداؼ التنظيم الذات/الإدارة

 بؼواقف التعليميةعرض خيارات ابؼتعلمتُ في ا 
  مكافأة الطلاب على برقيق أفضل الأىداؼ الشخصية 
 قوة العمل ابعماعي من خلاؿ خبرات التعلم المجموعة ك حل ابؼشكلة 
  إحلاؿ ابؼقارنات الاجتماعية في التحصيل بالتقييم الذاتي 
 1تعليم مهارات إدارة الوقت 

 الأسس  النفسية:
إلذ مساعدة الفرد على النمو ،ك الوصوؿ بو إلذ أرقى مستول  الأكؿإف التًبية عملية تهدؼ في ابؼقاـ 

الدراسية ، النمو الشامل ك ابؼتكامل بتُ بصيع جوانب الشخصية ،من خلاؿ ما تقدمو ىذه ابؼناىج 
كعليو فإف الأىداؼ التًبوية ابعيدة ىي تلك التي تراعي طبيعة ابؼتعلم كونو المحور الأساسي بؽا ك الغاية 

 تللدراساالتي يسعى إلذ برقيقها . لا بيكن للمناىج التعليمية أف بزطط إلا بالرجوع  النهائية
بدختلف مكوناتها ك مراحل بموىا ،  المتعلمالتحليلية ك نتائج البحوث العلمية عن شخصية 

كخصائص كل مرحلة ك العوامل ابؼؤثرة فيها ك اىتماماتها بدشكلاتها ك كل التباينات التي تتسبب فيها 
 .2لفركؽ الفردية ابعسمية ك العقلية ك النفسية ك الاجتماعيةا

ك نفتًض بابؼناىج ك الأىداؼ أف تكييف لكل ىذه العناصر سواء من حيث اختيار نوع ك مستول 
ابؼعلومات أك برديد طرائق التدريس أك تدرج ابؼفاىيم أك اختيار الوسائل ك أساس التقونً كحتى 

التًبية أك التعلمية على  أكابؼعاملة ،تعمل البحوث النفسية البيداغوجية سواء في علم النفس  أساليب
                                           

99حسن أبو رياش مرجع سابق، ص   -  1  
يد علي ،علم ابؼناىج الأسس ك التنظيمات في ضوء ابؼوديلات  ، عامر للطباعة ك النشر مصر ،ص بؿمد الس -   
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علم كابؼتعلم في التوصيل إلذ حلوؿ إجرائية لصعوبات التعليم كالتعلم ك مشكلاتو التي تواجو كل من ابؼ
 بـتلف الوضعيات



 

 

 
 
 
 
 
 

 
 

 أوؿ:طرائق التدريسػػث الػحػالمب
 اني:المقاربات الثالثة)المضامين،الأىداؼ،الكفاءات(ػػػػػػػحث الثػػالمب

 تدريس نشاط اللغة العربيةالمعتمدة في البيداغوجية  ةالمقاربث:ػػالمبحث الثال
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 سػػػػػػػػػػػػػق التدريػػػػػػػػػػػالمبحث الأوؿ:طرائ
ل تعليمي ،بحيث لا بيكن أف منهج تربوم كأم بؿ أمتعد طرائق التدريس نقطة ارتكاز رئيسية في 

يشاء من خبرات ك مواد  ،كاختيار ما الطلابعلى نفسو في تعليم  عتمادالايتًؾ ابؼعلم كشأنو في 
تعليمية ،كتقنيات ككسائل التقونً ،كلكي يقاؿ أف ىناؾ طريقة لتدريس ،فلا بد من أف يكوف ىناؾ 
مرتكزات بؽذه الطريقة ػتتحدد في ابؼرتكزات النظرية ،ك ابؼرتكزات العلمية فنظرية بردد بالأبعاد 

يم ،كالوقت ابؼتاح لتعليم ككفاءة ابؼعلم ك التعل أىداؼابؼرتكزات العلمية فتتحدد في  أماالاجتماعية ك 
 ابؼستول الدراسي للمتعلمتُ

 الطريقة التقليدية: -1
كىي أكثر الطرؽ التدريس رسوخا في التعليم ،كىي طريقة لد ترتبط بأحد من ابؼفكرين سواء 

التي  الإجراءاتبؾموعة من ابػطوات ك في ميداف التعليم أك ميداف التًبية.كىي في بؾملها 
 ها ابؼعلمبيارس

حيث يودع  ابؼعلم بؾموعة من ابؼعلومات كيكوف التلاميذ ىم البنوؾ ،أك ابػزائن التي تودع 
 فيها ىذه ابؼعلومات 

 :الآتيةكيتصف ابؼعلم في ظل ىذا التصور بدجموعة من الأمور 
 ءيش، كابؼتعلم لا يعلم أم  ءيشابؼعلم يعلم كل  -
 ابؼعلم يفكر كابؼتعلم موضع التفكتَ -
 ابؼعلم يتحدث، ك ابؼتعلم يستمع  -
 ابؼعلم يفرض النظاـ ،كابؼتعلم بىضع لو -

 1ابؼعلم يوضح العملية التعليمية ك ابؼتعلم بؾرد أداة -
 

                                           
  1 125،مرجع سابق، ص  الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية ،حسن عبد البارم  
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ككما ىو كاضح فإف ىناؾ تناقضا بتُ ابؼعلم كابؼتعلم يؤدم إلذ سلبية ابؼتعلم كيضيع ابؽدؼ من التعليم 
،في اء ،الذين بييلوف إلذ الاستيعاب التًتيب ابؼنطقي فهذه الطريقة لا يستوعبها إلا الطلاب الأذكي

حتُ لا تنجح ىذه الطريقة مع الطلاب الأقل ذكاءا ،فيملوف الدراسة كيكتسبوف عادات لغوية 
 1خاطئة يصعب استئصابؽا فيما بعد 

 اء : ػػػػػػػػػػػػػطريقة الإلق
 ية : ىذه الطريقة في النقاط التال بفيزاتإبصاؿ 

كوف ،كي ي بالتلميذنتهيك بدأ بابؼعلم يبابذاه كاحد  ب ابؼباشر في الاتصاؿ الإنسانيلو بالأس تتميز*
دكف انقطاع بؼدة  ستمر  ابؼعلومات حوؿ موضوع الدرس بشكل مبتقدنًأسلوب ابؼعلم الإلقاء إذا قاـ 

 2كإجابة عن السؤاؿ يحا كتفستَا توض اعتبر إلا كس الدر  الأقلعلى ق ئبطس دقا
 م. يمراحل التعل بؼختلفق بدوافقتها يسهولة التطب *
 . تُبؼتعلماإثراء معلومات  ساعد فيية بفا يدومات جد معلنًاتساع نطاؽ ابؼعرفة كتقد *
 . فامضة باستخداـ الشرح ك الوصغح النقاط التوض د فييتف *

 *تعتبر مناسبة بؼختلف ميادين ابؼعرفة كقدرتها على شدا الانتباه إذا أحسن استغلابؽا
يصاؿ     بوتاج ابؼعلم لإ*ىناؾ بعض ابؼواقف لا بيكن الاستغناء عنها عن الإلقاء عندما        

 إلقاء يعتمد الشرح.  امضة أك فكرة جديدة بأسلوب خطابالفكرة الغ
   الوقت. تَتوف  *
 خ . يتناسب بعض ابؼواد مثل التار   *
 ربط ابؼعلومات السابقة ك اللاحقة .     *

        
                                           

 182ص،1978الكويت عالد ابؼعرفة  ،على الدراسات اللغوية ابؼعاصرة  ،أضواءنايف خرما - 1
 56،ص  2009 ،4ط،دار ىومة ،دركس في اللسانيات التطبيقية ،ديبلعصالح  -2
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 وبها:ػػيع
 وب ، نذكر منها :  . يوا من العقة إلا أنها لا بزلية بؽده الطر تَ ا الكثيم من ابؼزاغعلى الر  
  1و عبء طواؿ الدرسعل ىلقيث أنو يتسبب الإرىاؽ للمعلم ح -
 عنده صفة الاتكاؿ ك الاعتماد على ابؼعلم.  يم ك تنمية التعليعمل في ابؼعلم سلبي فموق -
ذ من يمرـ التلاث تفرض الاستماع طواؿ الدرس ك بريذ ،حي التلامتُابؼلل بوع ركح يتؤدم إلذ ش -

 ذىا.يالدرس ك رسم خطتو ك تنف ؼد أىدايبردي الاشتًاؾ الفعل
 عقوبؽم التيفي ة يذ سواسيعتبر التلامينهم إذ ية بيباتهم ك الفركؽ الفردغذ ك ر يموؿ التلايل ميتفع - 

 . ؼتستقبل ابؼعار 
 ذ. ية التلميل شخصفغذاتها ك بدلك ت في غايةكحدىا ،ك تعتبرىا تهتم بابؼعلومات  -
ستمع ك يو  .أف يذ مسلوب الإدارة عليسلطة ك ابؼالك للمعرفة ، ك التلمابؼعلم كحده صاحب ال -
  2لتزـ الطاعةي

بذعل ابؼعلم يستَ على كتتَة كاحدة ك خطوات مرتبة ترتيبا منطقيا لا بويد عنها بفا يؤدم إلذ السأـ 
  بؼلل.كا

 الطريقة الاستقرائية:
العرض " ىاربرت" متمثلة في التمهيد ك تأثرت ىذه الطريقة بابػطوات التي جاء بها ابؼربي الأبؼاني 

  3الاستنتاج ك الربط كالتطبيق كلقد طبقت ىذه الطريقة في بصيع ابؼوادك 
 ابػاص كالعاـ ، كمن ابغالات ابعر ك ابؼفردة إلذ القواعد العامة. يبدأفيو 

   

                                           
 212،ص 2005.  1ك النشر ،ط  يعالثانوم رؤية جديدة ،دار حامد للتوز  يمعبد اللطهيف حسن فرج ،التعل - 1
يئة التأطتَ بابؼعهد ،  ، إعداد ى ،التًبية العامة ،سند تكوني–ة ك برستُ مستواىمي بؼستخدمي التًبتٍفضلة حناش ،ابؼعهد الوط - 2
 97شارع سيد الشيخ ابغراش ،ابعزائر ،ص  4

3 
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كيشتًط في التمهيد ألا  ا كما التمهيد: كتوسم التلميذ بالتمهيد أك ابؼقدمة ، ك للتمهيد دكر   ( أ
 يستغرؽ فتًة زمنية طويلة بل بزصص فتًتو لتوجيو عقوؿ الطلاب للدرس.

 طريقة الكشف أم ب)مقدمة( يقوـ بعرض الدرس ،ك الأكلذينتهي ابؼعلم من مهمتو  أفالعرض:بعد  ( ب
كالطلاب يقوموف بالكشف عن تفاصيلها أك يستخدـ طريقة  الأساسيةات يشتَ إلذ ابؼعلوم

ك مناقشتها كعلى ابؼعلم أف يراعي عرضو للدرس أف تكوف  الأمثلةعن طريق عرض  أك  الإلقاء
كىذه ابػطوة تساعد على  ك الفكرم لطلاب ابؼعلومات صحيحة كأف تناسب ابؼستول ابؼعرفي

 ترسيخ ابؼعلومات في أذىاف الطلاب
الاختلاؼ الشبو ك  أكجوك القدبية من خلاؿ الربط: كىي خطوة ابؼوازنة بتُ ابؼعلومات ابعديدة  ( ت

 سبق أف تعرؼ عليو. بتُ ما يتلقاه ك بتُ ما
الرئيسية  الأفكار: كالاستنباط في ىذه ابؼرحلة يتم الاستنتاج كاستنباط القواعد العامة ك الاستنتاج ( ث

 .مبسط بأسلوب
على الطلاب :ابؽدؼ منها الوقوؼ على مدل فهم  الأسئلةالتطبيق: كذلك بطرح عدد من  -1

  1الطلاب للدرس من جهة ك تثبيت ابؼعلومات من جهة أخرل
 :ىارباتمزايا طريقة  -
 طريقة منظمة ك متسلسلة في عرض ابؼادة العلمية 
 تعتمد على عنصر التشويق قبل العرض 
 ات في أذىاف الطلابتساعد على ترسيخ ك تثبيت ابؼعلوم 
 تساعد الطلاب على التفكتَ ك الكشف عن ابغقائق ك الاعتماد على النفس 
 تساعد على ربط ابؼوضوعات ببعضها 
 

                                           
 1ص ، كآدابها ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية،بؿمود أبضد السيد  - 1



 الفصل الأول 

 

19 
 

 الطريقة الاستنباطية:
" ك الغرض منها أف تقود ابؼتعلم إلذ معرفة الأحكاـ العامة ك ابغقائق بطريقة كىي طريقة "ىاربرت

، كأف البحث ك الاستنباط ك الاستقراء فهي تقوـ بالبحث عن ابعزئيات أكلا كصولا إلذ القاعدة 
 ابؼدكنة على السبورة ،حتى تستنبط منها حكما أك قاعدة من القواعد الأمثلةتناقش التلاميذ في 

 ابغوارية: الطريقة
للوصوؿ إلذ حقيقة من ابغقائق بشرط  الأجوبةك  بالأسئلةىذه الطريقة على ابغوار ك النقاش  تقوـ 

 1أف يكوف ىناؾ تفاعل بتُ ابؼعلم ك ابؼتعلم كمن بؿاسنها:
 تثبيت  ابؼعلومات في دىن الطالب ،كبذعلو حاضر البديهة شديد الانتباه

 بفيزاتها:
 2مايلي :من بتُ بفيزات ىذه الطريقة 

 تشجيع التلاميذ على العمل كاحتًاـ بعضهم البعض تنمي ركح ابعماعة -
 خلق الدافعية عند التلاميذ بدا يؤدم إلذ بموىم العقلي ك ابؼعرفي -
 بذعل التلميذ مركز العملية التعليمية بدلا من ابؼعلم -
 النقاش ك التعاكف ك الدبيقراطية أسلوبكسيلة مناسبة لتدريب التلاميذ على  -
 .3تشجيع التلميذ على ابؼناقشة ابغرة -

 
 

                                           
 62ص ،صالح بلعيد ، دركس في اللسانيات التطبيقية  - 1
 99-98عبد القلي ، فضيلة حناش ، ابؼعهد الوطتٍ ، سند تربوم ص  -2
ص ، الأردفك البلاغة ك التعبتَ بتُ التنظتَ ك التطبيق ، دار الشركؽ ، عماف  الأدبسعاد عبد الكرنً الوائلي ،طرائق تدريس  -3

67 
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 عيوبها:
 ك إلذ جانب ىذه ابؼزايا التي تتمتع بها ىذه الطريقة ىناؾ بعض العيوب نذكر منها:

 قد تؤدم إلذ احتكار عدد قليل من التلاميذ للعمل كلو -
غتَ فعاؿ بفا يؤدم إلذ ىدر الوقت  بأسلوبقد بذرم ابؼناقشة  لأنوعدـ الاقتصاد في الوقت  -

 ابعهدك 
 التدخل الزائد من ابؼعلم في ابؼناقشة كالطغياف فاعلية ابؼعلم في ابؼناقشة على فاعلية التدريس -
 احتماؿ زكاؿ ابؼعلم في ىذه الطريقة كونو سيكوف مراقبا ك مرشدا -
 1دكف ىدؼ من الدرس  الأسلوباىتماـ ابؼعلم ك التلاميذ بالطريقة ك  -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                           
 99د عبد قلي ابؼعهد الوطتٍ بؼستخدمي التًبية ك برستُ مستواىم التًبية العامة ص - 1
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 المقاربات الثلاثة )المضامين،الأىداؼ،الكفاءات(المبحث الثاني :  
 :تعريف مقاربات المضامين -1

تقوـ على عرض ابؼضامتُ ك المحاضرات كىي ركتينية تعتمد على التلقتُ التقليدم قد تتسبب في ابؼلل 
في الوقت المحدد بؽا ك استًجاع ابؼعلومات كقت من أسس ىذه ابؼقاربة ابغفظ .لدل التلاميذ
كلقد تأكد أف ىذا النوع من ابؼقاربات اظهر نقصا ك كاضحا لأنها تهتم فقط بنشاط  الامتحانات ،

التعليم دكف نشاط التعلم حيث لا تعطي أبنية لقدرة التلميذ ك خصائص تعلمو كلا لأىداؼ عملية 
التعلم بفا أدل إلذ ظهور صعوبة في اختيار كسائل ك تدابتَ التقونً ك بدا أف ابؽدؼ ىو توصيل 

مات ك إبساـ البرنامج فاف ابؼتعلم يعتمد على نفسو فقط لتحقيق ىذه الأىداؼ مستخدما ابؼعلو 
 1الطريقة الإلقائية

 :المقاربة بالأىداؼ  -2
ابؼتعلم فتضعو  إلذلمحاكلة بذاكز نقائص الأكلذ كانت ابؼقاربة بالأىداؼ بروؿ مركز الاىتماـ من المحتول 

في بؤرة الفعل التعليمي ك تكوف الأىداؼ ضمن ىذه ابؼقاربة عبارة عن سلوكات بؾزئة بيكن 
ملاحظتها ك قياسها...ك بردد ىذه السلوكات في الغايات كابؼرامي ك الأىداؼ العامة للمناىج 

علم ك بزصصو تفرض كجودىا لفتًة زمنية كتتميز بكونها تنظم عمل ابؼ أفكاستطاعت ىذه ابؼقاربة 
بشكل أحسن ك اصدؽ لاف إعداد الدرس يكوف جزءا إلذ اصغر عناصره بفا يساعد ابؼعلمتُ ابؼبتدئتُ 
على أداء مهامهم ك يسهل عملية التقونً إلا أف ىذه ابؼقاربة لد تسلم ىي الأخرل من النقد ككانت 

العالد البيداغوجي الذم غتَت بأخرل في ابعزائر على غرار ما حدث من دكؿ   أفنتيجة ىذا النقد 
 (  1980-1975بدء يتخلى عنها في فتًة )

 
 

                                           
15كزارة التًبية الوطنية، دليل الأستاذ،ص - 1  
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 مستويات الأىداؼ )الغايات ك ابؼرامي ك الأىداؼ (
 ( :ىي الغرض البعيد ابؼدل ك بردد على مستول السياسة العامة للدكلة finalitéالغاية )
 ك ىي الغرض الذم بودد ابؼستول كل برنامج تعليمي للتقرب من الغاية : (butالمرمى)
الغرض من ابؼادة التعليمية أك الدرس لتحقيق ابؼرمى الذم بودده البرنامج : (objectifالهدؼ)

 1التعليمي كلو ثلاث مستويات
 :كيعبر عما تقصده ابؼرامي في البرنامج دؼ العاـػػػػػػػػػػػػػاله -
 جالبرنام: ك يعبر عن مقاصد مكونات دؼ الخاصػػػػػػػػػػػػػػػاله -   
 :كيعبر عمليا عن مقاصد الدرس الهدؼ الإجرائي -   
 ا:ػػػػػػػػػػػػػوبهػػػػػػعي

 ك من أىم ىذه الانتقادات التي كجهت للمقاربة بالأىداؼ مايلي: 
فعالية الأىداؼ ضمن التصور السلوكي تقف عند حدكد برقيق الغايات ك ابؼرمي ك  أف -

 2الأىداؼ العامة التي بردد بشكل ثابت ك مقرر
 -أىداؼ خاصة جزئية–أف الصياغة السلوكية تنتج فقط أىداؼ قريبة ابؼدل  -

 ( المقاربة بالكفاءات:3
نعة نوع من التدني في متوسط ابؼعارؼ ك أصبح يلاحظ داخل البلداف ابؼص 1970نو ابتدءا من سنة إ

ىذه الظاىرة أصبحت بسس كذالك  أفابؼهارات الأساسية للتلاميذ يقوؿ عبد الكرنً غريب ، كما 
شربوة عريضة من تلاميذ ابؼدرسة ابعزائرية في السنوات الأختَة لذلك أضحى من اللازـ البحث عن 

ة ابؼتعلمتُ ك فعلا تبنت ابعزائر على غرار كثتَ تصور تربوم جديد يسعى إلذ التحستُ من جودة فعالي
  .من الأنظمة التًبوية ابؼقاربة بالكفاءات التي ترتكز على التصور البنائي للتعليم

 
                                           

 7ص،إرشادات تربوية كمهنية التحقيق جودة التعليم ،تًبيةكزارة ال - 1
20عبد الكرنً غريب، استًاتيجيات الكفاءات ص - 2  
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 مميزاتها:
 إدماج ابؼعارؼ ك السلوكيات ك الأىداؼ التعليمية بشكل بناء متواصل.

 التعليم لكل تلميذ.تقريب التعليم كتكييفو داخل الفوج التعليمي كمراعاة ملامح  -
السعي إلذ برقيق التكامل بتُ ابؼواد ك الأنشطة الدراسية ابؼختلفة ك جعل ابؼعارؼ كسيلة لا  -

 غاية يتوقف عند اكتسابها ك حفظها جهد التلميذ.
 التدرج في بناء ابؼفاىيم ك اكتساب ابؼتعلم ابؼعارؼ ك السلوكيات. -
 برويل ابؼعرفة النظرية إلذ معرفة علمية. -

 1مقارنة بين المقاربات الثلاث المعروفة:جدوؿ 
 اءاتػػػػػػػػػػػػػػػػالمقاربة بالكف داؼبالأىالمقاربة  ة بالمحتوياتػػػػػػػػػػػػالمقارب

تعتبر التعليم كقائمة من ابؼوارد 
ينبغي أف تدرس بؿتوياتها ،أم 
أنها تقوـ على تبليغ ابؼعلومات 
تطلق عليها أيضا تسمية 

 بابؼضامتُ""ابؼقاربة 
 
 
 
 

تقوـ على السلوكات التي تم 
بناؤىا ك القابلة للملاحظة 
بهدؼ تنميتها عند ابؼتعلم ،إلا 
أنها تكوف منفصلة عن بعضها 

 البعض

تسعى إلذ تنمية إمكانية ابؼتعلم 
في تعبئة بؾموعة من ابؼوارد 
ابؼدبؾة من أجل حل كضعية 
مشكلة تنتمي إلذ عائلة من 

 الوضعيات.
اربة بالكفاءات تطويرا تعتبر ابؼق

ك تكملة بؼا جاءت بو ابؼقاربة 
 بالأىداؼ 

 
 

                                           
8كزارة التًبية ، إرشادات تربوية ك مهنية التحقيق جودة التعليم، ص  - 1  
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 المبحث الثالث: 
 المقاربة البيداغوجية المعتمدة في التدريس نشاطات اللغة العربية

لتحقيق ىذا ابؼسعى يتطلب ضركرة برويل فضاء القسم إلذ كرشة عمل نشطة شركاؤىا ابؼتعلم ك 
تَ على التوجيو ،ك معرفة ابؼتعلم ،كيعرؼ متى يبدأ؟ من أين يبدأ ابؼدرس ، حيث يقتصر دكر ىذا الأخ

؟ ككيف بوفز ابؼتعلم على استغلاؿ مصادر التعلم ابؼختلفة ،ك التعامل معها،ك الاستعداد من خلابؽا 
للعب دكر الفاعل ك ابؼشارؾ ابغقيقي داخل ابؼدرسة ،بعد أف كاف ابؼدرس ىو مالك ابؼعرفة ،كىو 

 1السائلابؼخاطب كابؼعد ك 
نشهد في ىذا العصر ، كما في غتَه من العصور التي سبقتو حشدا من ابؼفاىيم الفكرية التي        

 تشغل الفكر الإنساني ،كمن أىم ىذه ابؼفاىيم في العالد التًبية مفهوـ كلمة "كفاءة"
 تعريف الكفاءة:

، ك يقع اختيارنا على " لا ، ثم من حيث ىي مصطلح تربوم ثابتا كفاءة :من الناحية اللغوية أك 
ابؼعجم الوسيط" الصادر عن بؾمع اللغة العربية بالقاىرة كذلك باعتباره معجما بهمع بتُ القدنً ك 

 ابغديث.
تٌ بو عن غتَه ،فهو غتَ كاؼ فقد كرد في ىذا ابؼعجم أف " كفاه  الشيء يكفي ،كفاية:استغ

 ".ككفئ
 ىي كلمة مولدةك الكفاءة للعمل :القدرة عليو ك حسن تصريفو ك  

في شرح ىذه الكلمة بىبرنا   « compétenceكلفظة " الكفاءة " تقابلها في اللغة الفرنسية كلمة 
بأنها كلمة ذات أصل لاتيتٍ ك تعتٍ العلاقة ،ك قد  le grand robertابؼعجم " ركبتَ الكبتَ/ 

 بدعاف بـتلفة   الأكربيةـ في اللغات 1468ظهرت في القرف ابػامس عشر 

                                           
09ئر ، ص فريد حاجي ، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ، دار ابغلدكنية للنشر ك التوزيع ، ابعزا    -     1  
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ا عن ابؼدلوؿ اللغوم للفظة الكفاءة ،أما عن مدلوبؽا في سياؽ بيداغوجي ،فتناكلو من خلاؿ كىذ
 1مبررات ظهوره في ابغقل التًبوم

كثتَة بزتلف باختلاؼ ابؼيداف الذم تنتسب إليو كفي ابؼيداف البيداغوجي أيضا بقد   فيتعار للكفاءة 
لائمة لتنشيط الفعل التًبوم ،كليقع للكفاءة بصلة من تعاريف ،نكتفي بالوقوؼ على أكثرىا م

 اختيارنا إذف على التعاريف التالية:
الكفاءة بؾموعة من ابؼعارؼ ك ابؼعارؼ الفعلية ابؼنظمة من اجل أداء نشاط بشكل دائم .كغالبا ما  -

 يكوف ىذا النشاط معقدا
يفة أك نشاط بشكل الكفاءة بؾموعة من ابؼعارؼ ك ابؼعارؼ السلوكية التي تسمح  بأداء دكر أك كظ -

 مناسب كفعاؿ
الكفاءة  بالنسبة   إلذ الفرد ىي إمكانية تسختَ داخلي لمجموعة مندبؾة من الإمكانيات بهدؼ  -

 حل كضعيات مشكلة ذات المجاؿ الواحد.
كلنفهم " الكفاءة " حق الفهم ،كجب أف نقف على الكلمات ابؼفتاحية الواردة في التعاريف السابقة 

 مشكلة(  -)كضعيات  –مندبؾة  –معارؼ سلوكية  –بؼفتاحية ىي: معرؼ فعلية كىذه الكلمات ا
كابؼراد بابؼعارؼ ما بوصل ابؼتعلم عليو من أحكاـ تتعلق بالدركس ك ىذه ابؼعارؼ الضركرية لكنها غتَ  

 قدرتو على استغلابؽا أم إضافة معارؼ فعلية ثم تبتٍ إبداءكافية لبناء كفاءة لدل ابؼتعلم فلا بد من 
 أسلوب سلوكي ملائم في عرض ابؼعارؼ ك ابؼعارؼ الفعلية

كىذه العناصر الثلاثة تشكل كفاءة ابؼتعلم كىي العناصر مرتبطة بابعوانب الأساسية في شخصية 
 الإنساف ك التي يتوجو الفعل البيداغوجي إلذ تنميتها ك تطويرىا

 

                                           
عبد اللطيف ابعابرم ، من إعداد ابؼناىج بالكفايات إلذ بفارسة تعليمة تعليمية لبناء الكفايات الأساسية لدل ابؼتعلمتُ ، بؾلة  

433،434، ص 19عالد التًبية العدد   
 1  
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أف الكفاءة تتطلب تسختَ بصلة من ابؼكتسبات ك الإمكانيات كىذه الإمكانات بـتلفة  كاستنتجنا 
،متنوعة مثل :ابؼعارؼ العلمية ،القدرات ، ابؼعارؼ الفعلية ك ابؼعارؼ السلوكية.....الخ كفي الغالب 

  1ىذه الإمكانيات تكوف خاصة الإدماج في برقيق الكفاءة

 و المفاىيم المجاورة: ةالكفاء  
ابغديث عن الكفاءة باعتبار ابؼصطلح حديث التناكؿ في أدبيات علوـ التًبية يقتضي التعامل مع  فإ

عدة مصطلحات ك مفاىيم تتداخل معو بشكل أك بأخر فادا رجعنا إلذ مفهوـ الكفاءة عند = 
ديكتاؿ = بقد عبارة عن بؾموعة من ابؼعارؼ ك القدرات الدائمة من ابؼهارات ابؼكتسبة عن طريق 

 ستيعاب معارؼ كجيهة ك خبرات مرتبطة فيما بينها.ا
ك بهد كثتَ من ابؼعلمتُ صعوبات في التمييز بتُ الكفاءة ك القدرة ك ابؼهارة ك كثتَ من ابؼصطلحات 

أبنها ك أكثرىا استخداما ك شيوعا في بؾاؿ  لذإالأخرل ابؼستخدمة ك ىذه ابؼفاىيم سوؼ نتطرؽ 
 ك بشكل موجز ك بـتصر .يكوف ذال أفالتعليم ك التعلم على 

 :   capacitéالقدرة   (1
ىي إمكانية النجاح ضمن بؾاؿ عملي أك نظرم ، ضمن بؾاؿ مدرسي أك مهتٍ تسمح 

ك ىي تلك بظهور مهارات خاصة تكوف في بعض الأحياف مرتبطة بعامل الذكاء.
 2الاستعدادات النفسية ك البدنية ابؼكتسبة

 : habiliteالمهارة    (2
ك تطهر ابؼهارة   savoir- faireيرتبط مفهوـ ابؼهارة عادة مع كيفيات ابؼعرفة ك كيفيات 

على مستول ابغركات ابؼنظمة بشكل معقد كتتبع في حالة من التعلم ك نعكس الكفاءات 
 ابؼعرفية الأكثر بذريدا.

                                           
 .من التعليم الثانوم الأكلذدليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة ،حستُ شلوؼ  - 1
78عيسى العباسي  ، التًبية الإبداعية في ظل ابؼقاربة بالكفاءات  ،دار الغرب ، ابعزائر ،ص  -  2  
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مهاـ  ك تكوف ابؼهارة ىدفا من أىداؼ التعلم يشمل كفاءات ك قدرات ابؼتعلمتُ على أداء
معينة بشكل دقيق بحيث يتًجم ىذا الأداء درجة التحكم ك الإتقاف ك جاء في معجم علوـ 

 التًبية ، أف ابؼهارات تتطلب بؾموعة من الأنشطة بردد في ثلاثة مستويات ىي:
 مهارات التقليد ك المحاكاة تنمى بواسطة تقنيات المحاكاة ك التكرار. -
 يب ك التمهتُ.مهارات الإتقاف ك الدقة تنمى بالتدر  -
 مهارات الابتكار ك التكيف الإبداع تنمى بالعمل ابعماعي أك الذاتي ...... -

 الاستعداد : (3
ك الابقاز فيما بعد ،عندما يسمح بذلك  الأداء إلذىو قدرة الفرد ابؼمكنة ك الكامنة ك التي تؤىلو 

 عامل التعلم ك التدريب. إلذعامل النمو ك النضج بالإضافة 
 الفارقة ك مقارنة الكفاءات: البيداغوجيا

القدرات ك ا بينهم على مستول الاستعدادات ك ف التلاميذ بىتلفوف فيمألقد أصبح من باب التسليم ب
داءات الذىنية ك الوجدانية ......كانت أسبابها تفرض نفسها كواقع بهب التعامل معو ك الأ

ص التدريس بالكفاءات ك أىدافو الاعتًاؼ بو كبزصيص مكاف لو ك قد سبق أف ذكرنا انو من خصائ
، نظرية التعليم على أساس أف التعليم فردم أم أف كل تلميذ يتعلم حسب قدراتو ك إمكانياتو الذاتية 
بكل......... ك يواجو برقيق ىذا ابؽدؼ كثرة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ مع كثرتهم داخل الصف 

لفركؽ من خلاؿ علم النفس ........فانو ينبغي الواحد بدا انو لا بيكن الاكتفاء بدراسة ىذه ا
استثمارىا في عملية التعليم بدساعدة كل تلميذ حسب ملابؿو ك خصائصو ك فركقو على برقيق 
الكفاءات ابؼستهدفة ك في ىذا الإطار فرضت البيداغوجيا الفارقة كجودىا ك أصبحت أساس مهما 

 من الأسس التي يرتكز عليها التدريس بالكفاءات .
 
 
 



 الفصل الأول 

 

28 
 

 البيداغوجيا الفارقة :
بقوؿ = فيليب متَيو=  1975في سنة  إلايعتبر مصطلح البيداغوجيا الفارقة جديدا لد يستخدـ 

 1ىو لانشغاؿ بالفرد ك إبناؿ ابعماعة  déférenceالتفريق 
الفارقة ىي بفارسة تعليم يركز على الفركؽ بتُ الأىداؼ تنظيم تعاملات بالآخذ بعتُ  البيداغوجيا

 الاعتبار كل فرد.
 التفريق :

ىو عملية تشخيص الفركؽ ك نصور الاستًاتيجيات ابؼناسبة ك القابلة للتعديل ك تنصيب عملية 
 التفريق أك التوزيع على ابعوانب التالية:

وع كصفات التعليم ك بزتلف ،قد تكوف بصاعية أك فردية مع توزيع توزيع تنظيم القسم :حيث تن-
 مسؤكليات بـتلفة حسب فركؽ التلميذ.

 اخذ بعتُ الاعتبار ابؼستويات ابؼعرفية ك اختلاؼ ابؼعلومات.
 توزيع استًاتيجيات التعليم : كذلك باختلاؼ ملامح كل تلميذ.

 -يناسبو من أدكات التعليم ، ابؼشاىدة  توزيع أدكات التعليم: حيث يسمح للتلميذ باستخداـ ما
 الأجهزة السمعية ك البصرية أك حتى الإعلاـ الآلر. -الصورة  -الإشارة  -الكتابة 

 :  الإصلاحات إطاربالكفاءات في  التدريسخصائص ( 6
 تدريس الكفاءات:

تزايد من ابؼنشئات كابؼدرستُ ك  الاحتياجاتزيادة  زيادة التلاميذ في كل ابؼراحل التعليمية ك أماـ
الاجتماعية بتوفر الكفاءة لدل ك اشتًاط ابؼؤسسات الاقتصادية ك  الطلب على العلم ك خاصة الشغل

ك القاعدة التي  الأساسيبذعل الكفاءة ىي ابؽدؼ  أفعلى ابؼناىج ابعزائرية  إلزاما أصبحابؼستخدمتُ 
 ......في مايلي : أفتقوـ عليها البرامج كبيكن 

                                           
 . 35ص ،1995، أكتوبرتقرير حوؿ ابؼنظومة التًبوية ،المجلس الوطتٍ الاقتصادم الاجتماعي  - 1
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 بناء كفاءات مطلوبة. إلذ إدماجهااكتساب ابؼتعلمتُ معارؼ ك مهارات ك سلوكات يؤدم 
 يتًكز  التعليم على نشاط ابؼتعلم حيث يبتُ معارفو بنفسو ك يتعلم كيف يتعلم. -
 1يتولذ ابؼعلم مهمة ابؼراقبة ك التوجيو ك التكوين بدؿ التلقتُ. -
 تدريس المعارؼ :( 6-1

اىتمت ابؼناىج ابعزائرية كغتَىا من ابؼناىج التعليمية عبر عقود من الزمن لنقل كميات كبتَة من 
ابؼقاربة بالمحتويات سيتميز تدريس ابؼعارؼ  أكمقاربات بيداغوجية  التلاميذ من خلاؿ إلذابؼعارؼ 

 بابؼهمات التالية :
 كمية بفكنة من ابؼعلومات.  بأكبرتزكيد ابؼتعلمتُ  -
 لم ىو مركز الفعل التًبوم.نشاط التع -

التًبوم للمؤسسة حتى لا يتعرض ابؼعلم  التنظيمابؼقرر في الوقت المحدد في  أكالبرنامج  إبساـابؽدؼ ىو 
 ك ابؼفتش. الإدارةلعقوبات من طرؼ 

الفركض ك الواجبات ك  أداءيعيد ما حفظ في  د ر التلميذ يتلقى، يسمع، بوفظ عن ظهر قلب ك
 الامتحانات.

 دواعي الاتجاه إلى بيداغوجيا الكفاءات:
إف العالد يعيش اليوـ مرحلة الانفجار ابؼعرفي الأمر الذم جعل خبراء التًبية يفكركف في الإعادة بناء 

ىو أنفع  ك أفيد بالنسبة إلذ ابؼتعلم ك أكثر  التعلمي على مبادئ مبنية على ما –الفعل التعليمي 
كرة بناء ابؼناىج كفق ابؼقاربة بالكفاءات كرد فعل للمناىج اقتصاد لوقتو كمن بشة فقد ظهرت ف

 في ابغياة العملية  أمرهالتعليمية ابؼثقلة بدعارؼ غتَ ضركرية للحياة لا تسمح بغاملها أف يتدبر 
 كباختصار بيكن برديد خصائص بيداغوجيا الكفاءات فيما يلي :

 النظر إلذ ابغياة من منظور عملي  -

                                           
  2007 ،لوـ كتكنولوجياللسنة الأكلذ جذع مشتًؾ ع ،مناىج العلوـ الفيزيائية ،كزارة التًبية الوطنية  - 1
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 تفعيل المحتويات ك النشاطات التعلمية  في ابؼدرسة كفي ابغياة -
 السعي إلذ تثمتُ ابؼعارؼ ابؼدرسية كجعلها صابغة للاستعماؿ في بـتلف مواقف ابغياة -
 جعل ابؼتعلمتُ يتعلموف بأنفسهم عن طريق حسن التوجيو إلذ اكتشاؼ أحكاـ النشاط التعلمي -
 .ابؼعرفة نفعيةالطموح إلذ برويل ابؼعرفة النظرية إلذ  -

كابعدير بذكر ،أف التكوين ابؼتمحور حوؿ الكفاءة طموح ،لأنو يستدعي القدرة على استعماؿ  
ابؼعارؼ ابؼكتسبة بفعالية ،فمن كجهة نظر ابعانب التعليمي ،يشكل اكتساب الكفاءات برديا أكبر 

هارات ىذه ابؼعارؼ من اكتساب ابؼعارؼ ،مع العلم أف الكفاءة ذات مستول أعلى من ابؼعارؼ ك ابؼ
 1ةالكفاءك ابؼهارات تشكل بدكرىا ركافد بناء 
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 المقاربة بالكفاءاتكيفية تنفذ منهاجا دراسيا مبنيا على  المبحث الأوؿ :
 (السنة الأولى أنموذجا)عليمية الأولى توحدة تنشيط  المبحث الثػػػػػاني:
 مذكرات نموذجية في ظل المقاربة بالكفاءات  المبحث الثالث:
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 كيفية تنفذ منهاجا دراسيا مبنيا على المقاربة بالكفاءات:المبحث الاوؿ :
 لابد من استخداـ الإجراءات الرئيسية ابؼوجزة الآتية : للقياـ بهذا العمل

برديد بؿتول ابؼادة الدراسية على أنشطتها المحورية ك الداعمة ك يعد الكتاب ابؼدرسي أفضل  -
أف أثناء استخداـ الكتاب ابؼدرسي ك  مصدر لتجديد المحتول ،كلكن على ابؼدرس أف يكوف حذرا

 ات أخرل بشرط أف تصب في السياؽ نفسو.يتأكد من أبنية بؿتواه ك يسند بدحتوي
تقسيم المحتول إلذ كحدات أك بؿاكر كربطها ابؼقاربة النصية مع مراعاة الوقت التقريبي اللازـ لكل  -

 كحدة تعليمية بدا فيها الوقت ابؼخصص لعملية التقونً.
ـ أك لا برديد الكفاءات ابؼستهدفة لكل كحدة ك التخلص من المحتويات التي لا يستحق الاىتما -

قيمة بؽا ،كذلك بإضافة كفاءات أخرل غتَ كاردة في الكتاب ابؼدرسي الذم قد لا يتوفر على 
 ىذه المحتويات ،كالكفاءات الضركرية .

الإعداد ابعيد للتدريس بالكفاءات يتطلب من ابؼدرس كفاءة عالية تسمح لو بتنفيذ ابؼنهاج ابؼقرر  -
في ذلك ،كلكنو بيكن أف يكوف قادرا على الوصوؿ إلذ  ابؼبتٍ على الكفاءة ،كقد بهد صعوبة كبتَة

 بداية حسنة تشجعو على الاستمرار ك الإضافة إليها في ابؼستقبل 
تقونً الوحدة التعليمية تتًاكح ما بتُ البساطة ك التعقيد تبعا لتوجيو ابؼدرس ،حيث يقيم ابؼدرس  -

اءة ابػتامية دكف الكفاءة ابؼرحلية كفاءة الأداء ك ابػطوط الفرعية ابؼتضمنة في الوحدة أك الكف
،كما يتًتب عن ذلك من تغذية راجعة ثم الاستدراؾ ك الدعم من اجل برستُ الأداء الذم 
يرغب فيو ،كلا يأتي ذلك إلا بدعرفة مواطن النقص ك في أم خطوة من خطوات العملية التعلمية 

 1/التعليمية  .
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 أساليب التقويم: (1
إف ابؼدرس بدجرد ما ينهي درسو يرغب في معرفة إلذ أم مدل كاف تدريسو فعالا ،ىل تعلم طلابو ما 
استهدفو ؟ كما جودتو ؟ كىنا يأتي دكر التقونً ابؼبتٍ على الكفاءة بإجراءاتو ابؼختلفة ،ليجيب عن 

ه ك في برديد التساؤلات التي من خلابؽا يتعرؼ ابؼدرس على مدل قدرة الطلاب على أداء ما تعلمو 
الطلاب الذين بوتاجوف إلذ تدريس إضافي ك في تقونً ك برستُ فعالية التدريس كمن بتُ إجراءات 

 التقونً ابعيد نذكر مايلي:
بهب أف يتضمن التقونً الشركط ك ابؼعطيات ابؼبينة لأم كفاءة لأف العلاقة بتُ الكفاءة ك التقونً  -

 ذات شأف مهم 
ابؼطلوب من ابؼتعلم في الكفاءة ابؼستهدفة ك بنفس الشركط تقريبا التي فالتقونً يتطلب نفس الأداء 

 حددت في ابقازىا
برديد الصياغة بوضوح حتى تكوف الاستجابة ابؼتوقعة من الأستاذ صحيحة ك دقيقة ك خالية من  -

 1الإجابات ذات التلميحات كمن تعدد التأكيلات 
 التقويم البيداغوجي   :

ترمي إلذ تعديل عملية تربوية   التقونً كفق  "ابؼقاربة بالكفاءات" يطلب من الأستاذ أف يدرؾ
التعلم بؼواكبة أقرانهم في القسم ،ككذا تصليح  بطيءمن خلاؿ الأخذ بيد التلاميذ ابؼفاىيم العلمية 

 الاعوجاج ابػاص بالكفاءات ابؼعرفية ك التقنية للمتعلم
  بذرل العملية التشخيصية من خلاؿ التقونً التشخيصي(évaluation diagnostique)  

طيلة الفتًة التعليمية من البداية إلذ النهاية ،ك يكتشف الأستاذ من خلابؽا مستول كفاءات 
حركية ك الوحدانية ،بفا يساعده على  –ابؼتعلم ابػاصة بالمجالات الثلاث : ابؼعرفية ك النفس 

                                           
 2لسنة الثالثة بصيع الشعب صا دراجي سعيدم بقاة بوزياف دليل الاستاد اللغة العربية - 1
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كسائل التقونً كضبط عملية التعليم حيث يتم ذلك بالرجوع إلذ الوراء ك التفكتَ في الاختيار 
 التخطيط ابؼلائم للموقف لإتباع إرشادات تربوية

 مدل استعداد ابؼتعلم للدراسة الاعتبارأنشطة التدريس أخذا في  تكثيف 
  للأداء الأكلربؼناقشة التلاميذ من أجل برديد ابؼستول  أكليةالقياـ بالتخطيط بغصة 
 تقسيم التلاميذ دكف علمهم إلذ فئات حسب مستويات الأداء ك بدا رأيتو مناسبا 
  أنشطة مناسبة لرفع أداء التلاميذ الضعاؼ ،كأخرل إثرائية التلاميذ ابؼتميزين  بإعدادالقياـ

 ،كبرديد الطرؽ التدريسية ك الأساليب ك الوسائل ابؼناسبة بؽذه الأنشطة
 :  التقويم التكويني

( للأستاذ بالإطلاع على نقاط الضعف ك évaluation formativeيسمح التقونً التكويتٍ )
 نقاط القوة ابػاصة بتعلم ابؼتعلم

  كيؤكد التقونً التكويتٍ على برديد معايتَ النجاح ك التقونً ككسائل التقونً ،بفا يسهل على الأستاذ
 .1عرفية ك التقنية للمتعلمابػاص بالكفاءات ابؼ الاعوجاجتوجيو ابؼتعلم إصلاح 
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 التقويم التحصيلي:

( بجرد مكتسبات ابؼتعلم أك بؾموعة من évaluation sommative) يسمح التقونً التحصيلي
 ابؼتعلمتُ في نهاية الفتًة التعليمية سواء أكانت ىذه الفتًة طويلة ،متوسطة أك قصتَة ابؼدل

 يشارؾ التقونً التحصيلي في تقونً تطبيقات بيداغوجية بزص نشاط ابؼعلم 
لم ما في نهاية الفتًة عنً النهائي ىو الذم بودد درجة برقيق ابؼتعلمتُ للمخرجات الرئيسية لتالتقو 

 1التعليمية
 
 
 

                                           
 29التعليم الثانوم ص  لأستاذالدليل التًبوم  - 1

 التقونً التكويتٍ )إصلاح الاعوجاج( التقييم الكيفي التقييم الكمي التقونً 
  

 مفهومو
ى
ث

 م

تقييم حوؿ النتائج 
ابغكم  بإصدارالتعلم 

 على العلامة

بتُ التقييمتُ الكمي كالكيفي من  ابعمع
خلاؿ تقديره لعمل ابؼتعلم ،كبتُ التقونً 
التصحيحي من خلاؿ تقدبيو ملاحظات 

 تبتُ نقاط الضعف
 إعطاء
 أمثلة

/09أك13/20
20 

  جيد أك
عليك أف تعمل 

 أحسن

  ابػط كاضح ك الصفة منظمة ،بفا
 يسهل القراءة

  صعوبة في تسلسل الأفكار
 حسب ابؼنهج العلمي
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إف ابؼقاربة بالكفاءات تعتمد في برقيق فعاليتها على بصلة من الأنشطة ك الوسائل ،سواء أكانت ىذه 
 ك أكجو النشاطات ابؼختلفة. الكفاءات مرحلية أك ختامية ،كعليو فلا بد من التمييز بتُ الكفاءة

إف الكفاءة ابعديرة بالاىتماـ ىي ابػبرة ،أك الابذاه الذم يتوقع أف يكتسبو ابؼتعلم بعد عملية 
التدريس ،كيستخدمو بالفعل في تعاملاتو ابغياتية ،أك يستعتُ بو كرافد لاكتساب كفاءات أخرل .أم 

على الكفاءات الأكثر أبنية للمحتويات التي  الأحيافأف التدريس بهذه ابؼقاربة يقتصر في كثتَ من 
نقوـ بتدريسها ،لأف أغلب ابؼتعلمتُ بوفظوف معلوماتهم لكنهم لا يطبقونها تطبيقا مناسبا في 

 كضعيات معينة.
كترتكز ىذه ابؼقاربة أيضا على أفضل ابؼؤشرات ابؼمكنة لاكتساب ابؼتعلمتُ ابذاىات ك ميوؿ يرغبوف 

 اتهم الابهابية بكو موقف مافيها عن طريق توجيو سلوك
 كبشة عناصر أساسية لصياغة الكفاءة ك برديدىا كمنها:

  ابؼتوقع من ابؼتعلم الأداءأف تصف 
 أف تضع شركطا لتقونً ىذا الأداء 
 أف بردد معيارا بؼدل حسن العمل 

ك بؽذا فإف الكفاءة التي تصف عمليات عقلية أك حالات ابذاىية ،بدلا من التي تصف أداء 
 ابؼتعلم القابل للملاحظة لا تعد كفاءات مصوغة صياغة حسنة

كماداـ التدريس يتعامل مع المحتويات ابؼهمة للتعلم ك للعمل أم ذات منفعة ،فإنو بطبيعة ابغاؿ 
عملية التدريس أف بودد من خلاؿ التقونً أف ابؼتعلمتُ أك لا بد على ابؼدرس قبل الشركع في 

نسبة عالية منهم لا بيتلكوف ىذه الكفاءات كيدكف ذلك بعد عملية التدريس ،الذم  الأقلعلى 
  1يتجلى في تقدنً النشاط من خلاؿ توصيل الكفاءة ابؼستهدفة

                                           
  2ص،بصيع الشعب ،لسنة الثالثة  اللغة العربية ذدليل الاستا ،بقاة بوزياف،دراجي سعيدم  -1
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 بفا ىو متفق عليو في عملية التعلم ىو أف التلميذ بهب أف يكوف :
شاركا ك راغبا في تعلمو ،منتبها ك مهتما ،متاحا لو الوقت ك الفرصة للتعلم،مسموحا لو بتطبيق ما م

 تعلمو ،فإذا ما توفر ذلك كاف النجاح في التعلم ك التحصيل الدراسي
 كمن أجل تعلم جيد ينصح بدا يلي :

تظاـ كاسأبؽم فيها ك أشعر التلاميذ بأنك مهتم مثلهم ليتعلموا كلف التلاميذ بواجبات منزلية بان
 صححها معهم،دعم تلاميذؾ على تطبيق ما تعلموه

س التلاميذ بأبنية ابؼراجعة الدائمة ك ضركرة انتظامها ك الفائدة من زيارة ابؼكتبة ك خطورة ترؾ برسي
 الأعماؿ إلذ نهاية الفصل أك أخر العاـ.

ين معلومات ك ملاحظات مفيدة تدريب التلاميذ على تدكين ابؼعلومات:قد لا يستطيع التلاميذ تدك 
 ك كاضحة أثناء الاستماع إلذ الدرس ينبغي ألا يتًؾ تدكين ابؼعلومات لتلقائية

تدريب التلاميذ على قواعد تدكين ابؼعلومات ك لا تفتًض أف التلاميذ يعرفوف تلقائيا كيف يأخذكف 
 1على الكراس.أفكارا ك ملاحظات ك يدكنها ،تنبيههم إلذ أبنية ابؼعلومة ك تدكينها 
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 الحجم الساعي المخصص لنشاطات اللغة العربية و آدابها:(  2
 ( وحدة تعليمية:12تتوزع ىذه النشاطات بمحتوياتها على اثنتي عشرة )

أبرز ىا كوف  كقد تم اعتماد نظاـ الوحدات التعليمية نظرا بؼا بؽذا النظاـ من فوائد تربوية .كمن
بتنمية القدرات ك تكوين  –أيضا  –الوحدة لا تهتم بتنمية معارؼ التلميذ فقط.كإبما تهتم 

تسعى إلذ توحيد ابؼعرفة  -العادات ك الابذاىات ك اكتساب ابؼهارات ،كلأف الوحدة أيضا  
 1لدل ابؼتعلم ك تكاملها

 ملاحظة: ابغجم الساعي كافي ......؟
 الزمن

 
 الأسابيع

 06 01 01 ػػػاعػػػاتسػ 04

01 
 

النص 
 الأدبي

قواعد 
 اللغة

مطالعة  نقد أدبي عركض
 موجهة

تعبتَ  
 كتابي

06 

02 
 

النص 
 التواصلي

قواعد 
 اللغة

تعبتَ  بلاغػػػػػػػػػػة
 شفوم

تعبتَ  
 كتابي

06 

 
 
 
 
 

                                           
دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ  ،حستُ شلوؼ مفتش التًبية ك التكوين - 1

 14ص آداب،جذع مشتًؾ ،كالتكنولوجي
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 (السنة الأولى أنموذجا)عليمية الأولى توحدة المبحث الثاني : تنشيط 
:النص الأدبي أربع ساعات )دراسة النص الأدبي من حيث الشكل  التعليميةأنشطة الوحدة  ( أ

ك ابؼضموف كما يتعلق بدسائل القواعد ك العركض ك النقد الأدبي( تدرس ىذه ابؼسائل انطلاقا 
 من النص الأدبي مندبؾة دكف إقامة للحاجز الزمتٍ ،عملا بدنطلق ابؼقاربة النصية.

  مطالعة ابؼوجهة :ساعة كاحدة 
 ( 1تعبتَ كتابي: ساعتافx 2 كيدرس ىذا النشاط عن طريق العمل بتفويج 
  النص التواصلي :أربع ساعات )دراسة النص التواصلي من حيث اكتشاؼ

 معطياتو ك مناقشتها كما يتعلق بدسائل القواعد كالبلاغة(
  : 1سا 1تعبتَ شفوم 

 النص الأدبي: (1

 كبىتلف معناه بحسب ابؼنظور كابؼوضوع مصطلح النص غاية في الغموض كالتشعب كالتعقد، إف

تاربىيان أك دينيان  الذم يتناكلو، كبؽذا فإف النصوص متعددة "فقد يكوف النص أدبيان أك قانونيان أك

الأنواع كلها كىي قضية قراءة  كبالرغم من ىذا التعدد فإف ىناؾ قضية مشتًكة بذمع بتُ ىذه

 ،ك يقسم إلذ قسمتُ بنا :إف الأدب فن مادتو ك أدكاتو الكلمة  2 النص.

 ك غتَ مقفى .النثر ك الشعر ، فالنثر كلاـ غتَ موزكف 
عبارة عن قطع نثرية أو شعرية التي يتم اختيارىا من أما تعريف النصوص الأدبية فهي:) 

،و الهدؼ من دراستها التذوؽ الأدبي ،  مأثور الأدب و تتضمن أفكارا متكاملة مترابطة

                                           
  1 14ص  ،دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ ،مفتش التًبية ك التكوين ،حستُ شلوؼ -
  2 07مناىج السنة الثالثة ثانوم، مرجع سابق  ص - 
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الاستنباط الأحكاـ الأدبية التي يتأسس عليها الأدب في عصر من واعتمادىا مصدر 
 1( العصور

في الكتاب  الأدبيةالنص الأدبي يتناكؿ من منطلق تقليدم مغلق ك ىذا يفسر تذليل النصوص 
 ابؼدرسي بدراسة مفصلة للنص.

لى ابؼبادرة كتشجيعو ع برأيوكانت ابؼقاربة بالكفاءات من خصائصها دفع ابؼتعلم إلذ الاستقلالية 
فكاف طبيعيا أف يتناكؿ النص انطلاقا من كونو نصا احتماليا نصا معتمدا ،كمن ىذا ابؼنطلق في دراسة 

أف يبسط ملكتو الفكرية ك النقدية على النص مبرزا  الأستاذالنص الأدبي يتمكن ابؼتعلم بتوجيو من 
 ة ابؼتعلم كاستغلاؿ مكتسباتوفي تناكؿ النص تفعيل بؼبادر  الأسلوبرؤيتو ابػاصة ك في مثل ىذا 

 2لا تستثتٍ الأستاذ من ىذه ابػاصةإلذ ابؼتعلم ،فإنها كإذا كانت ابؼقاربة بالكفاءات بسنح ركح ابؼبادرة 
 خطوات دراسة النص الأدبي :   

 :بهعل الأستاذ التلاميذ يعرفوف صاحب النص )ىو زىتَ بن ابيالتعريف بصاحب النص ( أ
كعند شركعو في تنشيط الدرس ،يعمد إلذ ، سلمى(   يطلب منهم مسبقا برضتَ الدرس

استدراج التلاميذ بأسئلة جزئية تقودىم إلذ التعريف بصاحب النص كبجوانب النزعة السلمية 
 في طبع الشاعر ،كىذا في مدة لا تتجاكز ربع الساعة

قراءة سليمة بدراعاة جودة النطق :في ىذه ابؼرحلة يقرأ الأستاذ النص  تقديم موضوع النص ( ب
ابؼعتٌ بحيث يصور في قراءتو ما يزخر بو النص من عواطف ك قوة تأثتَ كحسن الأداء كبسثيل 

تعقب قراءة الأستاذ بقراءات التلاميذ ،كتكوف قراءة كل كاحد منهم مقتصرة على جزء من 

                                           
283بؿسن علي عطية ، مرجع سابق، ص   1  
دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ  ،مفتش التًبية ك التكوين ،حستُ شلوؼ - 2

 15ص،جذع مشتًؾ أداب،كالتكنولوجي
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لا يثبت ابػطأ في بتصويب الأخطاء تصويبا مباشرا سريعا حتى  الأستاذالنص ،مع عناية 
 11أذىاف التلاميذ .

القراءات الأكلية للنص بهتهد الأستاذ في تعيتُ  من خلاؿ :للمتعلمينإثراء الرصيد اللغوي  ( ت
ابؼفردات ك التًاكيب اللغوية ابعديرة بالشرح،إذا إف من أبسط ابغقائق التًبوية ك أبنها في شرح 

يكثر من الشرح اللغوم  على الأستاذ أفالنص أف معانيو لا تفهم إلا إذا فهمت لغتو،كليس 
التًاكيب،كإبما ينبغي أف يتوقف على بعضها بدا بهده كافيا لإدراؾ ابؼتعلم للكلمات ك 

تكلم بدا لا يعلم  كرجم القبر: كضع عليو الرجاـ أم ابغجارة مثاؿ رجم بالغيب:للمعتٌ.
 ابؼنصوبة على القبر

ة بصدد توجيو ابؼتعلمتُ إلذ اكتشاؼ ما الأستاذ في ىذه ابؼرحلاكتشاؼ معطيات النص:   ( ث
يتوفر عليو النص من معاف ك أفكار ،من مشاعر ك انفعالات  ك عواطف ،من تعابتَ حقيقية 

ك غرضو من إنشاء  الأديبسيلة للتعبتَ ،من موقف ازية من أساليب ابزذىا الأديب ك ك بؾ
إلذ جعل  الأستاذتوصل لا يعتٍ الإجهاد الفكر بل ي الاكتشاؼللانتباه أف اللافت و  النص

التلاميذ يكتشفوف معطيات النص عن طريق صوغ أسئلة مبسطة تسمح لأكبر عدد بفكن 
منهم بابؼشاركة في الدرس ك الأسئلة الواردة من الكتاب بالنسبة إلذ ىذه ابؼرحلة مصوغة من 

بزدـ اف يضيف أسئلة أخرل 1يراه عاما ،أك أف يفرع سؤالا  للأستاذباب الاستئناس،كبيكن 
 اكتشاؼ ابؼعطيات

ابؼناقشة أىم مراحل دراسة نص ،حيث في ىذه ابؼرحلة يوضع ج(مناقشة معطيات النص:
ابؼتعلم في كضعية تسختَ مكتسباتو ليسلط ملكتو النقدية على ابؼعطيات الواردة في النص.كفي 

كفاءة ىذه ابؼرحلة من الدرس يسعى الأستاذ تدربهيا إلذ بناء اللبنات الأكلية لتحقيق ال
كعلى الأستاذ أف بورص على أف يصوغ أسئلة تدفع التلاميذ  ابؼرسومة في ابؼتعلق بالنقد أدبي

                                           
15،ابؼرجع سابق، ص دليل أستاذ اللغة العربية  - 1  
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إلذ النقد الإبداعي الذم يعتمد تعيتُ الظاىرة )فكرية كانت أك فنية(ثم يعتمد إلذ توجيههم 
النقد إلذ تقييم بـتلف أبعادىا الفكرية ك الفنية في ضوء رصيدىم القبلي ،ك ابؼهم ألا يكوف 

صفيا ،بمطيا، يغلب عليو طابع النمذجة ،كإبما يتيح الفرصة للمتعلمتُ أف يتأكلوا ك أف ك 
بؼعاني ابؼختزنة في أنساؽ النص يتوغلوا باقتًاحاتهم في طرح أكبر قدر بفكن من البدائل ك ا

 1.بؾازاتو بدا يفيد انفتاح النص على بصلة من الدلالات ك ابؼعانيك 
رحلة من دراسة النص مرحلة مناسبة لتدريب التلاميذ على إدماج معارفهم كلا شك في أف ىذه ابؼ

حيث تندمج ابؼعرفة ابعديدة في ابؼعارؼ القبلية ،فتوظف في ابؼناقشة معاني النص الأمر الذم يعطي 
 للنص شكلا ينبض بابغياة.

نصا حجاجيا أك  : في البداية بهب الإقرار بأف أم نص أدبي لا يظهر باعتباره تحديد بناء النصد( 
عناصر سرديا أك كصفيا أك تفستَيا..... ظهورا انتمائيا بؿضا لنمط من ىذه النصوص .حيث إف 

كصفية أك حجاجية أك غتَىا تتخلل النص السردم ككذلك العكس .كإذف فمن باب ابؼوضوعية 
 القوؿ بأف إحدل ىذه خصائص النصوص ىي اللابذانس ،كلكن رغم ذلك ،فإف نوعا يهيمن على
الأنواع الأخرل ،ك ىو ما يسمح بنعت نص سردم أك حجاجي أك كصفي ...الخ كىناؾ علامات 
نصية ك بنائية ك نوعية تسمح بالتعرؼ على الطبيعة الغالبة على النص .فإف كاف عنصر السرد ىو 

 تكوف في خدمة البنية السردية. –مثلا  –الغالب ،ابؼهيمن ػفإف البنية ابغجاجية 
كاعتمادا على ىذه ابؼعطيات في برديد بمط النصوص ػيدعي الأستاذ إلذ مساعدة تلاميذه على برديد 
 النمط الغالب على النص ك اكتشاؼ خصائصو ، ثم تدريبهم مشافهة ك كتابة على إنتاج نصوص من

 .النمط ابؼدركس ،بإتباع خصائصو

                                           
دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ  ،حستُ شلوؼ مفتش التًبية ك التكوين - 1
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دبي لا يظهر باعتبار ق نصا حجاجيا في البداية بهب الإقرار بأف أم نص أتحديد بناء النص:د( 
أك سرديا أك كصفيا أك تفستَيا ...الخ ظهورا انتمائيا بؿضا لنمط من ىذه النصوص حيث إف 
عناصر كصفية أك حجاجية أك غتَىا تتخلل النص السردم ك كذلك العكس.إذف بفن باب 

إف نوعا ابؼوضوعية القوؿ بأف إحدل خصائص النصوص ىي اللابذانس ،كلكن رغم ذلك ،ف
يهيمن على الأنواع الأخرل ،كىو ما يسمح بنعت نص بأنو نص سردم أك حجاجي أك كصفي 
...الخ كىناؾ علامات نصية ك نوعية تسمح بالتعرؼ على طبيعة الغالبة على النص فإذا كاف 

 1تكوف خدمة البنية السردية . –مثلا -عنصر السرد ىو الغالب ابؼهيمن فإف البنية ابغجاجية  
في برديد بمط النصوص ،يدعي الأستاذ إلذ مساعدة تلاميذه على ماد ا على ىذه ابؼعطيات كاعت

على  –مشافهة ك كتابة  –برديد النمط الغالب على النص ك اكتشاؼ خصائصو ،ثم تدريبهم 
 2إنتاج نصوص من النمط ابؼدركس بإتباع خصائصو.

 و( أتفحص الاتساؽ و الانسجاـ في تراكيب فقرات النص:
ىذه ابؼرحلة في دراسة النص الأدبي ذات أبنية ،لأنها تدرب التلميذ على الوقوؼ على  إف 

الأدكات تشكيل النص ك ركابط بصلو ،الأمر الذم بهعلو يكتب يكتب نصوصا متماسكة بجمل 
 .متألقة

،متوافق في معانيو متسق ك منسجم ك ليس بذمعا اعتباطيا  أفكارهإف النص منتوج متًابط في 
للكلمات ،إذ قد بقد بؾموعة متًاصة من ابعمل ك لكنها لا تشكل نصا بؿكم البناء ،ك حتى يتحقق 

حيث  نسجاـ لنص ما، إلا إذا كاف متسقالا بوصل الاك ، ذلك لا بد من كجود ركابط بتُ ىذه ابعمل
 –مثلا  -كالركابط   الاتساؽ،فعندما نقرأ نصا خاليا من عناصر  الاتساؽ شرط ضركرم للانسجاـإف 

تشكيل النص مثل القواعد النحوية التي عن طريقها  آليات فييدؿ على عدـ بركم صاحبو  فهذا
                                           

20، ص  ، مرجع سابقدليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ - 1  
دليل أستاذ اللغة العربية ابػاص بكتاب السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ  ،التًبية ك التكوين حستُ شلوؼ مفتش - 2
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كعلى كجو الإبصاؿ ،فالاتساؽ ىو ذلك ، انسجاموالعناصر التي تراعي تناسق النص ك توظف 
نص: ك حتى يكوف ىذا التماسك قائما ،يتجو الاىتماـ إلذ التماسك الشديد بتُ أجزاء ابؼشكلة لل

كسائل اللغوية)الشكلية التي توصل بتُ العناصر ابؼكونة بؽذا النص أم إلذ كيفية التي يتم بها تألف 
ابعمل لضماف تطوره فالاتساؽ يقوـ على العلاقات ك يشتَ إلذ بؾموعة من الإمكانيات التي  تربط 

من خلاؿ علاقات معنوية ،التي تنتج بوساطة كسائل دلالية موضوعة بهدؼ شيئيتُ ،كىذا الربط يتم 
 1 خلق نص (

بينما الانسجاـ نظرة شاملة تضع في ابغسباف مقاربة النص في بنيتو الدلالية ك الشكلية ،إذا إنو 
بظاىر  –فقط  –يفتًض أف الانسجاـ يدؿ على " العلاقة بتُ الأفعاؿ الإبقازية " فهو لا يتعلق 

ك الأسئلة الواردة في الكتاب عن مظاىر الاتساؽ ك ، ص ،إبما أيضا بالتصور الدلالر أك ابؼعرفي الن
( أسئلة مرجعية ،كبيكن للأستاذ أف يثريها بتفريغها  18الانسجاـ في تركيب فقرات النص )ص
ك الدلالر في النص  الانسجاـميذ إلذ إدراؾ يصل بالتلا أفكلما دعت الضركرة إلذ ذلك ك ابؼهم 

   2   الاتساؽ القائم بتُ بصلة
 إبصاؿ القوؿ في تقدير النص:

في ىذه ابؼرحلة الأختَة من دراسة النص يوصل الأستاذ التلاميذ إلذ تلخيص أبرز ابػصائص الفنية ك 
الفكرية للنص مع التأكيد على أبرز خصوصيات فن التوظيف اللغوم عند الأديب للتعبتَ عن أفكاره 

الإفصاح  عن معانية كعن الوسائل الأسلوبية التي استعملها ك أكثر من  ،ككذا عن طريقتو في
 استعمابؽا بوصفها من بفيزات أسلوبو الأدبي ك تعكس رؤيتو ابعمالية بالدرجة الأكلذ ك تفرده عن غتَه

لأسئلة دقيقة مناسبة   الأستاذإلذ تقدير النص عن طريق صوغ  الأستاذك إبما يتوصل التلاميذ بدساعدة 
 لة بإبراز ابعانب الفكرم ك الفتٍ للنص.كفي

                                           
 
 22، مرجع سابق صدليل أستاذ اللغة العربية ابػاص  ،حستُ شلوؼ مفتش التًبية ك التكوين -2
2  
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 –الفرع  الأدبي  –الهدؼ من تدريس النصوص الأدبية لسنة الأولى ثانوي  -2
 من بناء معرفهم من خلاؿ:بسكتُ ابؼتعلمتُ  -
 تربية الذكؽ الأدبي لدل ابؼتعلمتُ ك إثارة رغبتهم في الدراسة الأدبية -
 الأدبية ك الفنيةتعريف التلاميذ بالشعراء ، كبياف خصائصهم  -
 تنمية الثقافة الأدبية ك تزكيد ابؼتعلمتُ بالثركة اللغوية  -
 مواىبهم ك تنميتها لإظهارتهيئة الفرص ابؼواتية للموىوبتُ  -
 1تعويد التلاميذ على جودة الإلقاء ك حسن الأداء -
 (قواعد اللغة:2
 بيثلاف القاعدة الأساسية في اللغة العربية  لأنهماالكلاـ في القواعد اللغوية يعتٍ بو النحو كالصرؼ  إف

 2: القد كابعهة كالطريق في اللغة تعريف النحو
: قاؿ بؿمود العالد ) علم النحو يتناكؿ بالدراسة أحواؿ أكاخر الكلمات التي الاصطلاح أما في

حصلت بتًكيب بعضها مع بعض ، من إعراب ك بناء  ،ك كذا أحواؿ غتَ الأكاخر من تقدنً ك 
 3ختَ كحذؼ ك ذكر ك غتَىا(تأ

تعالذ : )...كتصريف الرياح ك السحاب ابؼسخر بتُ السماء ك  قاؿ: معناه التغيتَ ،الصرؼ لغةأما 
 164لقوـ يعقلوف (سورة البقرة أية  لآياتالأرض 

 فمعتٌ تصريف الرياح كالسحاب : تغتَبنا
أما تعريف التصريف في اصطلاح علماء النحو فهو التغيتَ في بنية الكلمة لغرض لفظي أك لغرض 

 معنوم. 

                                           
21السنة الأكلذ ثانوم ، مرجع سابق ، ص  مناىج  -  1  
7، ص 2008سعد كرنً الفقي ، تيستَ النحو ، دار اليقتُ للنشر ك التوزيع ،مصر ، ابؼنصورة الطبعة الثانية  - 2  
7سعد كرنً مرجع السابق ص  -  3  
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يراد ببنية الكلمة :ىيئتها ابؼلحوظة ،من حيث حركاتها ك سكونها ك عدد حركفها ك ترتيب ىذه 
 ابغركؼ.

 قاطعا ،بل مزجوا فما الفرؽ بتُ النحو كالصرؼ؟ لد يفصل العلماء قدبيا بتُ النحو كالصرؼ فصلا
 بينهما، فكتبهم كانت تشتمل على النحو كالصرؼ بصيعا 

كعليو ،بيكن القوؿ بأف النحو ك الصرؼ جزءاف لعلم كاحد أك أف النحو لا بيكن درسو دكف بحث 
، يقوؿ ابن جتٍ في الفرؽ بينهما)فالتصريف إبما ىو بؼعرفة أنفس الكلم الثابتة،ك ابعوانب الصرفية للغة 

 1 إبما ىو بؼعرفة أحوابؽا ابؼتنقلة (النحو 
 جزـ الفعل المضارع

عملا بدبدأ ابؼقاربة النصية ،فإف تدريس القواعد ينطلق من النص ،كذلك بععل ابؼتعلم يربط بتُ اللغة 
 ك القواعد ك يدرؾ أف القواعد ىي كسيلة ك ليست غاية بذاتها ك أنها في خدمة التعبتَ دائما 

ك كذلك يدرؾ ابؼتعلم أف الانطلاؽ من النص في الدرس القواعد ،ىو مظهر طبيعي لدراسة القواعد 
 ككصف لظواىر اللغوية ك التعريف بها

 كعلى العموـ ،يتبع الأستاذ في درس قواعد اللغة النحو الأتي:
تكوف بؽا علاقة  أمثلةيريد تقدبيو عن طريق  لذإعملو بتمهيد يكوف موافقا للدرس  الأستاذ يبدأ -

الكشف عن التعابتَ  أكبالدرس، ابؽدؼ منها الربط بتُ الدرس السابق ك الدرس ابعديد 
 في النص ذات علاقة بالدرس ابعديد.الواردة 

تعلمو التلميذ  أفبدا سبق  أكالدرس السابق  إحكاـبناء ابؼعارؼ ابعديدة بدراجعة  أرضيةبرديد  -
 حوؿ موضوع الدرس ابعديد.

 الأستاذ أسئلةابؼستخرجة من النص ك برلل فتتًكز  الأمثلةالربط : في ىذه ابؼرحلة تناقش  أكابؼوازنة 
ابؼختلفة بتُ ابعمل مع ربط ابؼعلومات السابقة التي بعرفها  أكحوؿ ابغديث عن الصفات ابؼشتًكة 

                                           
7ة منقحة مزبدة،  ص إبراىيم  قلاتي ، قصة الإعراب التصريف، دار ابؽدل  عتُ مليلة ابعزائر ،  طبعة جديد -  1  
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ك  الإعرابن التلاميذ مع معلومات جديدة ك تشمل ابؼوازنة نوع الكلمة ك كضيفتها ابؼعنوية ك بؿلها م
 أحكاـاستنباط  إلذبتلاميذه  الأستاذغتَىا من كلمات ابعملة حتى يصل  إلذموقعها بالنسبة 

 1القاعدة.
 في بصلتتُ بـتلفتتُ. أكثر أكتكوف ابؼوازنة بتُ كلمة  أفك بيكن 

الصفات ابؼشتًكة بينها بسهيدا  لإدراؾتكوف ابؼوازنة جزئية بتُ مثالتُ متشابهتُ  أفكما بيكن 
الصفات ابؼشتًكة ك  لأدراؾ الأمثلةتكوف ابؼوازنة كلية بتُ بؾموعات من  أكلاستخراج القاعدة 

 ابؼختلفة بينها.
 مثاؿ ذالك:

 -تضر -تبعثوىا-يكتم -ليخفي -تكتمن -يعظم -ابؼضارعة في النص ) يستبح  الأفعاؿتعيتُ 
 )  ابؼضارعة المجزكمة ك الفعل ابؼضارع ابؼنصوب " ليخفى" .  اؿالأفعموازنة يبن احد  إجراءتضرـ
استنتاجها ك  إلذالقاعدة على السبورة بؾزاة حسب طبيعة الدرس مع التدرج بالتلاميذ  أحكاـتدكف 
 توضيحية. بأمثلة ادعمها

 اضبطه و المتعلم موارد إحكاـ" بدصطلح " التطبيقاستبدلنا مصطلح "  أنناالكرنً  الأستاذيلاحظ 
يتعلق في ابؼقاربة بالكفاءات ببناء موارد لدل ابؼتعلم ىذه ابؼوارد تشكل رصيدا  الأمرذلك لاف  "

من  الإحكاـالضبط ك  مراعاةفي تكوين ابؼتعلم ك  إقرارىاللكفاءة التي تسعى نشاطات اللغة العربية 
ابؼوارد التي بوصل عليها ابؼتعلم من دركس القواعد ىي  أفيعززا ىذه الكفاءة، مع العلم  أفشانهما 

رسي بجانبيها الشفوم ك جزء من بؾموع ابؼواد التي تشكل الكفاءة المحددة في بداية الكتاب ابؼد
 الكتابي. 
ثلاث  أسئلةعن  الإجابة إلذيدعوه  إحكامامن اجل مراقبة موارد ابؼتعلم ضبطا ك  فالأستاذكىكذا 

 بؾالات :
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 المعارؼ:في مجاؿ 
لاختبار مبادئ ابؼعلومات التي يتوافر عليها ابؼتعلم حوؿ موضوع النشاط التعليمي ك يعد ىذا المجاؿ 

تعيتُ فعل الشرط ك جوابو  أكالشرط ابعازمة ك نوعها  أدكاتذالك : تعيتُ  مثاؿرتب التفكتَ،  أدنى
الشرط  أبظاءاستخراج  أكسطرين برت جوابو  أكمطالبة التلاميذ برضع سطر برت فعل الشرط  أك

 1ابعازمة الخ....
 في مجاؿ المعارؼ الفعلية:

 مهاراتو في استغلاؿ مكتسباتو من اجل مواجهة  إبراز إلذحيث يدعى ابؼتعلم 
الفهم كمهارة الاستعماؿ  إلذىذا المجاؿ تتوجو  أسئلةعن  فالإجابة كإذفكضعيات تتصف بالصعوبة ، 

لا يكوف بالضركرة  أمثلة أكالشرط ابعازمة من خلاؿ نصّ  أدكات، فالتلميذ يتوافر على قدرة تعيتُ 
 في لغتو ابؼنطوقة ك ابؼكتوبة توظيفا مناسبا. الأدكاتقادرا توظيف ىذه 

ىذا المجاؿ يكوف قد برىن على حقيقة فهمو بؼوضوع الدرس ك  أسئلةك بنجاح ابؼتعلم في التعامل مع 
 ك بالتالر حجم كفاءتو.بفهمو ىذا يكوف قد كسع حجم موارده القبلية 

 -   ، مثاؿ ذالك:كنشاطات استثمار ابؼتعلم بؼكتسباتو في موضوع الدرس تكوف متنوعة كمتعددة 
 الشرط في التعبتَ عن معاني بؿددة.  أسلوباستخداـ 

 .الإعرابالشرط  في بصل بـتلفة في مواضيع بـتلفة من حيث  أبظاءاستعماؿ  -
 الدرس: إحكاـ إدماجفي مجاؿ 

درجة من الفهم ك مهارة التًكيز انطلاقا من استغلاؿ مكتسبات الدرس، ك  بأعلىىنا  الأمرتعلق كي
الدرس بالتدرج، ك ابؼراد من فقرة  إحكاـفقرة ذات دلالة يوظف فيها  إنتاج إلذغالبا ما يدعى ابؼتعلم 
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اة في طل السلاـ ك فقرة يعالج فيها ابؼتعلم كضعية فعلية: مثل ابغديث عن مزايا ابغي أمذات دلالة 
 1هاـ في مساعدة ابؼتضررين من كارثة طبيعية الخ..ختَية، الإس أعماؿابؼشاركة في ابقاز الوئاـ، 

 الهدؼ من تدريس القواعد اللغوية لدى التلاميذ السنة الأولى ثانوي الفرع الأدبي:  1- 2
 بابؼمارسة  إلااكتساب الدرجة اللغوية الرفيعة التي لا برقق  -
 لاميذ إلذ التفكتَ ك معرفة الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب ك العبارات ك ابعملدفع الت -
من نقد الأساليب  بيكنهمتنظيم معلومات التلاميذ اللغوية تنظيما يسهل عليو الانتفاع بها ،ك  -

 ك العبارات
 مساعدة التلاميذ على دقة ابؼلاحظة ك ابؼوازنة ك ابغكم  -
 التمييز بتُ الصواب ك ابػطأ -
 2التخلص من عناء حفظ الأحكاـ النحوية ك الصرفية الكثتَة -
عصم اللساف من ابػطأ في النطق ك يعصم القلم عن ابػطأ في الكتابة كيعتُ على فهم   -

 التًكيب ك مراده.
فلو لا النحو ما عرؼ مواقع الكلاـ في التًاكيب ك  الأساليبالفهم الواعي للتًاكيب اللغوية ك  -

 3ابؼراد. ما توصلنا إلذ ابؼعتٌ
 العروض : 
قواعد ىذا العلم العلامة العربي العبقرم ابػليل ابن أبضد الفراىيدم البصرم، في القرف الثاني لقد كضع 

  4ابؽجرم، فأعجز العلماء من بعده ،كلد بووجهم إلذ تكلف الزيادة .

                                           
23ابؼرجع نفسو ص  - 1  
  2 27ثانوم ، عن كزارة التًبية مرجع سابق ص  مناىج السنة الأكلذ -
8سعد كرنً الفقي ،مرجع سابق ص  -  3  
  4 372خضار نذير مرجع سابق ص  -
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عرض الشيء عليو يعرضو العركض لغة: جاء في لساف العرب لابن منضور في مادة )ع .ر.ض( ."
 عرض الشيء عرضا و عروضا.  1عرضا أراه إياه و أظهره لو"

  2ىو علم يعرؼ بو صحيح الشعر من فاسده، كما يعتًيو من زحافات ك عللالعروض اصطلاحا: "
 خطوات تدريس العروض:

يتناكؿ نشاط العركض باعتماد النص موردا لو كبدراعاة مبدأ ابؼلاحظة ك الاكتشاؼ ك التدرج 
 أفقد اثر ابؼنهاج ؼ الشعرية بهدؼ الوقوؼ على خصائص كل بحرك  الأبياتتقطيع  إلذبابؼتعلمتُ 

بعرفو  أفبهب  ما أىم أفيكوف موضوع الكتابة العركضية بسهيدا للدخوؿ في اكتشاؼ بحور الشعر، ك 
 الأبظاءتوضيح كىي  إلذىذا الدرس ىو ابغركؼ التي برذؼ ىناؾ عبارة برتاج  إلذابؼتعلم بالنسبة 

 –اثناف  – امرأة –امركء  –ابنة –ابن  – تتمثل في : اسم الأبظاءىذه  أفالعشرة ابؼسموعة حيث 
  –ابؼختصة بالقسم  أبين –اثنتاف 

ل ابؼتعلم دكف سواه بساشيا مع طبيعة دركس علم يتوجو درس العركض باختبار بؾاؿ ابؼعرفة لد
 3العركض.

 الهدؼ من تدريس العروض:
 تذكؽ موسيقى الشعر العربي -
 التلميذ في ابؼرحلة الأساسيةاستكماؿ الأكزاف التي لد يدرسها  -
 بسييز التلميذ بتُ صحيح الشعر ك فاسده -

 : الأدبيالنقد 
 الأدبيكثتَا ما يكوف مرتبطا بدرس النص   الأدبيموضوع النقد  أف أيضايلاحظ   أف للأستاذبيكن 

                                           
100، ص  2005 1منظور لساف العرب ، دار الصادر بتَكت ، المجلد العاشر ط  ينظر ابن - 1  
6بؿمد بن حسن بن عثماف "ابؼرشد الوافي في العركض ك القوافي" ب ط ص  -  2  
  3 27مناىج السنة الأكلذ ثانوم  مرجع سابق ص - 
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فابؼراد من  أمرالفاعلية على شرح ابؼصطلح موضوع الدرس، ك مهما يكن من  إضفاءك ذلك بنية  
نقده للنصوص  إثراءفي النقد تكوف رافدا للمتعلم في  أكليةمبادئ  لإقراربؿاكلة  الأدبيمقرر النقد 

 .الأدبية
باف النص يبقى ابؼرجع  الأساتذة، السيدات ك السادة  الأدبيفي ختاـ ابغديث عن نشاط النص 

في تنشيط ركافد اللغة العربية من قواعد النحو ك الصرؼ ك البلاغة ك العركض ك مفاىيم  الأساسي
لي ك دكف التواص أك الأدبيباعتماد النص -إذف -يعالج ىذه النشاطات الركافد الأستاذك  الأدبيالنقد 
 1التي بسيز ابؼقاربة بالكفاءات. الإدماجحواجز زمانية بينها امتثالا بػاصة  إقامة

 المطالعة الموجهة :
 تعريف المطالعة:

:" طلع الرجل  جاء في لساف العرب لابن منظور في مادة )ط، ؿ، ع( الصيغ كابؼعاني التاليةلغة : 
ك تطلع طلوعا ك أطلع ،طلع عليهم :أتاىم  يطلع 2على القوـ و تطلع بمعنى ىجم عليهم أتاىم"

 كطلع عليهم غاب.كىو من الأضداد.
:)عبارة عن عملية عقلية انفعالية واقعية تشمل تفسير الرموز التي إف ابؼطالعة ىياصطلاحا:

 3يتلقاىا القارئ و يفهم معناىا....وصولا إلى المعنى الذي قصده الكاتب (
 خطوات تدريس المطالعة الموجهة

تتنوع ىذه  أفعلى  الأستاذبوضر التلاميذ موضوع ابؼطالعة ابؼوجهة في منازبؽم كفق خطة يربظها بؽم 
بؼرسومة للدرس، ك عموما يتناكؿ درس ا الأىداؼآخر حسب طبيعة النص ك  إلذابػطة من نصّ 

  ابؼطالعة ابؼوجهة من حيث :

                                           
27دليل استاذ اللغة العربية مرجع سابق ص  - 1  
133ص  2005 4،لساف العرب ، مادة طلع بتَكت المجلد التاسع ط  ابن منضور - 2  
134ابن منظور ابؼرجع السابق ص  -  3  
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الواردة في  بالأفكارلمتُ بووطوف بععل ابؼتع أسئلةكيتم ذلك عن طريق بناء  اكتشاؼ المعطيات :
 أىميقف ابؼتعلم على  أفالنصّ دكف تقيينها، ك ابؽدؼ من ىذه ابؼرحلة في دراسة نص ابؼطالعة 

 بـزكف مكتسباتو القبلية. إلذيضيفها  أفالواردة في النص ك  الأفكار
 مناقشة المعطيات :

ها باستغلاؿ مكتسباتو القبلية ك ىنا يعمد التي اكتشفها ابؼتعلم كجعلو يقيم الأفكار إلذكذلك بالعودة 
النصّ بدنطق ابؼوضوعية ك  أفكارتدريب ابؼتعلم على تسليط ملكتو النقدية على بؾمل  إلذ الأستاذ

 ك النزكات. الأىواءالعقل لا اعتمادا على 
ءا لاستفادة مار ابؼعطيات الواردة في النص سو استث إلذابؼتعلمتُ  بتوجيويتوج درس ابؼطالعة ابؼوجهة 

التعليق  أكلنقد تصرؼ  أكبـتلفة في التعبتَ  أساليباكتشاؼ  أكالتجارب الفكرية الواردة في الكتاب 
 على موقف الخ......

 التعبير الكتابي : 
 عبر الرجل عما في نفسو، بصعو تعابتَ.مثل: يعبر،  عبرالتعبتَ ىو مصدر الفعل التعبير لغة: 

 :أعرب ك بتُ بالكلاـ .
التعبتَ اصطلاحا: التعبتَ عن الشيء ىو الإعراب عنو بإشارة أك لفظ أك صورة أك بموذج ،التعبتَ ىو 

 1الإفصاح .
 خطوات تدريس التعبير الكتابي:

 الأدبيموضوع التعبتَ  إدراجتتمحور حوؿ السلم ك السلاـ فقد تم  الأكلذالوحدة التعليمية  أفبدا 
 من حيث ىو شاعر السلم ك السلاـ. سلمى أبي بن بزىيرابؼتعلق 

 أفكاف ابؼنهاج بودد بؿور موضوع التعبتَ الكتابي فانو بابؼقابل لا يقتًح صوغا لو ك معتٌ ىذا   كإذا
التي تقربها ابؼقاربة  بالأستاذك ىذا التصرؼ ناتج عن احتًاـ حق ابؼبادة ابػاصة  للأستاذالصوغ متًكؾ 

                                           
16، ص2003بؿمد بلعيدم ، تقنيات التعبتَ الكتابي ، موفم للنشر ك التوزيع ابعزائر  -  1  
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قد حدد ملامح صوغ موضوع التعبتَ الكتابي كفق معالد  بالكفاءات، كلكن مع ىذا فاف ابؼنهاج
 : بيداغوجية الكفاءات كذلك باف

 يكوف الصوغ بىدـ الكفاءة في المجاؿ الكتابي. -
 التعليمية. بالوحدةاستغلاؿ مكتسباتو القبلية ابؼتعلقة  إلذيدعو ابؼتعلم  -
 .الإدماجيتوافر الصوغ على خاصية  -
 يوضع ابؼتعلم في كضعية مشكلة. -

 ابؼتعلق بزىتَ بن أبي سلمى على النحو التالر : الأدبيكتبعا بؽذه الاعتبارات يكوف صوغ ابؼوضوع 
  إلذ إياىمنشر السلاـ بتُ قومو منبها  إلذ" كاف زىتَ بن أبي سلمى مطبوعا بنزعة سلمية حيث دعا 

 1عواقب ابغرب الوخيمة .
  بالسلم فنفر من ابغرب.  رسل بيرتراندك تعلق 
تكوف  أيهماك السلاـ مبينا ابغجج التي اعتمدىا كل منهما  إلذ نزعتي الرجلتُ في الدعوة كازف بتُ

  ما يناسب من دركس القواعد ك البلاغة " توظيفاقوم أثرا في بؾتمعنا ابؼعاصر مع التعليل ك 
 ابؽدؼ

 :الهدؼ من تدريس التعبير الكتابي
 السليم للغة العربية الفصحى الاستعماؿعلى التدريب  -
اكتساب تقنيات التعبتَ الوظيفي : كىذا يعد الطالب للحياة العملية ،كيوفر كسيلة ىامة من  -

 كسائل الاتصاؿ بالغتَ
 اكتساب تقنيات التعبتَ الإبداعي كذلك بدعرفة بـتلف الأجناس الأدبية ك كيفية الإبداع في  -
 ك تشجيع أصحابها ك توجيههم الإبداعيةاكتشاؼ ابؼواىب  -
 ات التعبتَ الكتابيالتحكم في تقني -
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حقل اللغوية ك الفكرية ك ابؼعرفية ابؼكتسبة في بـتلف الأنشطة ك التعبتَ  تابؼهاراتوظيف  -
 1خصب بؽذا التوظيف

 )ظاىرة الصلح و السلم في العصر الجاىلي()د أحمد الحوفي(النص التواصلي

تقرر النص التواصلي ليساعد ابؼتعلمتُ على التعمق في الظاىرة التي يتناكبؽا النص الأدبي بلغة تواصلية 

تيسر الفهم ك تناسب لغة التلميذ ك ابؽدؼ من إثبات النص التواصلي ىو جعل ابؼتعلم يتفاعل مع 

ك النثر أقرب ما يكوف ك يتبتُ أبعادىا ، حيث إف النص يكوف نثرا أ الأدبيالظاىرة الواردة في النص 

 إلذ العقل ،فيكوف ىذا النص التواصلي مصدر إثراء فكر التلميذ بالنسبة إلذ ظاىرة مطركقة .

عبارة عن نصوص نثرية الهدؼ منها إثراء معارؼ المتعلمين حوؿ أما النصوص التواصلية فهي :* 

حية المعرفية وعلى الوسائل المظاىر التي  تناولتها النصوص الأدبية ، يتم التركيز فيها على النا

 2الابلاغية المقنعة في التعبير*  

ك يأتي النص التواصلي نثرا فيثرم العقل بدعارؼ تكمل لغة ابؼشاعر ك العواطف ،ك بالتالر تكتمل 

 الظاىرة في فكر ابؼتعلم.

 ك على العموـ ،يتناكؿ ىذا النوع من النصوص من حيث:

لذ جعل ابؼتعلمتُ يكتشفوف مركبات الظاىرة ابؼعابعة (أكتشف ابؼعطيات:حيث يعمد الأستاذ إ1

 1كخصائصها.

                                           
19، ص2003، تقنيات التعبتَ الكتابي،موفم للنشر ك التوزيع ابعزائر  بؿمد بلعيدم -  -  1  
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مناقشة ابؼعطيات:ك ىنا بهعل الأستاذ ابؼتعلمتُ يقبلوف على الغوص في حقيقة الظاىرة ابؼطركقة  -(2

أسبابها ك أثارىا ،ك مزاياىا أك عيوبها ،بؿامدىا أك مضارىا ،موقف الكاتب منها ك مدل صحة  بإبراز

 الأساليب ابؼقتًحة لعلاجها ك مدل بقوعها .....الخىذا ابؼوقف ،

 الواردة في النص الأفكارك التحصيل:حوصلة  الاستخلاص-(3

 رفع الفعل المضارع و نصبوقواعد النحو: 

ينطلق الأستاذ في معابعة ىذا ابؼوضوع من النص التواصلي ،ك ينشطو مثل سابقو ابؼطركؽ في الأسبوع 

 .الأكؿ

 وأركانو:التشبيو البلاغة

البلاغة ىي أك التواصلي  الأدبي ظل ابؼقاربة بالكفاءات من خلاؿ النص في تدرس البلاغة العربية

ابؼعتٌ إلذ السامعتُ أك القارئتُ في أحسن صورة من اللفظ أك ىي صياغة ابؼعتٌ بالألفاظ  إيصاؿ

( أم ملائمة الكلاـ ابؼناسبة ،أك ىي ما يعبر عنو في كتب البلاغة )بدطابقة الكلاـ بؼقتضى ابغاؿ

للموطن الذم يقاؿ فيو ،فالكلاـ مع ابؼلوؾ ك الرؤساء غتَ الكلاـ مع العامة كالكلاـ في الفرح غتَ 

   2الكلاـ في ابغزف

                                                                                                                                    
27نفس ابؼرجع السابق ص  1  
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يقاؿ بلغ الشيء إذا  اء ، ابعودة،أك ابؼشارفة على الشيء: مشعر بفكرة الوصوؿ ،الانتهالبلاغة لغة

  1 . ليو أك شارؼ عليو ، ك شيء بالغ أم جيد، كبلغ ابؼكاف إذا كصل إكصل ك انتهى 

ىي كل ما تبلغ بو ابؼعتٌ قلب السامع فتمكنو في نفس كتمكنو في نفسك مع  البلاغة اصطلاحا:

الصورة مقبولة ك معرض حسن . فشرط البلاغة اثناف بلوغ ابؼعتٌ ابؼراد إلذ قلب السامع مع حسن 

 2لا يسمى بليغا ك إف كاف فهم معناه. الكلاـ . فالكلاـ الغتَ  ابعيد

  :خطوات تدريس البلاغة

إف ابؼراحل ابؼتبعة في تدريس البلاغة تكاد تكوف ىي نفسها ابؼتبعة في نشاط قواعد النحو ك 

الصرؼ،مع فرؽ يتمثل في الوقوؼ على الصورة البيانية لشرحها ك برليلها ببياف خصائصها ك مزاياىا 

ؿ ك قوة تأثتَ في النفس مع إمكاف موازنة ىذه التعابتَ البلاغية بغتَىا قصد الفنية.ك ما فيها من بصا

 عند التلاميذ. الأدبيفي النقد  أكليةتنمية ملكات 

التي يتطلبها موضوع الدرس،في  الأحكاـلا تتسع التعابتَ ابؼوجودة في النص لكل  الأحيافك في بعض 

 3بنص رديف يفي ابؼطلوب. الأستاذىذه ابغالة يأتي 

 

 

                                           
246نفسو  الفرع الأدبي ، ص الرجع - 1  
246ابؼرجع السابق ص  - 2  

 27مناىج السنة أكلذ مرجع سابق ص  – 1
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 أىداؼ تدريس البلاغة العربية لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي :الفرع الأدبي 

تبصتَ ابؼتعلم بالأسس كالأصوؿ التي يقوـ عليها بلاغة الكلاـ ك جودة الأسلوب من حيث  -

 ابعماؿ ك القوة ك الوضوح ك ركعة التصوير ك دقة التفكتَ،تنمية الذكؽ لدل ابؼتعلمتُ.

السابق من قبل التلاميذ داخل القسم حيث يأخذ الأستاذ تحرير الموضوع :الكتابي التعبير 

 الأكراؽ عند نهاية ابغصة لتصحيحها 

ينشط الأستاذ ابؼشاريع في كل حصة رابعة من حصص التعبتَ الكتابي على النحو :تنشيط المشروع

ن باب إسهامو في بناء ،يتناكؿ الأستاذ تنشيط ابؼشركع م ةالتعليميابؼبتُ في ملحق التوزيع الوحدات 

 ابؼعارؼ لدل ابؼتعلمتُ .

 وضعيات التقييم في ظل المقاربة بالكفاءات:

ابػامس بعدد كل  الأسبوعبالنظر إلذ أبنية التقييم من منظور ابؼقاربة بالكفاءات فقد خصص ابؼنهاج 

حيث يعمد الأستاذ إلذ بناء كضعيات مستهدفة بسكن  أربعة أسابيع دراسية لإجراء نشاط الإدماج .

 التلميذ من ابؼمارسة الفعلية لإدماج مكتسباتو ك التعرؼ على مستول الكفاءة الذم حققو.

القبلية أم بدا اكتسبو ابؼتعلم  تبالتعليماكإف إبقاز ىذه الوضعيات ابؼستهدفة التي تكوف ذات ارتباط 

السابقة تربصة صادقة لتحقيق بعض ابؼستويات من الكفاءة  من مكتسبات خلاؿ الأسابيع الأربعة

 المحددة .
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 1مع العلم أننا كلما مارسنا ىذه الكفاءة صرنا أكفاء

 المجاؿ الكتابي جذع مشترؾ أداب

 

 منصوص الكفاءة

 

كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في وضعيات ذات دلالة و نصوص لنقد الاثر أدبي 
 من العصور المدروسة

 

 نص حجاجي
 

 منصوص الوضعية المستهدفة

 

إلى القسم الأعلى ،فاختلفت مع والدؾ في اختيار الشعبة الملائمة  للانتقاؿفي نهاية السنة حصلت على نتائج تؤىلك 
 يناسب من الأفعاؿ المزيدة و من المحسنات البديعية    .ادعم اختيارؾ بالحجج المناسبة لإقناع والدؾ باختيارؾ موظفا ما

 

 

 

                                           
34نفس ابؼرجع السابق ص   1  
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 :مذكرات نموذجية في ظل المقاربة بالكفاءات الثالثالمبحث 

 توصيات تقديم نشاطات اللغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات:

بدا أف التدريس في ظل ابؼقاربة بالكفاءات يتوجو إلذ جعل ابؼتعلم بانيا بؼعارفو،فإف ىذا  ( أ
البناء لا يتم إلا بتنشيط الأستاذ لدرسو بوساطة الأسئلة التي تعد عماد الفعل التًبوم 

ك  الاستيعابك  الاكتشاؼالناجع ك الفعاؿ لأف ىذه الأسئلة ىبي التي بسكن ابؼتعلم من 
 ـ الدركس في ذىنوترسيخ أحكا

 بقاح الدرس ك التدريس إذ إنها : إستًاتيجيةك عليو صوغ الأسئلة بسثل 
 برفز ابؼتعلمتُ على التفكتَ -
 تثتَ حيويتهم ك فضوبؽم ك نشاطهم -

 توجههم  إلذ القضايا ابؽامة في الدرس -

تبعث الثقة في نفوسهم حيث يشعركف بأبنية مشاركتهم في بناء عناصر الدرس ك دكرىم في  -

 إثرائو

 : الآتيةإلذ الأبنية التي تكتسيها الأسئلة في تنشيط الدرس بذب مراعاة الشركط و بالنظر 

 ارتباط السؤاؿ بأىداؼ الدرس التي يسعى الأستاذ إلذ برقيقها  -

 تنوع مستويات الأسئلة من ابؼستويات الدنيا إلذ ابؼتوسطة فالعليا -

 مراعاة خصائص ابؼتعلمتُ عقلا كمعرفة  -

 11سئلة كفق ترتيب أحكاـ الدرترتيب الأ -

                                           
1995جواف   –منهاج اللغة العربية كآدابها في التعليم الثانوم العاـ   - 1  



مقاربة بالكفاءاتتنشيط وحدة تعليمية في ظل                              :       الفصل الثاني  

 

60 
 

 عدد الأسئلة يكوف مناسبا للإجابة ابؼطلوبة -

 الدقة في صوغ السؤاؿ بحيث يفضي إلذ الإجابة ابؼطلوبة  -

برضتَ الدركس كفق بيداغوجيا الإدماج ،أم دكف الفصل بتُ النشاطات حيث بوضر الأستاذ  ( ب

 نقد أدبي( –عركض  –لو )قواعد  مذكرة كاحدة لنشاط النص الأدبي مع النشاطات الرافدة

 .فمذكرة للمطالعة ابؼوجهة ثم مذكرة التعبتَ الكتابي / ىذا بالنسبة إلذ الأسبوع الأكؿ .

-)قواعد  أما بالنسبة للأسبوع الثاني ،برضر مذكرة النص التواصلي مع النشاطات الرافدة لو ( ت

كرات مستقلة للمشركع ،ك بناء بلاغة( ثم مذكرة التعبتَ الشفوم فمذكرة التعبتَ الكتابي .كمذ 

 1الوضعيات ابؼستهدؼ

 توجيهات تتعلق بإنجاز المذكرات التربوية:
 كفق ما يأتي:  ةستاذ مذكراتو التًبوية ك بـططات توضيحيينجز الأ

 مذكرة في الأدب ك النصوص ك تشمل على عركض ،نقد أدبي، نص قواعد اللغة بلاغة. -1
 مذكرة التعبتَ كتابي. -2
 ابؼطالعة ابؼوجهة ك التعبتَ الكتابي إذا كاف مستمدا من ابؼطالعة ابؼوجهة. مذكرة -3
بـطط لنشاط الإدماج ك يتضمن برديد الوضعيات ابؼستهدفة ك نتائج لتشخيص ك تدابتَ  -4

 2العلاج.
 التخطيط لبناء مذكرة في ظل مقاربة الكفاءات:

                                           
37نفس ابؼرجع السابق ص  
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09بها، بصيع الشعب، صدراجي سعيدم ، دليل الاستاذ اللغة العربية ك أدا -  2  
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 في ظل تبتٍ مقاربة الكفاءة فإف خطة التحضتَ )الإعداد( تتضمن التصورات التالية :
 .تصور الكفاءات ابؼستهدفة -1
 برديد المحتول ك تتضمن مراحل تنفيذ الكفاءات. -2
كضع الأىداؼ الإبهابية لتحقيق الكفاءات ك نعتٍ بها)الأنشطة ابؼمارسة ( كىي  -3

 تتضمن:
نهجية كحل الأعماؿ التي يقوـ بها الأستاذ ك سعى إلذ الوسائل ك الطرائق ك الأداءات ابؼ -

 برقيقها ك نقلها للمتعلم.
 ابؼؤشر ك ىو ما يقوـ بو التلميذ ابؼتعلم ك يظهر برقق الكفاءات . -

برضتَ أدكات التقييم التي بسكن من برقيق الأىداؼ ابؼسطرة ك الكفاءات  -4
 1ابؼستهدفة .

 2كؿ التالر:بيكن بسثيل ابؼراحل السابقة من خلاؿ ابعد
 الإجرائية ك الأنشطة ك ابؼمارسات الأىداؼ مراحل تدرج الكفاءة  لالمحتو  الكفاءات ابؼستهدفة

الوسائل ك الطرائق   
 كما يقوـ بو الأستاذ

ابؼؤشر مػػا يقػػػػػوـ بو 
 ابؼتعلػػػػػػػػػػػػػػم

 المذكرة:التخطيط انجاز نجاح موصفات 
 ودة إلذ ابؼذكرة.الع -1
 التوزيع السنوم للمادة.العودة إلذ  -2
 العودة إلذ ابؼنهاج. -3
 التقيد بابؼقررات الدراسية: -4

                                           
 

12ص -مرجع سابق –دراجي سعيد  - 2  
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 اتػػػػػػػػػػػػاطػػػػػػػػػػػالنش الحصص ػعػػػػػالأسابيػػػ
 

 الأسبوع الأوؿ
 أدب ك نصوص )نص أدبي،عركض،نقد أدبي،تطبيقات(- 1الحصة
 مطالعة موجهة-  2الحصة

 تعبتَ كتابي- 3الحصة 
 

 الأسبوع الثاني
 أدب كنصوص)نص تواصلي، قواعد،بلاغة ،تطبيقات( - 1الحصة
 تعبتَ شفهي- 2الحصة
 تعبتَ كتابي )بررير( 3الحصة

 
 ق:ػػػػػػػػػػػػػائػػػػػػػػػػػػج ووثػػػػػػػػػػػػػػػبرام

 –السنة الأولى ثانوي  أداب  –أ/ برامج اللغة العربية  المطبقة في الجزائر 
 أنموذجا
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بموذجية مذكرات  
 

 

الوحدة التعليمية: الأولػػػى                                                                                    المستوى: ج ـ آ  
                                                                      

 النشػػػػاط: نص أدبػػي                                                                                       التوقيت: ساعتاف
 الموضػػػوع: في الإشادة بالصلح والسلاـ والتحذير من ويلات الحرب - زىير بن أبي سلمى -

 السػند التربوي: الكتاب المدرسي ص15
 الكفاءة المستهدفة: أف يتعرؼ المتعلم على مزايا الحياة في ظل السلم والسلاـ

أف يتعرؼ المتعلم على ويلات الحرب وآثارىا على حياة الإنساف                       
 

وضعيات 
 التعلم

ة التعليمػأنشط ة المتعلمػأنشط   
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

بعض المتعلمين مع تصويب الأخطاء قراءة القراءة النموذجية للؤستاذ الانطلاؽ  
إلقائية: 

د10  

 تكويني
بناء 

 التعلمات

 أتعرؼ على صاحب النص: -1

ىو زىير بن أبي سلمى بن ربيعػة بػن ربػاح، مػن قبيلػة مزينػة مػن مضػر، ولػد بنجػد ونشػأ 
وقد كاف معروفا بين قومو  وشب في بني غطفاف من بيت يكتنفو الشعر من كل جانب،

والرويػػػة وحػػػب الخيػػػر والػػػدعوة إليػػػو، وكػػػاف يعنػػػي بتنقػػػيح شػػػعره، حتػػػى سػػػميت  بالأنػػػاة
قصائده بالحوليات، وىو من أصحاب المعلقات، شاىدت زىير الحروب وكره ويلات 
واستفظع جرائمها، فنادى بالسلم وأشاد بصنيع المصلحين، توفي قبيل البعثة عن عمر 

.يناىز تسعين سنة  

حوارية: 
د10  
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 - أثري رصيدي اللغوي:2

: المفتػػوؿ علػػى قػػوتين أو أكثػػر/  السػػحيل: الحبػػل المفتػػوؿ  علػػى قػػوة واحػػدة/ المبػػرـ
تداركتما: تلافيتما/ تفانوا: تشاركوف في الفنػاء/ عطػر منشػم: اسػم امػرأة عطػارة اشػترى 
قوـ منها جفنػة مػن العطػر وتعاقػدوا وتحػالفوا وجعلػوا آيػة الحلػف غمسػهم الأيػدي فػي 

عدو الذي تحالفوا علػى قتالػو فقتلػوا عػن آخػرىم. فتطيػر العػرب ذلك العطر، فقاتلوا ال
بعطػػر منشػػم وسػػار المثػػل بػػػو/ معػػد: اسػػم قبيلػػة/ الحػػػديث المػػرجم: الػػذي يػػرجم فيػػػو 
بػػالظنوف أي يحكػػم فيػػو بظنونهػػا/ ثفالهػػا: جلػػدة تكػػوف تحػػت تخػػت الرحػػى يقػػع عليهػػا 
الطحين/ أحمر عاد: ىو قدار بن سالف عاقر الناقة وأحمر لقبو، وىو من ثمود فخطػأ 
بعضهم الشاعر في قولو كأحمر عاد، وصوبو بعضهم لأنو يطلق على عادٍ )عاد الأولى( 
 ويطلق على ثمود )عاد الآخرة(.

حوارية: 
د10  

بناء 
 التعلمات

 3- أكتشف معطيات النص:

من ىما السيداف اللذاف يتحدث  /1س
 عنهما الشاعر ؟

 

ما و ؟  يدؿ فعل" نعم "علاـ  /2س
الجانب الذي يكشفو في نفسية 

؟ الشاعر  

لماذا جاء الفعل مقرونا باللاـ ؟ /3س  

/ ما المعنى الذي يرمز إليو لفظا 4س
( ؟  )سحيل ومبرـ

 

 

/ ماذا وقع بين قبيلتي عبس وذبياف 5س

 

ذاف يتحدث عنهما لالسيداف ال/ 1ج
ىرـ بن سناف والحارث بن  :الشاعر ىما

 عوؼ

يدؿ فعل" نعم " على المدح / 2ج
والجانب الذي يكشفو في نفسية الشاعر 

 ىو الإعجاب

 / لأنو يدؿ على التوكيد.3ج

/ يرمزاف إلى أف ىذين السيدين خير 4ج
عشيرتهما في كل أمر مستوفيين خصاؿ 
( وحالات  الشرؼ في حالات الشدة )مبرـ

 الضعف )سحيل(.

بينهما حرب )داحس  / اشتعلت5ج
والغبراء( واستنزفت فيها الأمواؿ والأرواح، 

حوارية: 
د10  

 تكويني
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 ؟ وما التعبير الداؿ على ذلك ؟

 

/ بم خص الشاعر السيدين اللذين 6س
ن المتحاربين ؟أصلحا بي  

/ ما ىي الصيغة الصرفية المتكررة 7س
 في القصيدة ؟ وما أثرىا على المعنى ؟

 

 

 

 غير الشاعر خطابو من صيغة/ 8س
صرفية إلى أخرى، من المقصود 
بالمخاطبين في الصيغة الثانية ؟ وما 
 المراد بالأحلاؼ؟

والتعبير الداؿ على ذلك ىو قوؿ الشاعر: 
تداركتما عبسا وذبيانا بعدما تفانوا ودقوا 

 بينهم عطر منشم.

خص الشاعر السيدين اللذين أصلحا / 6ج
بكل معاني المدح والثناء بين المتحاربين 

 والتعظيم.

في النص  ة المتكررةغة الصرفي/ الصي7ج
الشعري ىي صيغة المخاطب المتمثلة في 
المثنى: السيداف، تداركتما، قلتما، 
أصبحتما، وأثرىا أف الخطاب موجو إلى 
ىذين الرجلين دوف سواىما، وىذا يدؿ 
على أنهما انفردا بدعوة الصلح فاستحقا 

 الشرؼ والثناء لوحدىما.

لقد غير الشاعر خطابو من صيغة / 8ج
إلى صيغة الجمع، ويقصد بالجمع  نىالمث

القبائل العربية المتحالفة في ىذه الحرب، 
والمقصود بالأحلاؼ القبائل: )أسد، 

 .طيء( غطفاف،

بناء 
 التعلمات

 أناقش معطيات النص: -4

؟ من ىو  تفيد كلمة "يمينا "ماذا  /1س
 صاحب اليمين ؟ وعلاـ يدؿ قسمو ؟

 

 -صرفا-مل المعنى الذي يفيده  /2س
الفعل تفانوا ؟ ما أثر ىذا المعنى على 

 

صاحب و  ،تفيد كلمة "يمينا " القسم/ 1ج
مين ىو الشاعر زىير بن أبي سلمى، الي

إعجابو بهذين  ويدؿ قسمو على صدؽ
 الرجلين من غطفاف.

/ يفيد الاشتراؾ في نشر الفناء، وأثره 2ج

حوارية: 
د10  

 تكويني
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 المتحاربين ؟

ما المراد بقوؿ الشاعر: )دقوا  /3س
عطر منشم( ؟ وما الدلالة الاجتماعية 

 التي يحملها ؟

 

أدرؾ الرجلاف الصلح بين / بم 4س
 ؟ القبيلتين المتنازعتين

 

نتج عن إفشاء السلم بين / ماذا 5س
 ين المتنازعتينالقبيلت

 

؟ وما  "ىديتما" يدؿ لفظ/ علاـ 6س
 دلالتو المعنوية ؟

 

/ ماذا تفيد )ىل( في قوؿ الشاعر: 7س
 ىل أقسمتم ؟

 

/ ما إعراب )كل( في قوؿ 8س
 الشاعر: ىل أقسمتم كل مقسم ؟

سلبي على نفسية المتحاربين، فإف مصيرىم 
 سيكوف إلى الفناء.

/ المقصود: أنو سيحصل لهم ما حصل 3ج
للقوـ الذين غمسوا أيديهم في عطر منشم 
فقتلوا عن آخرىم، و الدلالة الاجتماعية 

 والتطير.التي يحملها التشاؤـ 

أدرؾ الرجلاف الصلح بين القبيلتين / 4ج
 المتنازعتين بتحمل ديات القتلى.

نتج عن إفشاء السلم بين القبيلتين / 5ج
 المتنازعتين أف الحرب وضعت أوزارىا.

يدؿ لفظ"ىديتما"على الدعوة إلى / 6ج
ق الصحيح المتمثل في إفشاء السلم، الطري

 ودلالتو المعنوية: الدعاء.

"ىل  "ىل" في قوؿ الشاعرفيد / ت7ج
 كاري.الإن فهاـ: الاستأقسمتم"

مطلق  نائب مفعوؿ(: كل/ تعرب )8ج
منصوب وعلامة نصبو الفتحة وىو مضاؼ 

 ومقسم: مضاؼ إليو.

بناء 
 التعلمات

 أحدد بناء النص -5

خص  ، لماذاالبيت السادسفي /1س

 

خص الشاعر خطابو بذبياف لأنها  / 1ج

حوارية: 
د10  

 تكويني
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 ؟ الشاعر خطابو بذبياف

  

 ؟ صيغة "فلا تكتمن" تفيدماذا  /2س

ما الدلالة الفكرية التي تحملها  /3س
الأفعاؿ: علمتم، ذقتم، الحديث 

 المرجم ؟

 

 

عتمد الشاعر في حديثو / علاـ ا4س
أـ على  لغة العقل؟ أعلى  عن الحرب
 والمشاعر ؟لغة العاطفة 

 

 

 / ما النمط الغالب على النص ؟5س

 

 

/ حدد أوجو الإقناع التي ذكرىا 6س
الشاعر لجعل قبيلة ذبياف تعرض عن 

 الحرب ؟

 

/ عرض عليك زميل لك أ،ف تدخن 7س

 ىي مصدر الخداع والمكر.

 

 ،تفيد صيغة "فلا تكتمن" النهي/ 2ج
 وغرضو النصح والإرشاد.

/ تدؿ على دلالات منطقية يقينية، 3ج
فالفعل علم من أفعاؿ اليقين التي لا تقبل 
الشك، وذقتم يحمل دلالة الخبرة والتجربة 
التي تبطل الشك، وأما عبارة )وما ىو 
بالحديث المرجم( أي أنو يخبرىم حديثا 

 وما ىو بقوؿ مظنوف. عن الحرب يقينيا

ي حديثو عن الحرب عتمد الشاعر ف/ ا4ج
كما نرى أف   ،مساوئهابذكر أضرارىا و 

 طفةلغة العاعلى لغة العقل و  الشاعر اعتمد
معا والدليل على ذلك أنو كرر ذكر أضرار 
الحرب بالإضافة إلى مشاعره المتجو نحو 

 ضحايا الحرب.

/ النمط الغالب على النص ىو النمط 5ج
يسعى إلى إقناعنا لأنو  الحجاجي )البرىاني(

وما  ويلات الحرب بصحة وجهة نظره وىي
 .تجره من الخراب على الناس

/ تذكير ذبياف وأحلافها بقسمها الذي 6ج
أقسمتو على إبراـ الصلح،وكذا تحذيرىا من 
غضب الله عليهم في حالة التراجع 
والحنث، ثم تحذيرىا من العواقب الوخيمة 
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معو سيجارة، فرفضت، بم بررت 
 رفضك ؟

 

 

/ ما ىي الحجج التي ذكرتها لو 8س
 لجعلو يقلع عن عادة التدخين ؟

 للحرب.

رز لزميلي سبب رفضي للتدخين أنو أب/ 7ج
، ووباء آفة اجتماعية ىدامة للصحة

اجتماعي فتاؾ يمثل أوؿ خطوة نحو 
الإدماف وىو أحد أىم أسباب الأمراض 

ذاء نفسو و ، والعاقل يمتنع عن إيالخطيرة
وىو انتحار لو، وإفناء ما إىلاؾ صحتو،

 بطيء.

الحجج التي أستدؿ بها ىي قولو / 8ج
لا تلقوا  و أنفقوا في سبيل الله و" تعالى:

أحسنوا إف الله يحب بأيديكم الى التهلكة و 
 .190البقرة/ المحسنين"

 6- أتفحص الاتساؽ والانسجاـ:

الصيغة الصرفية المشتركة بين  ما /1س
)لنعم السيداف، تدركتما( ؟ ما  التعبيرين

 أثر ىذه الصيغة في معنى البيتين ؟

 

الروابط التي وظفها ما ىي  /2س
؟ الشاعر في بناء نصو  

 

 

ما أثر ىذه الروابط على الأفكار  /3س
 التي عبر عنها الشاعر ؟

 

الصيغة الصرفية المشتركة بين / 1ج
، وأثرىا في معنى التعبيرين ىي المثنى

البيتين ىو أف الصلح الذي أبرـ بين القبائل 
المتحاربة كاف بفضل ىذين السيدين وتم 

  ى يديهما.عل

الروابط التي وظفها الشاعر في بناء / 2ج
ىي حروؼ العطف )الواو، الفاء، ثم(/  نصو

حروؼ الجر )على، من، في، عن(/ أسماء 
 الشرط )من، مهما(/ قد/ ما النافية.

 أثرىا الربط و ترتيب الأفكار./ 3ج

حوارية: 
د10  

 تكويني
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استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 

 7- أجمل القوؿ في تقدير النص:

للشاعر قصيدة عصماء اشتهر  /1س
 بها. ما ىي ىذه القصيدة ؟ ما رويها ؟

 

 

ما أىم الأفكار التي تناولها  /2س
 الشاعر في النص ؟

 

 

فيم تمثل البعد الإنساني للشاعر  /3س
 من خلاؿ ىذا النص؟

 

 

/ ما نوع التعابير التي استخدمها 4س
 الشاعر لنقل إحساسو ؟

 

 

المعلقات،  / اشتهر زىير بشعر1ج
والمعلقة ىي قصيدة طويلة من الشعر 
الجاىلي لأف العرب اختارتها وكتبتها بماء 
الذىب ثم علقتها على جدار الكعبة إعجابا 
بها، والنص المدروس من ىذه المعلقة 
 ورويها حرؼ الميم.

 :أىم الأفكار التي تناولها الشاعر/ 2ج
مدح السيدين على ما قاما بو من صلح/ 

صح للقبيلين/ وصف الحرب إسداء الن
 وأىوالها.

/ البعد الإنساني تمثل في الدعوة إلى 3ج
الكف عن الحرب وإحلاؿ السلم والسلاـ 
بين الناس، فهو يحث عل الخير وبذؿ 
المعروؼ، ويمدح أىل الكرـ والسخاء 
والمصلحين بين الناس، وىي من صفات 
 الجل الإنساني.

نقل /  التعابير التي استخدمها الشاعر ل4ج
إحساسو ىي تلك الدالة على حكمة 
الشاعر، المتبصر بالدنيا والمجرب 
لمحنها، وتحمل في طياتها الإعجاب 
والتقدير للسيدين )لنعم، وجدتما، 
تداركتما(، كما تحمل نبرة خطاب شديدة 
اللهجة )الحرب، تبعثوىا ذميمة، الرحى 
بثفالها، أشأـ، كأحمر عاد( وذلك لبين 

رية: حوا
د10  

 تحصيلي
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 سخطو نحو الحرب

 

الوحدة التعليمية: الأولػػػى                                                                                المستوى: ج ـ آ      
                                                                        

 الػػػػػػػػػػػػمػػػػػورد: قواعد اللغػة                                                                       التوقيت: ساعػة
 الموضػػػوع: جزـ المضارع بالأدوات التي تجزـ فعلين

 السػند التربوي: الكتاب المدرسي ص 19
 الكفاءة المستهدفة: أف يتعرؼ المتعلم على الجوازـ التي تجزـ فعلين ويوظفها

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

ماذا تعلمت عن جزـ الفعل المضارع  س/
 ؟ اذكر بعضها.

يجػػػػػػػزـ إذا سػػػػػػػبقتو إحػػػػػػػدى الأدوات  ج/
الجازمة، ومنها: لػم، لمػا، لاـ الأمػر، لاـ 
 النهي. 

حوارية: 
د02  

 تشخيصي

 الأمثلػة:

  مين فيها من عقوؽ و مأثػػػعيدب         نٍ ػموطفأصبحتما منها على خير 
 يعظػػمِ كنزا من المجد منْ يستبحْ  و       ػػػا  عظيمين في عليا معد ىديتم 
 مِ ػػػوذبياف ىل أقسمتم كل مقس     ػػة    بلغ الأحلاؼ عني رسالأ ألا 
 ومهما يُكْتمِ الله يعَلػػػػمِ ليخفى      ػػم    فلا تكتمن الله ما في أنفسك 
 مِ ػػػػجتم          وما ىو عنها بالحديث المر وما الحرب إلا ما علمتم و ذق 
 ر ِـػػػػتموىا فتضضريإذا  تضرَ ػػػة         و ذميم متى تبعثوىا تبعثوىا 

 

إلقائية: 
د05  

كوينيت  

 القراءة النموذجية للؤستاذ 
قراءة بعض المتعلمين مع تصويب 

 الأخطاء
إلقائية: 

د10  
 تكويني
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بناء 
 التعلمات

 

 

 

 

 أكتشف أحكاـ القاعدة: -1

 / عين الأفعاؿ المضارعة في النص.1س

 

كيف جاءت علامة إعراب الأفعاؿ / 2س
 المضارعة بعد: )من، مهما، متى( ؟

الأفعػػػاؿ الػػػواردة بعػػػد )مػػػن، مهمػػػا،  /3س
 متى( جاءت مجزومة، ما سبب جزمها ؟

/ اذكػػػػر أدوات أخػػػػرى تجػػػػزـ فعلػػػػين 4س
 مضارعين.

مفيػػػدة بػػػأدوات تجػػػزـ  / ركػػػب جمػػػلا5س
 فعلين مضارعين.

 

/ مػػػا إعػػػراب ىػػػذه الأدوات فػػػي مثػػػل 6س
 ىذه الجمل ؟

 

 

 

/ اذكػػػػػػر أدوات الشػػػػػػرط الحػػػػػػروؼ، 7س
 وأدوات الشرط أسماء.

 

يسػػػػتبح، يعظػػػػم، تكػػػػتمن، يخفػػػػى،  /1ج
 يكتم، يعلم، تبعثوىا تبعثوىا، تضر.

يسػػتبح: مجػػزوـ بالسػػكوف، يكػػتم:  /2ج
لتقػػاء مجػػزوـ بالسػػكوف وحػػرؾ بالكسػػر لا

السػػػػػػاكنين، تبعثوىػػػػػػػا: مجػػػػػػػزوـ بحػػػػػػػذؼ 
 النوف.

سػػبب جزمهػػا أنهػػا سػػبقت بػػأدوات  /3ج
 جزـ تجزـ فعلين.

 

/ إف، مػػا، كيفمػػا، حيثمػػا، أيػػاف، أي، 4ج
 أنى.

/ إف تجتهد تنجح/ ما تفعل من خير 5ج
 تجز بو/ متى أضع العمامة تعرفوني.

/ من: اسم شرط جازـ يجػزـ فعلػين، 6ج
فػع مبتػدأ/ مبني على السكوف في محل ر 

مهمػػػا: اسػػػػم شػػػرط جػػػػازـ يجػػػزـ فعلػػػػين، 
مبني على السكوف في محل رفػع مبتػدأ/ 
متى: اسم شرط جازـ يجزـ فعلين، مبنػي 
علػػػى السػػػكوف فػػػي محػػػل نصػػػب ظػػػرؼ 
 زماف.

/ الحػػػػػػػروؼ: إف، إذمػػػػػػػا/ الأسػػػػػػػماء: 7ج
 مهما، كيفما، حيثما، أياف، أي، أنى.

حوارية: 
د10  
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بناء 
 التعلمات

 

 2- أبي أحكاـ القاعدة:

قسم  يجزـ الفعل المضارع إذا سبقتو إحدى الأدوات الجازمة وىي قسماف: - أ
 وقسم يجزـ فعلين. اواحد يجزـ فعلا

 :الشرط فيو تربط بين جملتين أدواتذي يجزـ فعلين مضارعين، القسم ال - ب
تجزـ فعلي الشرط و تسمى الأولى "جملة الشرط" والثانية "جوابو وجزاءه" و 

 الجواب.
، يفيداف ربط الجواب بالشرط،/و من أدوات الشرط حرفاف ىما: إف و إذما - ت

 ليس لها محل من الإعراب.و 
 .وإف تتكاسلوا تفشلوا ،إف تجتهدوا تنجحوا في دراستكمإف:  -1
 .في أداء الواجب تسعدْ  خلصْ تُ  ماما: إذإذ -2

 أما بقية الأدوات فأسماء وىي: - ث
ىذه الأسماء الثلاثة في محل  من" للعاقل، "ما" و"مهما" لغير العاقل. وتكوف -1

رفع مبتدأ إف كاف فعل الشرط لازما أو متعديا قد استوفى مفعولو. ونكوف مفعولا 
 بو إف كاف فعل الشرط معتديا واقعا على معناىا ولم يستوؼ مفعولو.

 من يتعبْ في صغره، يسترحْ في كبره. -
 مهما يكتمِ الله يعلمِ. -
ْـ من خير تلقَ جزاءه. -  ما تقد

وىذه الأسماء تكوف  ،للمكاف "حيثما" و"أنى" و"أين"و  ،للزماف "أياف"متى" و  -2
 .لى الظرفية الزمانية أو المكانيةفي محل نصب ع

 متى يصلحْ باطنك يصلحْ ظاىرؾ. -
 أياف تهملْ العمل تعشْ غريب العقل. -
 .78/}أيَػْنَمَا تَكُونوُاْ يدُْركِكُّمُ الْمَوْتُ {النساءقاؿ تعالى:  -
 العلم يُكرْـ.أنى يذىبْ صاحب  -
 حيثما تتجوْ أتجػوْ.  -

 ،كيفما" للحاؿ وتكوف في محل نصب على الحاؿ إف كاف فعل الشرط تاما" -3
 .أو إحدى أخواتها :كاف"وخبرا للفعل الناقص إذا وليتها 

 كيفما تكنْ يكنْ صاحبك.  -
ة وتصلح لجميع الأحواؿ ما تضاؼ إليو، وتنفرد بكونها معرب"أي" وتكوف بمعنى  -4

 مثل: أيَّ كتابٍ تقرأْ تستفدْ. السابقة.
 ملاحظة: فعلا الشرط والجواب يكوناف مضارعين أو ماضيين أو مختلفين:

حوارية: 
د10  

 تكويني

 



مقاربة بالكفاءاتتنشيط وحدة تعليمية في ظل                              :       الفصل الثاني  

 

73 
 

 من درس نجح. -
 إف تجتهد فزتَ. -

استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 3- إحكاـ موارد المتعلم وضبطها:

 في مجاؿ المعارؼ: - أ
والجواب مما يأتي: عين أدوات الشرط الجازمة ونوعها وعين الشرط  

أداة الشرط  الأمثلػػػة
 ونوعها

فعل 
 الشرط

جواب 
 الشرط

}لِّلَّوِ ما فِػي السَّػمَاواتِ قاؿ الله تعالى: 
وَمَػػػػػا فِػػػػػي الَأرْضِ وَإِف تػُبْػػػػػدُواْ مَػػػػػا فِػػػػػػي 
أنَفُسِػػكُمْ أَوْ تُخْفُػػوهُ يُحَاسِػػبْكُم بػِػوِ اللػّػوُ 

.284/{البقرة  

 يحاسبكم تبدوا إف

وَمَػػن يػَتَّػػقِ اللَّػػوَ  }الله عػػز وجػػل:  وقػػاؿ
يَجْعَػػل لَّػػوُ مَخْرَجػػاً وَيػَرْزقُػْػوُ مِػػنْ حَيْػػثُ لَا 

.3-2/يَحْتَسِبُ {الطلاؽ  
 يجعل يتق من 

}وَلِلػّوِ الْمَشْػرِؽُ وَالْمَغْػرِبُ وقاؿ تعػالى: 
فأَيَػْنَمَػػػػا تػُوَلُّػػػػواْ فػَػػػػثَمَّ وَجْػػػػوُ اللػّػػػوِ إِفَّ اللػّػػػوَ 

.115/رةوَاسِعٌ عَلِيمٌ {البق  
 تولوا أينما

فثم وجو 
 الله

ما تنفق في سبيل الله يضاعف الله لك 
 ثوابو.

 يضاعف تنفق ما 

 تتذوؽ تقرأ أي أيَّ كتاب مفيد تقرأْ تتذوؽْ ثماره.

 

 في مجاؿ المعارؼ الفعلية: - ب
 استخدـ أسلوب الشرط في التعبير عن المعاني الآتية: -1

 حوارية

د15  
 تحصيلي
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المجػػػد(، )متػػػى يتحػػػد الأبنػػػاء تتقػػػو )إف تتقػػػدـ الصػػػناعة تسػػػر الأمػػػة قػػػدما نحػػػو 
الأمة(، )مهما تخلص في عملك تتحقق السيادة للؤمة(، )من يحػرص علػى أداء 
 واجبو ينجح في حياتو(، )إذما تطبق الدولة القانوف تسترد ثقة الشعب بها(.

استعمل "كيفما" في جملتين من إنشائك بحيث تكوف في الأولى حػالا،  -2
 وفي الثانية خبرا لفعل ناقص.

كيفمػػا خبػػر بفعػػل نػػاقص: )كيفمػػا تكونػػوا يػػوؿّ علػػيكم(، كيفمػػا حػػاؿ: )كيفمػػا 
 تفعل تجد جزاء عملك(. 

استعمل "ما" في جملتين من إنشائك بحيث تكوف في الأولى مبتدأ وفي  -3
 الثانية مفعولا بو.

ما مبتدأ: )ما تحسن إلى الناس تلق خيػرا مػن ذلػك(، مػا مفعػولا بػو: )مػا تعمػل 
 تجده أمامك(.

 جملة من إنشائك بتوظيف "أي". ركب -4
 )أياً ما تختر من صديق تجده مخلصا لك(

 مَػػن يػَعْمَػػلْ سُػػوءاً يُجْػػزَ بػِػوِ } اشػػرح الآيػػة الآتيػػة ثػػم أعربهػػا إعرابػػا كػػاملا:  -5
 .123/{النساء

الشػػػرح: الجػػػزاء مػػػن جػػػنس العمػػػل، فػػػإف عملػػػت سػػػوءا فإنػػػك سػػػتجازى علػػػى ىػػػذا 
 الصنيع والفعل.

ـ يجزـ فعلين، مبني على السكوف في محل رفع مبتدأ/ الإعراب: من: اسم شرط جاز 
يعمل: فعل مضارع مجػزوـ بمػن وىػو فعػل الشػرط، وعلامػة جزمػو السػكوف، والفاعػل 
ضمير مستتر تقديره ىو/ سوءا: مفعوؿ بو منصوب وعلامة نصبو الفتحة، وجملة فعل 

ـ الشػرط فػي محػل رفػػع خبػر المبتػدأ لمػػن/ يجػز: فعػل مضػػارع مبنػي للمجهػوؿ مجػػزو 
بمن وىو جواب الشرط، وعلامة جزمو حػذؼ حػرؼ العلػة لأنػو معتػل الآخػر، ونائػب 
الفاعػػل ضػػمير مسػػتتر تقػػديره ىػػو/ بػػو: جػػار ومجػػرور متعلػػق بالفعػػل، وجملػػة جػػواب 
 الشرط لا محل لها من الإعراب.

 في مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس: - ت



مقاربة بالكفاءاتتنشيط وحدة تعليمية في ظل                              :       الفصل الثاني  

 

75 
 

فقػػرة تتحػػدث فيهػػا عػػن مزايػػا الحيػػاة فػػي ظػػل السػػلم والوئػػاـ بتوظيػػف مػػا  اكتػػب
 يناسب من أدوات الشرط الجازمة لفعلين مضارعين.

 

الوحدة التعليمية: الأولػػػى                                                                                   المستوى: ج ـ آ   
                                                                        

 المػػػورد: عػػروض                                                                                                  التوقيت: ساعػة
 الموضػػػوع: الكتابة العروضية

 السػند التربوي: الكتاب المدرسي ص22
 الكفاءة المستهدفة: أف يتعرؼ المتعلم علو قواعد الكتابة العروضية لمعرفة بحور الشعر

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

ماذا تعرؼ عن الكتابة العروضية ؟ س/  
ىي إعادة كتابة البيت الشعري وفق ما  ج/

لفظ وينطق فقط.ي  
حوارية: 

د02  
 تشخيصي

 الأمثلة

  ًوُجِدْتُمَػا          على كلِّ حاؿٍ من سحيلٍ ومبر ِـاف دَ يِ ا لنعم السَ يمين 

إلقائية: 
د05  

كوينيت  

 

 

بناء 
 التعلمات

 

 

 

 القراءة النموذجية للؤستاذ
قراءة بعض المتعلمين مع تصويب 

 الأخطاء
إلقائية: 

د10  تكويني 

 

 

 

 1- أكتشف أحكاـ القاعدة:

/ اكتػػػػػػػػػب البيػػػػػػػػػت السػػػػػػػػػابق وفػػػػػػػػػق 1س
 الحروؼ المنطوقة أثناء القراءة. 

بعػػػػػػػػد ىػػػػػػػػذه الكتابػػػػػػػػة الخاضػػػػػػػػعة / 2س

 

وُجِدْتمَُػاْ    افِ دَ سَيْيِ سْ  مَ عْ نِ لَ  يمَِينَنْ  /1ج  

عَلَاْ كُلْلِ حَالِنْ مِنْ                       
رَمِيْ   سِحِيْلِنْ وَمُبػْ

: حوارية
د10  
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للحػػػػروؼ المنطوقػػػػة. مػػػػاذا حػػػػدث فػػػػي  
 حروؼ الكلمات ؟

 

 

/ كيف نسمي ىذه الكتابة ؟3س  

التنػػػوين يعػػػوض بنػػػوف سػػػاكنة، ىمػػػزة  /2ج
الوصل تسقط في الكتابة العروضية، يفػك 
الإدغػػػػػػاـ بحػػػػػػرفين أولهػػػػػػا سػػػػػػاكن والثػػػػػػاني 
ساكن، ويشػبع الحػرؼ الأخيػر بحػرؼ مػد 
 أو لين إف كاف متحركا.

/ كتابة عروضية.3ج  

بناء 
 التعلمات

 

 :أستنتج الخلاصة -2

، أو أو منوناؼ إذا كاف أحد أحرؼ الكلمة مشددا، اد في كتابة العروضية أحر تز  - أ
، وفي لكن، وفي بعض الأسماء كما في طاوس، أو لفظ جلالة ،سم إشارةا

وإذا أشبعت حركة ىاء  ،القافية بمجانسة الحركة مناسبةحرؼ في نهاية و  ،وددا
 الضمير المفرد المذكر الغائب.

 ةالخماسيالأفعاؿ ىمزة الوصل في ماضي  الحروؼ التي تحذؼ ىي: - ب
فعل الثلاثي الساكن في أمر ال، و في الأسماء العشرة المسموعةة، و والسداسي

والألف ياء عمرو، وفي ال و،وفي واالمعرفة الثاني مضارعو، وفي الوصل من "الػ"
، وفي ياء المنقوص وألف ساكنندما يليها المعتلة ع ر حروؼ الجرمن أواخ

 .يليهما ساكنالمقصور غير المنونين عندما 
 فائدة:

الأسماء العشرة المسموعة ىي: اسم، ابن، ابنة، ابنم، اثناف، اثنتاف، امرؤ، امرأة، 
 است، 

حوارية: 
د10  

 تكويني

 

استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 أختبر معرفتػػػػي: -3

 اكتب عروضيا البيتين الآتيين: 

 فلا تكتمن الله ما في نفوسكػم       ليخفى ومهمل يكتم الله يعلم
 فَلَاْ تَكْتُمَنْنَ لْلَاْهَ مَاْ فِيْ نػُفُوسِكُمْ       ليَِخْفَاْ وَمَهْمَاْ يُكْتَمِ لْلَاْهُ يػَعْلَمِيْ 

 قػميؤخر فيوضع في كتاب فيدخػػر       ليوـ الحساب أو يعجل فين
قَمِيْ   يػُؤَخْخَرْ فػَيُوضَعْ فِيْ كِتَاْبَنْ فػَيُدْدَخَرْ        ليِػَوْمِلْحِسّاْبِ أَوْ يػُعَجْجَلْ فػَيػُنػْ

 حوارية

د15  
 تحصيلي
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 الوحدة التعليمية: الأولػػػى                                                                        المستوى: ج ـ آ             

 النشػػػػاط: تعبير كتابي                                                                           التوقيت: ساعػة
 الموضػػػوع: مزايا التسامح في بناء المجتمعات الإنسانية ورقيها

 السػند التربوي: /
      الكفاءة المستهدفة: أف نغرس في المتعلم صفات التسامح وحب الخير للناس 

         

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

ما ىي المراحل المتبعة لتحرير / 1س
 موضوع ما ؟

 

 

 

 

/ ما ىي أىم التعليمات التي يتم 2س
التعبير الكتابي ؟التقيد بها أثناء إنشاء   

/ المراحل المتبعة لتحرير موضوع ما 1ج
 ىي:

المقدمة: يتم فيها وضع المتلقي في  -1
 جو الموضوع.

العرض: تعُرض فيو جميع الأفكار  -2
الخاصة بالموضوع، مع الأمثلة 

 والشواىد.
الخاتمة: خلاصة الموضوع والنتيجة  -3

 المتوصل إليها
/ ينبغي التقيد بما يلي:2ج  

بالشكل الخارجي للورقة:  الاعتناء -1
تسجيل التاريخ كاملا مع بيانات 
الورقة من نشاط وموضوع، وبيانات 
المتعلم في جانب الورقة، مع 

 المطلوب وجدوؿ التنقيط.
الاعتناء بالشكل الداخلي للورقة:  -2

ترؾ ىامش من مربعين ووضع سطر 
يشمل كل الورقة، وترؾ فسحة أماـ 

حوارية: 
د10  

 تشخيصي
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بداية كل فقرة، وترؾ فراغ بين 
الأسطر ليصحح الأستاذ، مع احتراـ 
علامات الوقف من فواصل ونقط 

 وعلامات تعجب واستفهاـ.
التركيز على المطلوب والحذر من  -3

 الاستطراد والخروج عن الموضوع.
 السند التربوي: -1

البشر، ففي  مّا كانت الحروب تنشأ في أذىافقاؿ أحد الأدباء والمفكرين: " ل
 قلوبنا يجب أف تبنى حصوف السلاـ ". 

 المطلوب: -2
انطلاقا من ىذه الفكرة حرر موضوعا حوؿ التسامح ودوره في بناء المجتمعات   

 الإنسانية.

إلقائية: 
د10  

 تكويني

بناء 
 التعلمات

 

خطة تصميم  -3
 الموضوع:

ماذا ينبغي أف تحوي  - أ
 المقدمة ؟ 

ماذا ينبغي أف   - ب
 يحوي العرض ؟

 

 

 

 

 

ماذا ينبغي أف تحوي  - ت
 الخاتمة ؟

 

 

 التعريف بصفة التسامح بتعبير موجز. المقدمة: - أ
ذكر مزايا التسامح/ ذكر دوره في  العرض: - ب

تحقيق السلم والأماف والأخوة بين الناس/  
كيف تبنى بو المجتمعات الإنسانية/ استحضار 
شواىد من التاريخ العربي )تسامح القبائل في 

وس، حرب داحس العصر الجاىلي حرب البس
والغبراء(، ومن التاريخ الإسلامي )مسامحة 
النبي صلى الله عليو وسلم لقريش(/ دعم 
الموضوع بمجموعة من الأدلة )آيات قرآنية، 

 أحاديث شريفة، أشعار، أقواؿ وحكم(.
نصائح وإرشادات، وتشجيع الناس  الخاتمػة: - ت

 على الاتصاؼ بهذه الصفة الحميدة.

حوارية: 
د20  

 

 تكويني
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استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 الإنجاز: -4
ينجز التعبير داخل القسم في الحصة المخصصة لو.                    

 تحصيلي

 
الوحدة التعليمية: الأولػػػى                                                                                   المستوى: ج ـ آ   

                                                                           
                              التوقيت: ساعػة                          النشػػػػاط: مطالعة موجهة                                

 الموضػػػوع: إيماني بالمستقبل - بيرتراند راسل - 
 السػند التربوي: الكتاب المدرسي ص24

 الكفاءة المستهدفة:  أف يتعرؼ المتعلم على أثر الإيماف بالمستقبل في ظل السلم والسلاـ

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم

الطريقة
 +

المعيار 
يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

؟ عن بيرتراند راسلس/ ماذا تعرؼ   

( فييلسوؼ 1970– 1872)اند راسل ج/ بيرتر 
عالم رياضيات أسس مدرسة تقوـ على بريطاني و 

قد عاش ، و 1927قواعد بيداغوجيا الحرية عاـ 
ناؿ جائزة نوبل  ،حياتو مناضلا في سبيل نشر السلم

.1950للآداب عاـ   

 حوارية:

د02  
 تشخيصي

 قراءة بعض المتعلمين مع تصويب الأخطاء القراءة النموذجية للؤستاذ
إلقائية: 

د15  
 تكويني

بناء 
 التعلمات

 

 1- أكتشف معطيات النص:

/1س لماذا كاف التفاؤؿ سائدا في عهد الملكة   
 فكتوريا ؟

 

ئدا في عهد الملكة فكتوريا، كاف التفاؤؿ سا/ 1ج
تغلب الحسن المشترؾ سيادة العقل و بحكم وىذا 

حوارية: 
د10  

 تكويني
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ماذا نتج عن سيادة العقل ونمو الروح العلمية  /2س
 ؟

 

ما المشاعر التي ولدتها الحرب العالمية  /3س
 الأولى والثانية في الناس ؟

الذي انتاب الكاتب في خاتمة  / ما الشعور4س
 مقالو ؟ وعلاـ يدؿ ىذا الشعور ؟

ب الديني بحكم نمو الروح العلمية.ووفق التعص  

قل ونمو الروح العلمية  الع نتج عن سيادة/ 2ج
.انتشار السلم و السلاـ   

ولدتها الحرب العالمية الأولى  المشاعر التي/ 3ج
اسهم بالتغلق والكره وفقداف والثانية في الناس إحس

  .الطمأنينة

الكاتب في خاتمة مقالو الشعور الذي انتاب / 4ج
مل و يدؿ ىذا الشعور على إيمانو التفاؤؿ والأ

 بالمستقبل.

بناء 
 التعلمات

 

 2- أناقش معطيات النص:

يرى الكاتب أف التعصب الديني كلو وراء  /1س
 اندلاع الحروب، إلى أي مدى يمكن الأخذ بو ؟

ما ىي العوامل الكفيلة بإضعاؼ آلة الحرب  /2س
 في العالم ؟

 

ما الذي كاف وراء اندلاع الخربين العالميتين  /3س
 الأولى والثانية ؟

/ ما أثر ىذه الحرب على فرنسا وألمانيا ؟4س  

 

ري أف التعصب الديني حقا كاف وراء اندلاع ي /1ج
  ، ويمكن الأخذ بو إلى حد بعيد.الحروب

العوامل الكفيلة بإضعاؼ آلة الحرب في العالم / 2ج
 ىو الجنوح إلى السلم والأماف.

 

الذي كاف وراء اندلاع الحربين العالميتين / 3ج I و 
II بعض الخلافات القائمة بين ىي التعصب الديني و 
 الدوؿ.

ألمانيا ىي مادية / أثر ىذه الحرب على فرنسا و 4ج
 ومعنوية و خاصة بشرية.

حوارية: 
د10  

 تكويني
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استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 

 

 

 3- أستخلص وأسجل

ابحث في القاموس عن معاني الأفعاؿ:  /1س
 نصب، ىلك، قتم، ىاف.

"وإف كاف أولاد فهل  جاء في قوؿ الكاتب : /2س
، ما بعد الحرب الموالية"لى يكتب لهم أف يحيوا إ

اشكل ىذا التعبير مبينا ما تم حذفو في الفعل 
 "يحيوا" مع التعليل.

ما النمط التعبيري الغالب على النص ؟  /3س  

/ في أي الأنواع الأدبية تدرج ىذا النص ؟4س  

 

/ أرؽ نصب: معاني ىذه الأفعاؿ ىي:/ 1ج
/ ىاف: ضعف.سوديميل إلى الأ قتم:ىلك:دمر/   

، النوف لأنو من الأفعاؿ الخمسة حذفت/ 2ج
علامة جزمو حذؼ ويحيوا فعل مضارع مجزوـ و 

 النوف.

 

ا سردي.نمط :يسمى ىذا النمط من التعبير/ 3ج  

/ مقاؿ أدبي نقدي.4ج  

حوارية: 
د15  

 

 

 تحصيلي
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الوحدة التعليمية: الأولى                                                                                                   
المستوى: ج ـ آ                             النشػػػػاط: نص تواصلي                                                            

        التوقيت: ساعة                                      
 الموضػػػوع: ظاىرة الصلح والسلم في العصر الجاىلي

 السػند التربوي: الكتاب المدرسي 29
 الكفاءة المستهدفة: أف يتعرؼ المتعلم على مزايا الحياة في ظل السلم والسلاـ

 

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة التعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

وضعية 
 الانطلاؽ

  

س/ ماذا استخلصت من النص الأدبي 
 الذي درستو ؟

ج/ إف الإصلاح بين الناس عمل نبيل، 
وصاحبو ذو مكانة عالية، وأفضل العيش 

 يكوف في ظل السلم والسلاـ

حوارية: 
د10  

 

 تشخيصي

 

 بناء

 التعلمات

 2( أكتشف معطيات النص

اشتعاؿ  / ماذا كاف ينتج عن1س
 الخرب في العصر الجاىلي؟

 

/ ما الدوافع التي كانت تدفع 2س
عقلاء العرب وأشرافهم إلى الصلح بين 
 المتحاربين ؟

/ علاـ كانت تبنى شروط الصلح ؟3س  

/ ماذا تعرؼ عن يوـ سمير ؟4س  

 

/ إزىاؽ الأرواح، وتيتيم الأطفاؿ، 1ج
وترميل النساء، وتثكيل الأمهات، 
 والخراب والدمار.

 

/ الأسى والحزف على الدماء المراقة، 2ج
وانقطاع الصلات، والذعر المقض 
 للمضاجع.

/ تحمل ديات القتلى، وتسليم القاتل 3ج

حوارية: 
د15  

 

 تكويني
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 للقصاص. 

/ يوـ "سمير" كاف اوؿ الأياـ بين 4ج
الأوس والخزرج، وفاتحة بأسهم، وسببو 
أف سميرا الأوسي قتل ضيفا من بني 

ند ذبياف يدعى كعبا التغلبي كاف نزيلا ع
مالك بن عجلاف الخارجي، فتحارب 
الحياف لزمن طويل، ولما أنهكتهم الحرب 
تحاكموا إلى ثابت بن المنذر بن حراـ، 
والد حساف بن ثابت شاعر الرسوؿ صلى 
 الله عليو وسلم.

 بناء

 التعلمات

 ( أناقش معطيات النص3

/ ماذا تعرؼ عن أسباب الحروب 1س
الجاىلي ؟ اذكر بعض ىذه في العصر 

 الحروب.

 

 

 

 

/ كيف قضى الإسلاـ بعد ظهوره 2س
 على ىذه الحروب ؟

 

/ ما موقف الإسلاـ من ظاىرة 3س

 

الحروب تقوـ على أتفو  / اكانت1ج
الأسباب وتشتعل لأوىى سبب، ومن 
أسباب حروبهم أيضا: النفور من العار، 
النهضة لحماية الجار، بروز شهوة الانتقاـ 
والثأر والكلف بالحرب، الاعتزاز 
بالعصبية والمفاخرة بالأنساب،  وكانت 
حروبهم تسمى أياما، ومن أشهرىا: يوـ 

عث، ويوـ ذي قار، ويوـ خزازي، ويوـ ب
 حليمة... 

/ بالقضاء على العصبيات القبلية، 2ج
والمؤاخاة بين الناس، والقصاص من 
 القاتل، والولاء للدين والإسلاـ.

/ التنفير من ىذه الصفة الذميمة 3ج
}ياَ أيَػُّهَا والقصاص من القاتل، قاؿ تعالى: 

حوارية: 
د15  

 تكويني
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 الثأر ؟

 

 

 

 

 

/ إلاـ ترجع تعلق العرب بالحروب 4س
 في حياتهم الجاىلية 

الَّذِينَ آمَنُواْ كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِصَاصُ فِي 
لَى الْحُرُّ باِلْحُرِّ وَالْعَبْدُ باِلْعَبْدِ وَالأنُثَى  الْقَتػْ

باِلأنُثَى فَمَنْ عُفِيَ لَوُ مِنْ أَخِيوِ شَيْءٌ فاَتػِّبَاعٌ 
باِلْمَعْرُوؼِ وَأَدَاء إِليَْوِ بإِِحْسَافٍ ذَلِكَ 
تَخْفِيفٌ مِّن رَّبِّكُمْ وَرحَْمَةٌ فَمَنِ اعْتَدَى بػَعْدَ 

.178/يمٌ {البقرةذَلِكَ فػَلَوُ عَذَابٌ ألَِ   

/ إلى الحياة الجاىلية القائمة على 4ج
الغزو والبطش والظلم، والمنازعات، 
 فالقوي يأكل الضعيف.

 استثمار

 وتوظيف

 التعلمات

 ( أستخلص وأسجل3

/ علاـ كانت تقوـ حياة العرب 1س
 السياسية في العصر الجاىلي ؟

 / ما سبب المنازعات بينهم ؟2س

 

/ كيف كانت تخمد ىذه الحروب 3س
 ؟

/ من كاف يقوـ بإصلاح ذات البين 4س
 بين المتنازعين ؟

 

/ على نظاـ العصبية للقبيلة، ونشوء 1ج
 الحرب بينهم لأتفو الأسباب.

/ الخلافات التافهة، الأنفة والعصبية 2ج
الجاىلية، الاعتداءات على بعضهم 
 البعض.

/ بالصلح والسلاـ وتحمل ديات 3ج
 القتلى.

/ العقلاء والشرفاء والنبلاء منهم.4ج  

 

حوارية: 
د15  

 تحصيلي
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الوحدة التعليمية: الأولى                                                                                                   
المستوى: ج ـ آ                                                                         الػػػػػػػػمػػػػػورد: قواعد اللغة               

                                                                                      التوقيت: ساعػة

 الموضػػػوع: رفع المضارع ونصبو
 السػند التربوي: الكتاب المدرسي ص32

 الكفاءة المستهدفة: أف يتعرؼ المتعلم على نواصب الفعل المضارع، ويحسن توظيفها
 

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

متى يكوف الفعل المضارع مرفوعا ؟س/  . إذا تجرد من النواصبج/   والجوازـ  
حوارية: 

د02  
 تشخيصي

 الأمثلة:

  :فقد أرسل الأوسُ ثابت بن المنذر بن حراـ فقالوا: إنا حكمناؾ فقاؿ
 أخاؼُ أف تنقضُوا حكمي كما رددتم حكم عمرو بن قيسٍ.

 لا أحكمُ حتى تعُطوني موثقا فقالوا: إنا لا نردُ حكما فاحكم بيننا. قاؿ :
 وعهدا أف ترضَوْا بحكمي وما قضيتُ. 

              

إلقائية: 
د05  

 تشخيصي

 
                القراءة النموذجية للؤستاذ

)-ةء                                       
قراءة بعض المتعلمين مع تصويب 

 الأخطاء
إلقائية: 

د10  
 تكويني
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بناء 
 التعلمات

 

 

 

 

 1- أكتشف أحكاـ القاعدة:

/ لماذا حذفت النوف من الفعل 1س
 المضارع "ترضوا" ؟

/ بم سبق الفعل المضارع "تعطوني" 2س
؟ ما التغيير الذي أحدثو الحرؼ "حتى" 

 على الفعل ؟

/ ما التقدير الواجب بعد "حتى" في 3س
 نصبها للفعل المضارع ؟

/ تأمل المثاؿ الآتي: "ادرس 4س
 لتنجح"، ما المعنى الذي يفيده اللاـ ؟

/ ابحث عن حالات أخرى ينُصب 5س
 الفعل المضارع فيها بأف مضمرة وجوبا.

 

/ لأف سبق بأف الناصبة، وعلامة 1ج
 نصبو حذؼ النوف.

/ سبق بػ "حتى"، والتغيير الطارئ ىو 2ج
 النصب وحذؼ النوف.

 

/ "حتى" ليست حرؼ نصب ولكننا 3ج
مضمرة وجوبا، نقدر بعدىا "أف" 

 والتقدير: إلا أف تعطوني موثقا.

/ أفادت التعليل، وىي أتنصب 4ج
 المضارع بأف مضمرة بعدىا جوازا.

/ بعد لاـ الجحود، وواو المعية، 5ج
 وفاء السببية.

حوارية: 
د10  

 

 

 

بناء 
 التعلمات

 

 2- أبني أحكاـ القاعدة:

. - أ  يرفع الفعل المضارع إذا تجرد من النواصب والجوازـ
 كي.  -إذف -لن -الأدوات التي تنصب الفعل المضارع بنفسها ىي: أف - ب
وَأنَزَلْنػَا  *ينصب الفعػل المضػارع بػػ "أف" المضػمرة جػوازا بعػد لاـ التعليػل، مثػل:  - ت

 44النحل*لِلنَّاسِ مَا نػُزِّؿَ إِليَْهِمْ وَلَعَلَّهُمْ يػَتػَفَكَّرُوفَ لتُِبػَيِّنَ إِليَْكَ الذِّكْرَ 
 :مضمرة وجوبا بعدوينصب بػ "أف" ال - ث
وَمَا كَافَ }لاـ الجحود وىي الواقعة بعد "ما كاف" أو "لم يكن" مثل قولو تعالى:   -

بػَهُمْ   .33/وَأنَتَ فِيهِمْ {الأنفاؿاللّوُ ليِػُعَذِّ
 .46/الأنفاؿ* تَذْىَبَ ريِحُكُمْ وَ  فػَتػَفْشَلُواْ وَلَا تػَنَازَعُواْ  *فاء السببية، مثل:  -
 في أو طلب، مثل قوؿ الشاعر:واو المعية المسبوقة بن -

                    لا تنوَ عن خلق وتأتيَ  مثلو      عار عليك إذا فعلت عظيم

 حوارية:
د10  

 تكويني
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 حتى، مثل: أجتهدُ حتَّى أحقّقَ النجاحَ. -
 أو: التي بمعنى إلى وإلا. -

مثػػل قػػوؿ الشػػاعر:  لأستسػػهلنَّ الصػػعب أو أدرؾَ  المنػػى       فمػػا انقػػادتِ 
 الآماؿُ لصابػػرِ 

استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 3- إحكاـ موارد المتعلم وضبطها: 

 :في مجاؿ المعارؼ - أ
 استخرج حروؼ النصب والأفعاؿ المضارعة المنصوبة مما يأتي: -1

 

الأفعاؿ  أداة النصب الأمثلػة
 المنصوبة

أف المضمرة وجوبا بعد فاء  ليس عندي ماؿ فأجود بو
 السببية

 أجود

بظالم فأخاؼ ما الحاكم 
 الجور

أف المضمرة وجوبا بعد فاء 
 السببية

 أخاؼ

لا تنصح السيء النية فيسيء 
 بك الظن

أف المضمرة وجوبا بعد فاء 
 السببية

 يسيء

 تبطر لاـ الجحود ما كانت النعم لتبطر الكريم

لا يؤمن أحكم حتى يحب 
لأخيو ما يحب لنفسو 

 )حديث(

أف المضمرة جوازا بعد 
 حتى

 يحب

 

 :مجاؿ المعارؼ الفعليةفي  - ب
 ضع حرؼ النصب المناسب في المكاف الخالي مما يأتي: -1

 حوارية

د15  
 تحصيلي
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( تحابوا. أتنهى عن قبيح حتى( تؤمنوا، ولا تؤمنوا..)حتىلا تدخلوا الجنة..)
( تجود وما لديك قليل، حتى( تفعلو ؟ ليس العطاء من الفضلاء سماحة..)و..)

( تعصر، ولا ؼنفسو، لا تكن رطبا ) ( يهملولا يأمر العاقل بالبر ..)
    ( تكسر.ؼيابسا..)

 ج- في مجاؿ إدماج الدرس:    

ركب فقرة تتمحور حوؿ أساليب التحصيل العلمي بتوظيف الفعل المضارع 
المنصوب بأ، مضمرة بعد لاـ التعليل، لاـ الجحود، فاء السببية، واو المعية. )يترؾ 

أحسن عمل فيسجلو على السبورة(. للتلميذ بعض الوقت ثم يختار الأستاذ  
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الوحدة التعليمية: الأولى                                                                                                   
 المستوى: ج ـ آ                                                               

الػػمورد: بلاغػػػة                                                                                                             
 التوقيت: ساعػة

 الموضػػػوع: التشبيو وأركانو
 السػند التربوي:  الكتاب المدرسي ص34

 الكفاءة المستهدفة: أف يتعرؼ المتعلم على التشبيو ويوظفو.
 

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

ماذا تعرؼ عن التشبيو ؟ س/  
ىو عقد مماثلة بػين شػينين يشػتركاف  ج/

 في صفة معينة، أو أكثر.
حوارية: 

د02  
 تشخيصي

 الأمثلػػة:

  فتنػػتج لكػػم غلمػػاف أشػػأـ كلهػػػػم                :قػػاؿ الشػػاعر زىيػػر بػػن أبػػي سػػلمى
 كأحمرِ عادٍ ثم ترضع فتفطػػم

 فالوجػو مثػل الصػبح مبيػػػػضُّ          والشػعر               ر:ػػػػػػقاؿ شاعر آخ
 مثل الليل مسػػػودُّ 

 

إلقائية: 
د05  

كوينيت  

للؤستاذالقراءة النموذجية    
قراءة بعض المتعلمين مع تصويب 

 الأخطاء
إلقائية: 

د05  
 تكويني
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بناء 
 التعلمات

 

 

 

 

 1- أكتشف أحكاـ القاعدة:

/ عين أداة التشػبيو فػي البيػت الأوؿ، 1س
 ثم اذكر المشبو والمشبو بو.

/ عين أداة التشبيو في شػطري البيػت 2س
 الثاني، ثم اذكر المشبو والمشبو بو.

 

غلمػػاف/ / الأداة: الكػػاؼ/ المشػػبو: 1ج
المشػػػػبو بػػػػو: أحمػػػػر عػػػػاد/ وجػػػػو الشػػػػبو: 
 الشؤـ منهم والخيبة والعار.

/ الأداة: مثػػػػػػػل/ المشػػػػػػػبو: الوجػػػػػػػو/ 2ج
المشػػػػػػػبو بػػػػػػػو: الصػػػػػػػبح/ وجػػػػػػػو الشػػػػػػػبو: 
 البياض.

الأداة: مثػػػل/ المشػػػبو: الشػػػعر/ المشػػػبو 
 بو: الليل/ وجو الشبو: السواد.

حوارية: 
د10  

 

 

 

بناء 
 التعلمات

 

 2- أبني أحكاـ القاعدة:

: ىػػو صػػورة تقػػوـ علػػى تمثيػػل بػػين شػػيء )حسػػي أو مجػػرد( بشػػيء آخػػر التشػػبيو - أ
)حسي أو مجرد( لاشتراكهما في صفة )حسية أو مجردة( أو أكثر، بأداة ظاىرة 

 أو مضمرة.
للتشبيو أربعة أركاف ىي: المشبو والمشبو بػو، وىمػا طرفػا التشػبيو، ووجػو الشػبو،  - ب

 في المشبو. ويجب اف يكوف أقوى وأظهر في المشبو بو منو
 التشبيو: داةتكوف أ - ت

، نحػػو: "مثػػل" ومػػا يرادفهػػا، ومثالػػو: ىػػؤلاء الفرسػػاف مثػػل الأسػػود فػػي اسػػما -1
 الشجاعة.

 فعلا:، نحو: "يشبو" وما يرادفها، ومثالو: العقل للمرء يشبو التاج للملك. -2
 حرفا، نحو "كأف"، "كاؼ التشبيو"، ومثالو قوؿ الشاعر:  -3

كانو الصبح في الحسْ      فِ وإف كاف أسود رب ليل                     
 الطيلساف

والبدر في أفق السماء كغػادة      بيضاء لاحت في ثياب                    
 حدَّادِ 

حوارية: 
د10  

 تكويني
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استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 إحكاـ موارد المتعلم وضبطها: -3

 أركاف التشبيو مما يأتي: :      استخرجفي مجاؿ المعارؼ - ث
  - ج

 المشبو بو المشبو الأمثلػة
وجو 
 الشبو 

 الأداة

قاؿ أعرابي في وصف رجل: 
كاف لو علم لا يخالطو جهل، 
وصدؽ لا يشوبو كذب، وكاف 
في الجود كأنو الوبل عند 
 المحل.

 كأف / الوبل الجود

وقاؿ آخر: جاؤوا على خيل  
كأف أعناقها في الشهرة 

في الدقة أعلاـ، وآذانها 
أطراؼ أقلاـ، وفرسانها في 
 الجرأة أسود آجاـ.

أعناؽ 
 الخيل

آذاف 
 الخيل

 الفرساف

 أعلاـ

أطراؼ 
 الأقلاـ

 أسود آجاـ

 الشهرة

 الدقة

 الجرأة

 كأف

زرنا حديقة كأنها الفردوس في 
 الجماؿ والبهاء

 الفردوس حديقة
الجماؿ 
 والبهاء

 كأف

العالم سراج أمتو في الهداية 
 وتبديد الظلاـ

 سراج العالم
الهداية 
وتبديد 
 الظلاـ

/ 

 

 في مجاؿ المعارؼ الفعلية: - ح
اجعل الكلمات الآتية مشبها في جمل مفيدة: الكتاب، البدر، الدمع، المعلم،  -1

 أسناف.

 حوارية

 د15
 تحصيلي
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الكتاب صػديق مخلػص/ أنػت كالبػدر فػي الجمػاؿ/ دمعػك يشػابو الػدر فػي لمعانػو/  
 كاللبن الصافي.كأف المعلم رسوؿ يؤدي رسالة/ أسنانك ناصعة البياض  

، عطف، اللؤلؤ،  -2 اجعل الكلمات الآتية مشبها بو في جمل مفيدة: ريح، النجوـ
 الشمس.

مػػر خالػػد كػػالريح المرسػػلة/ المصػػابيح فػػي المدينػػة كػػالنجوـ فػػي السػػماء/ أسػػنانك  
 كاللؤلؤ في البياض/ شعرؾ كأشعة الشمس المتلؤلنة. 

وة، السػماحة، العطػاء، اجعل الكلمات الآتية وجو شبو في جمل مفيدة: الحػلا -3
 الهيجاف، السواد.

كلامػػك كالعسػػل حػػلاوة/ وجػػو طليػػق سػػماحة/ ىػػو بحػػر فػػي الجػػود والعطػػاء/ أنػػت 
 غاضب كالبحر في ىيجانو/ شعرؾ كالليل في السواد.

 في مجاؿ إدماج أحكاـ الدرس: - خ
كنت بصدد إعداد بحث، فتوجهت إلى المكتبات غير أنك لم تجد ما يفػي بحثػك، 

قصػػدت صػػديقا لػػك، فوجػػدت عنػػده مػػا يلبػػي بحثػػك،عبر عػػن تقػػديرؾ فكػػاف لػػك أف 
 لصنيع ىذا الصديق بشكره مستخدما ما يناسب من أركاف التشبيو.
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الوحدة التعليمية: الأولػػػى                                                                      المستوى: ج ـ آ                 
                                                                                                                                     

                                      التوقيت:     النشػػػػاط:  مثاؿ تطبيقي في بناء وضعية مستهدفة                     
ػة ساعػ  

 الموضػػػوع:  مثاؿ تطبيقي في الإشادة بالصلح والسلاـ                           
 السػند التربوي: الكتاب المدرسي ص57

 الكفاءة المستهدفة: أف يتدرب المتعلم على الاتصاؼ بصفة الإصلاح بين الناس والدعوة إلى الخير
 

وضعيات 
 التعلم

 أنشطة المتعلم أنشطة التعليم
الطريقة+ 
المعيار 

يالزمن  

نوع 
 التقويم

 الانطلاؽ

 1-السند التربوي:

فوقع خلاؼ بينهما وتفاقم  ،ا من عند زميل آخر غير أنو أضاعواستعار زميلك كتاب 
، فتدخلت لإصلاح ذات البين بينهما.النزاع  

 2-المطلوب:

بين الأسلوب الػذي تنتهجػو للصػلح بينهمػا بتوظيػف مػا يناسػب مػن الفعػل المضػارع 
، .يقتضي من التشبيو استخداـ ما كأسلوبمراعيا في  المنصوب والمجزوـ  

 

إلقائية:  
د10  

 تشخيصي

بناء 
 التعلمات

خطة تصميم  ما ىي -3
 الموضوع ؟

مقدمة: وضع القارئ في جو الموضوع من  -1
 خلاؿ التطرؽ إؿ سبب الحلاؼ.

العرض: الأسلوب المنتهج لإصلاح ذات  -2

حوارية: 
د30  

 تكويني
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البين من خلاؿ إسداء النصائح والاستشهاد  
بالآيات القرآنية والأحاديث النبوية 
الشريفة، وتعويضك مثلا للكتاب من 

 مصروفك الخاص.
الخلاؼ ورضا الخاتمة: وصف نهاية  -3

 الطرفين بحكمك والصلح بينهما.
توظيف المطلوب من المتعلم من أفعاؿ  -4

 مضارعة منصوبة ومجزومة، والتشبيو.
التحكم في اللغة واستعماؿ المفردات  -5

 الملائمة، والتراكيب السليمة.
 عدـ تجاوز عشرة أسطر. -6

 

استثمار 
وتوظيف 
 التعلمات

 

 مرحلة الإنجػػػػاز -3

يتم إنجاز ذلك في القسم، ثم يختار  -
الأستاذ بعض الأعماؿ للعرض مع مناقشة 
الأخطاء والنقائص الواردة فيو من الأستاذ 

 والمتعلمين، ويدوف أفضلها على السبورة.

 إلقائية:

د30  
 تحصيلي
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 تعريػػػػػػػػػػػػػف المنهاج:
إتاحة الفرص للمتعلم للمركر بها ، ك ىذا ىو بؾموعة متنوعة من ابػبرات التي يتم تشكيلها ك 

يتضمن عمليات التدريس التي تظهر نتائجها فيما التلاميذ فهو يشمل كل العمليات التكوينية التي 
 يساىم فيها التلاميذ برت مسؤكلية ابؼدرسة خلاؿ فتًة التعلم.

التعليمية المحاكر ك  تنظيم الوحدات –الأنشطة التعليمية  –ك ابؼنهاج بقد فيو ما يأتي )الأىداؼ 
الوسائل ( إذف ىو كثيقة  –طرائق أك منهجية التدريس  –المحتويات  -المجالات الثقافية ابؼقتًحة  

 ربظية تلزـ ابؼدرس بالتقييد بدا جاء فيها ك العمل بدوجبها.
 التػػػػػػػػػػػوزيع السنوي:

ا تهدؼ إلذ إصابة الغايات ك التوزيعات السنوية للمواد بزضع العامة لسياسة التعليم في بلد م -
 الكبرل.الأىداؼ 

تسطر التوازيع السنوية ك تقتًح المحتويات من طرؼ الوزارة ك بحضور مفتشي ابؼواد ثم تطرح على 
انتقادات  االأساتذة للتنفيذ ميدانيا ك بعد ذلك يقدموا اقتًاحات أك يطرحوا انشغالات أك يوجهو 

 ونها.يرفعونها إلذ مفتشي ابؼادة الذين ينقل
 الوثائق ابؼرافقة للمنهاج:

لقد أرفق كل منهاج بوثيقة تربوية ىي كسيلة تكوينية للمعلم القصد منها تقدنً الأسس البيداغوجية 
كتدليل بعض التي تقوـ عليها ابؼناىج ك شرح ابؼقاربة ابعديدة ابؼعتمدة في بنائها من زاكية كل مادة 

الصعوبات التي قد تعتًض الأستاذ في قراءة ك فهم ابؼنهاج كما تقتًح عليو كيفيات تناكؿ الوحدات 
 التعليمية ابؼقررة ك أساليب معابعتها.

ك تبقى ىذه الوثائق ابؼرافقة بؼشاريع قابلة للإثراء ك ابغستُ بدا يقتًحو ابؼربوف بدختلف أسلاكهم  بعد 
 تفرزه ابؼمارسة ابؼيدانية عند استغلابؽا. إطلاعهم عليها ، كبدا
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 الكتب ابؼدرسية:
إف الكتب ابؼدرسية التي تم إعدادىا لتطبيق ابؼناىج ابعديدة تتميز بكونها تتًجم مقاربة الكفاءات 

،فإذا كانت الكتب ابؼدرسية بالنسبة التًبوية   ابؼعتمدة بدا تقتًحو من الوضعيات التعليمية ك السندات
 إعدادىاعمل ضركرية ،فهي بالنسبة للمتعلم ابؼصدر الأساسي للتعلم .لذلك ركعي في  ةأداللمعلم 
الاعتبارات التًبوية ك البيداغوجية ك العلمية ك ابعمالية حتى تكوف في مستول ابؼناىج  بصلة من

 ابعديدة ك فعالة بتُ أيدم ابؼتعلمتُ.
تظهر فيها بعض  أفتمل فيو ىذه الكتب ، فمن المح أعدتكنظرا للوقت القياسي الذم  -

 بيكن تداركها. الأخطاءالنقائص ك 
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 )ثانوية الإخوة بوعبد الرجماف تيرني( المبحث الثالث:استبيانات ميدانية
 ميدانية خاصة بالأستاذ:دراسة  -1

  الرقم
 ةػػػػػػػػػػػػلػػػػػػػػػػػػػالأسئ

 الأجوبة
 لا نعم

  x تفاعل التلميذ مع الدرس ابهابي كفق البيداغوجية- 1
بيداغوجيا الكفاءات تثتَ اىتماـ ابؼتعلم ك تشبع حاجاتو كتنمي - 2

 مكتسباتو.
X  

  x عدـ كفاءة ابؼدرس يتسبب في ابلفاض مستول التلميذ-       3
عدـ مراعاة ابؼدرس للفركؽ الفردية بتُ التلاميذ يؤثر سلبا في - 4

 التعلمعملية 
X  

 x  ابؼناىج ابؼستحدثة سهلة التطبيق كفق ىذه ابؼقاربة - 5
 X  التعديلات التي مست أكقات التعليم مناسبة- 6
البرنامج ابؼدرسي مشحوف بدعلومات لا يساعد التلميذ على  7

 الاستيعاب 
x  

  x التقونً ابؼستمر ضركرم لإبقاح عملية التعلم - 8
  x ضركرية في عملية التلقتُكفاءة التلاميذ - 9

  x من حيث عملية التلقتُالنظاـ القدنً أبقح - 10
  x الكتب ابؼدرسية معدة بطريقة جيدة- 11
السمعية  -الوسائل -تتوفر بـتلفة الوسائل التعليمية )ابؼخابر- 12

 (بدؤسستكم
x  

  x ابؼعلم ىو أساس العملية التًبوية - 13
 x  العملية التعليميةالتلميذ ىو بؿرر  14
 x  ىل برتـً كل ابغصص ابؼبربؾة خلاؿ البرنامج السنوم- 15
 X  الدركس بدليل ابؼعلم ك توجيهات الوزارية ؟ إعطاءىل تتقيد في - 16
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 :بالتلاميذاستباف خاص  -2
 نتائج استبياف ابػاص بالفهم لدل التلاميذ :

 
 %40 النحو 
 %60 البلاغة

 

 
  

 
 
 

 النحو 

 البلاغة
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 النص الأدبي

 القواعد

 35 النص الأدبي
 65 القواعد
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 مقدار فهم التلاميذ لدركس اللغة العربية:
 %20 جيد

 %60 متوسط
 %20 ضعيف

 
 

 
 

 
 

 جيد

 متوسط

 ضعيف
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 قراءة الاستبياف:لثانوية الإخوة بوعبد الرحماف تيرني
من خلاؿ ابعدكؿ ابؼبتُ أعلاه نلاحظ أف نسبة النحو ضعيفة لدل التلاميذ حيث تقدر ب  (1

 %60في حتُ بقد أف معظم التلاميذ أكثر ميولا للبلاغة كتقدر نسبة الفهم عندىم ب  40%
كبؿسنات   ك ذلك بعمالية البلاغة كانبهارىم بها من صور بيانية )استعارة ،كناية ،تشبيو.....(

 بديعية )طباؽ ، جناس، السجع.......(
كذلك لصعوبة % 40 من خلاؿ ابعدكؿ ابؼبتُ أعلاه نلاحظ أف نسبة النص الأدبي تقدر بػػ: (2

النصوص الأدبية كإلذ ابؼواقف السلبية للتلاميذ بذاه الأدب بصفة عامة كالنصوص الأدبية بصفة 
الطريقة ابؼتبعة في برليل النصوص كعدـ كعي دارسي النص بابؼهارات اللازمة ك كذا خاصة 
شكلان كمضمونان فجوىر ابؼشكلة ماثل في ذلك الركاـ التقليدم التعليمي الذم صار  لتحليلها

 .ابؼعلموف كالتلاميذ في بفارسة القراءة كبرليل النصوص عليو
في حتُ بقد التلاميذ أكثر ميولا إلذ دراسة القواعد ك قدرت النسبة حسب استبياف التلاميذ 

60% 
التلاميذ متفاكتة كذلك راجع للفركؽ الفردية بينهم ىناؾ أما في ابعدكؿ الأختَ بقد أنا قدرات  (3

كىي نسبة   %30كىذه نسبة جيدة كىناؾ من لا يستوعبها  %60من يستوعب اللغة العربية 
 %10متوسطة كنسبة الباقية

لأنها تعتبر مقوما من مقومات الأمة  %100كفي الأختَ  إبصاع  التلاميذ بغبهم للغة العربية  
 كتوحد كطننا ابغبيب ابعزائر . 
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 الخاتمة :
 موضوع طرائق التدريس إلذمن خلاؿ إطلاعنا على الكثتَ من الكتب التي تطرقت 

 :كىي كالتالرنتائج  توصلت إلذابغديثة كالقدبية 
لا توجد طريقة بؿددة بيكن كصفها بأنها أحسن طريقة في التدريس ك ينصح بها للمعلمتُ  -

 بؾموعات الإصلاحات التي قامت بها كزارة التًبية. يتمثل في على ذلك الدليل
أف تتوفر لدل ابؼعلم ابؼهارات اللازمة لتنفيذ طريقة التدريس بنجاح ، فإدراؾ ابؼعلم طرائق لابد  -

التدريس متكاملة بيكنو من أف يقرر متى يستخدـ ابؼهارات الرئيسية كاستخداـ الوسائل التعليمية ك 
 ابؼهارات الفرعية.

ابؼراد تدريسو ،فتنمية الذكؽ اللغوم بؼعلم طريقة التدريس التي تناسب أىداؼ ابؼوضوع ا اختيار -
 ك الأدبي لدل الطلاب برتاج إلذ طريقة ابؼناقشة ك ابغوار.

على العمل ابعماعي التعاكني أك العمل في بؾموعات ،كتنمية قدرتو على تنمية قدرة ابؼتعلم  -
 الابتكار كالإبداع.

 سي للمتعلمتُ ككذا مواجهة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ .مراعاة ابعانب النف -
 ك التدريس بالكفاءات. بالأىداؼتدريس اللغة العربية على منهجيتتُ التدريس  -
أما فيما بىص اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية بدا فيها من كثائق ك برامج ميدانية فهي بذارب  -

 خلفها الأساتذة تبرىن على بقاحهم .
الأختَ أرجو أف أكوف قد كفقت في بحثي ىذا كأبستٌ أف أكوف قد أبؼمت بجوانب ىذا ابؼوضوع  ك في

 لسنة أكلذ ثانوم أبموذجا الشعبة الآداب.قو ك أثربنا على نفسية التلميذ .لالتدريس ك طرائ
فية ك في النهاية أقوؿ أف ما من عمل تم إلا ك بو نقصاف كاسأؿ الله سبحانو ك تعالذ العفو ك العا

 داد ك السلاـ ختَ ختاـ.،التوفيق ك الس
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 ملخص:
تعكس طموحات  جديدة مناىجاستنباط تناكلت الدراسة النظاـ التًبوم ابعديد من طرؽ التدريس ك 

الأمة كفق مقاربات ك أىداؼ لتكرس اختياراتها الثقافية كالاجتماعية ك تسعى في حركية دائمة مهتمة 
بابعانب النفسي أيضا لإبهاد الصيغ ابؼلائمة لتنشئة الأجياؿ تنشئة اجتماعية لتجعل منهم مواطنتُ 

مل كجو ك ىذا في ظل ما يعرؼ فاعلتُ قادرين على القياـ بأشياء تنفعهم ك تنفع بؾتمعهم على أك
 بابؼقاربة بالكفاءات.
 : ابؼقاربة الكفاءات ، ابؼقاربة بالأىداؼ،ابعانب النفسي،ابؼقارنة ،ابؼنهاج. الكلمات المفتاحية

Résume : 
La nouvelle étude du système éducatif a aborde les méthodes d enseignement et les 
programme reflètent les aspirations de la nation selon les approches et les objectifs 
a consacrer les choix culturales et les objectifs sociaux de la mobilité des intéresses 
pour permanente sur  l’aspect  psychologique  aussi de trouver des formules 
appropriée pour l’éducation des générations de socialisation pour les rendre 
citoyens actifs capable de faire des choses qui leur profitent et pro est connu sous le 
nom :approche par les compétences . 
Mots clés :    
L’aspect  psychologique , la comparaison ,le curriculum ,approche par les 
compétences, les objectif  d’approche . 
    Abstract : 
The new éducationnal  system study addressed the teaching methods and 
curricurla reflect the aspiration of the nation according to the approche and goals 
to devote cultural choices and social aims in the mobility of permanent interested 
in the psychological aspect also to find appropriate formulas for the upbring of 
generation socialization to make them active citizen able to do thing that benefit 
them and benefit their community on the fullest and this in light of what is know 
as : competencies approach key word :  
The psychological aspect ,compareson,curriculum, comptencies approch,the 
approach goals. 
 
 


