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Introduction général

En Algérie le francais est une langue vivante, et toujours présente dans tous les domaines
parallelement a la langue arabe. Ceci est la conséquence de I’histoire d’ Algérie et la présence
des Francais pendant 132 ans.

La langue frangaise est devenue la seconde langue internationale aprés la langue
anglaise. Cette langue étrangére en Algérie, tire ses origines de la sphére coloniale, elle est
reconnue par la société algérienne comme étant premiére langue étrangere enseignée dans nos
¢tablissements algériens, ces derniers 1’utilisent d’abord comme un outil d’acces a un savoir,
ensuite comme un moyen d’ouverture sur le monde.

Dans le cadre de la réforme du systéme éducatif, lancée en 2000, I’enseignement du
francais a connu des changements importants : son introduction en troisieme année primaire
(alors que son apprentissage débutait en quatrieme année), l’adoption au niveau
méthodologique, de I’approche par les compétences avec la démarche du projet, et la
conception de nouveaux manuels de francais. Le manuel en tant qu’outil didactique, apparait
toujours comme un ¢élément incontournable du dispositif pédagogique. Méme s’il n’est en
réalité qu’un auxiliaire, il est souvent percu par les eleves ou les parents comme le reflet du
programme, le reflet de ce qui va se faire pendant I’année. Il est d’ailleurs souvent pour les
parents, le seul acces aux contenus des programmes scolaires, et peut servir de base de soutien
a leurs enfants.

Dans notre travail, il sera question du manuel scolaire parce que 1’utilisation des manuels
scolaires est trés imbriquée avec I’histoire de 1’école. Le manuel est devenu de nos jours,
I’objet et 1’élément principal dans I’enseignement .jusqu’a nos jours, le professeur en dispose
comme moyen d’enseignement. Il est tellement important que I’enseignant ne peut s’en passer
car il représente pour lui « ce qui reste lorsqu’on a tout oublié¢. C’est un outil de référence,
c¢’est un support fiable qui permet de compléter un cours mal pris ou de clarifier une legon mal
comprise » (FabiaMaurie, 1992 :41). Comme il peut [’utiliser avec des modifications et
changements en observant le niveau et les besoins des apprenants, 1’enseignant peut choisir la
méthode adéquate pour travailler dans de bonnes conditions.

Dans la présente recherche, nous nous intéressons a I'usage et notamment a 1’adaptation du
manuel scolaire de francais de la 4°™ AM par les enseignants. Voici les questions de notre
problématique :
- Comment les enseignants exploitent —ils les activités ou ressources proposées le
manuel scolaire de la 04°™ année moyenne ?

- Quelles adaptations du manuel reéalisent —ils ?
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- Utilisent —ils d’autres supports ou activités en dehors du manuel

Nous allons répondre aux questions par les hypotheses suivantes :
- Il existe différentes utilisations et adaptations du manuel scolaire en fonction des enseignants
- Les enseignants adaptent le manuel scolaire dans le but de faciliter la tache et la
compréhension de 1’¢éléve
- L’enseignant s’appuie sur le manuel scolaire dans son travail d’une maniere constante ,comme
il peut ajouter d’autres activités pour I’adapter , comme il peut ajouter d’autres supports et
activités pour I’adapter.

Notre objectif est de voir comment les enseignants exploitent les activités ou ressources
proposées dans le manuel pour la réalisation du projet, et de savoir comment 1’enseignant
utilise et adapte le manuel scolaire.

Au niveau méthodologique, le corpus recueilli comprend essentiellement les éléments
suivants :
- Le manuel scolaire (2014-2015).

- Un questionnaire adressé aux enseignants de la 04°™

année moyenne.

- Un entretien avec les enseignants de la 04 AM.
Notre travail sera divisé en quatres grandes parties :
En premier lieu, nous proposons un développement théorique dans lequel nous rappelons les
concepts nécessaires du manuel scolaire, ensuite nous aborderons 1’enseignement du francgais
langue étrangére de la 04 AM et ses objectifs.
Le deuxieme chapitre sera consacré a la partie méthodologie. Il présentera notre corpus et
nous parlerons du déroulement de notre enquéte et aussi de nos entretiens avec les
enseignants.
Ensuite, nous présenterons le questionnaire qui sera adressé aux enseignants.
Le troisieme chapitre sera consacré a la présentation et 1’analyse du questionnaire, et le
dernier chapitre sera consacré aussi a ’analyse de 1’entretient afin d’apporter des réponses a
nos questions de recherche.
Nous cl6turerons ce travail par une conclusion générale qui présentera un bilan de notre

recherche.



CHAPITRE 1

Cadre Theorique



Chapitre 1 Cadre théorique

1. manuel scolaire

1.1. Définition

Si on veut définir ce qu’est le manuel, avant tout il faut expliquer d’ou vient le terme
« manuel ». Selon le dictionnaire ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique
du FLE, le manuel vient du latin manualis- c’est un adjectif du substantif manus ce qui
signifie main en francais. On peut donc dire que ce terme signifie : « qu’on tient dans la
main ». (Orphys, 2002, p .104)

Le dictionnaire Le Robert définit aussi le manuel comme : « Ouvrage didactique
présentant sous un format maniable, les notions essentielles d'une science, et spécialement les
connaissances exigées par les programmes scolaires » De méme le dictionnaire de la langue
francaise le définit comme : « ouvrage contenant les notions fondamentales d’une science,
d’une technique, d’'un art » Fabre, M.

Le manuel scolaire répond par son contenu aux besoins des éléves et des enseignants.
En tant que document officiel, il contient le programme d’enseignement pour un niveau

\

donné. L’¢élaboration des manuels scolaires est soumise a certaines mesures pour qu’il
réponde aux besoins pédagogiques. Ils sont décrits, selon le dictionnaire de la langue francaise
comme : « des outils au service de la sécurisation de [’enseignant. Ils serviraient ainsi de
mesure étalon pour identifier ce que l’éléve doit savoir et étre capable de faire au cours et a
la fin de I’année ».

Pour cela « Le manuel scolaire est un instrument pour [’éléve, avec une organisation et
une structuration qui prépare le travail d’apprentissage des contenus, ainsi qu’un langage
écrit, une présentation et souvent des illustrations, concue en vue de faciliter la lecture et la
compréhension du texte » Seguin 1989.P3

Nous désignons par « manuel » un support pédagogique destiné aux éleves délivré par
I’établissement scolaire. C’est un accompagnateur didactique qui sert a faciliter le processus
d’enseignement /apprentissage des langues ou d’autres disciplines. Il est destiné a un public
scolaire hétérogene qui nécessite des multiples ressources adaptables a la différente catégorie
des apprenants. Il fournit des activités de classe diversifiées a réaliser en classe et a domicile
sous I’observation de I’enseignant.

Pour les parents le manuel scolaire est un livre précieux, il leur permet de contréler et
de surveiller le travail de leur enfant, de comprendre la progression de son apprentissage. Le
manuel scolaire est le moyen de contact avec les enseignants de son enfant. Il sert pour
piocher des documents, un cours, des exercices a travailler en classe. Le manuel sera alors
comparable a une banque de ressources diverses (photo, exercice, carte, cours, évaluation,
dessin...) qui permet au professeur d’élaborer des activités a faire en classe. Dans ce cas, le
manuel illustre, vient en soutien au cours préparé par le professeur. Le manuel est un Guide
du cours en classe. 1l est alors d’autant plus important que le manuel respecte le programme,
qu’il soit d’une pédagogie adaptée au niveau des éleves et aux conditions de conduite de la
classe. Et, si possible, il faut qu’il donne envie d’apprendre.
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Enfin, notons que le manuel doit laisser le professeur libre de choisir les méthodes
pédagogiques adaptées aux différents groupes d’éléves. Son utilisation ne le dispense pas de
recourir a d’autres moyens dans les différents travaux que I’éléve effectue en dehors de la
présence directe du professeur.

1.2. Les fonctions du manuel scolaire

Si on se pose la question: qu’est-ce qu’une fonction de manuel ? On peut
répondre selon Prucha Jan prof pédagogue d’université, fondateur de 1’association de
recherche .Théorie d’analyse éducative Brno : Paido, p.19. (Traduction de 1’auteur) que
:«c’est un rble ou un objectif supposé que ce moyen didactique doit accomplir dans le
processus de I’enseignement réel ».

Le manuel scolaire exerce aussi quatre fonctions principales :

1. Une fonction référentielle : étroitement liée avec les programmes officiels qui les traduit
en termes de contenus éducatifs ainsi qu’aux finalités assignées a tout le processus
éducatif.

2. Une fonction instrumentale : se justifiant par la mise en exergue du contenu affectif que
les programmes sous-tendent. Le manuel sert de porte folio incluant la méthode, les
exercices et/ou activités vers une acquisition de compétences et 1’appropriation du savoir.

Partant du fait que le manuel scolaire est un instrument/outil, il sert a consolider les acquis
et a en découvrir d’autres.

3. Une fonction documentaire : si I’on considére que le manuel scolaire est une banque de
données et présente par la méme une variété de documents (audiovisuels-bandes dessinés-
textes authentiques etc.), afin de développer chez 1’apprenant le sens de ’observation, de
la déduction et a retrouver son autonomie pour construire son savoir.

Citer une telle fonction du manuel scolaire, c’est a dire le role des documents textuels et
iconiques qui développent chez I’apprenant I’esprit critique du fait qu’il sera amené a les
confronter par rapport a sa réalité sociale.

4. Une fonction idéologique : véhiculaire d’une culture ciblée et de quelques valeurs
nationales et identitaires. En effet, le manuel scolaire selon F. Gérard et X. Rogers (des
manuels scolaires pour apprendre, concevoir, évaluer, utiliser, Ed de Boeck .2003) a de
tout temps, été le revers de la médaille, le miroir idéologique (du fait qu’il est toujours
soumis a I’aval des pouvoirs politiques) qui vise a conserver une certaine doctrine
appartenant au patrimoine culturel national



Chapitre 1 Cadre théorique

F. Gérard et X. Rogers (des manuels scolaires pour apprendre, concevoir, évaluer, utiliser, P 85 Ed
de Boeck .2003) déclarent qu’ « un manuel scolaire peut remplir différentes fonctions .celles-ci
varieront selon ['utilisateur concerné, la discipline et le contexte dans lequel on élabore le manuel
A cet égard une distinction stricte entre manuel de l’éleve et manuel de [’enseignant est

surannée ».

Ainsi, les fonctions d’un manuel scolaire sont différentes selon qu’elles sont relatives a

I’¢léve ou a I’enseignant.

Pour I’¢éléve, un manuel peut remplir des fonctions que 1’on pourrait qualifié¢ de traditionnelles
liées a I’apprentissage : transmission de connaissances, développement de capacités et de
compétences, consolidation des acquis, évaluation des acquis. Les fonctions relatives a
I’enseignant sont des fonctions de formation : information scientifique et générale, formation
pédagogique, aide aux apprentissages et a la gestion des cours, aide a 1’évaluation.

Si les auteurs privilégient la fonction d’aide aux apprentissages et a la gestion des cours, le
manuel de I’enseignant sera relativement fermée. Poursuivre les quatre fonctions permet de
développer des manuels de 1’enseignant plus ouverts.

1.3. Division des manuels

Concernant les divisions des manuels, on peut en trouver plusieurs, mais on ne se
concentrera que sur la division des manuels du frangais. Ainsi, on peut nommer une
division fondamentale qui est en trois grandes catégories, selon le dictionnaire ROBERT,
Jean —Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. Paris : Orphys, 2002, p.105, il
s’agit des :

Manuels du FLM :

Ce type de manuels est destiné aux publics ou le francais est une langue maternelle. Il
s’agit des pays ou le frangais est la premiére langue dans laquelle on apprend a parler.
Manuels du FLS :

Ce type de manuels s’adresse aux publics des Etats francophones ou le frangais est une
langue seconde.

Manuels du FLE :

Selon Gérard, Francois —Marie, ROEGIERS, Xavier, des manuels scolaires pour
apprendre : concevoir, évaluer ; utiliser. Ce type de manuels est consacré aux publics ou le
francais est une langue étrangere. Cette catégorie est encore divisée en deux sous-
catégories :
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- Manuels de I'enseignement du frangais général : ils s’adressent a un large public (par
exemple aux lycéens étrangers).

- Manuels de I’enseignement du francgais sur objectifs spécifiques : ils s’adressent a des
publics restreints (par exemple aux économes, hoteliers, etc.)

1.4. Choix des manuels

Le manuel doit étre conforme aux programmes et instructions et aider les éléves a
atteindre les trois objectifs généraux assignés au college : développer la pensé logique,
apprendre a maitriser la trilogie : écrit, oral, image, donner 1’habitude du travail personnel.

Par son contenu et sa conception, il doit faciliter 1’étude des thémes transversaux la
rigueur scientifique dans 1’exposé des connaissances, dans les propositions d’exercices et dans
le développement des méthodes, 1’objectivité et le respect scrupuleux des opinions, 1’absence
des préjugés sexistes ou racistes, la simplicité, la correction et la qualité de la langue, la
pertinence et la qualité de la documentation et I’iconographie doivent nécessairement figurer
parmi les critéres de choix .

1.5. Le manuel scolaire et la conformité aux instructions officielles

Il est admis dans la culture scolaire algérienne que le manuel scolaire est ’outil
d’apprentissage des langues par excellence. Celui-Ci revét plusieurs fonctions. Il est pour
I’¢leve a la fois un livre de lecture, d’exercices et, pour 1’enseignant, il s’apparente a une
méthode d’apprentissage du frangais qu’il confond souvent avec le programme
d’enseignement de la langue frangaise.

Selon Gérard, Francois —Marie, ROEGIERS, Xavier, des manuels scolaires pour
apprendre : concevoir, évaluer ; utiliser , p 105 « Le manuel est aussi un livre, un instrument
de référence un moyen d’acces a la culture, dans toutes des disciplines, le manuel est un livre
que l’éleve a plaisir a lire et a posséder professeurs et bibliothécaires — documentalistes
feront valoir cet aspect et souligneront , au —dela du découpage qu’imposent les besoins
s 'une progression, ['unité organique du manuel qui en fait un livre véritable. Il1s montreront
que le manuel est une synthese adaptée au développement de [’intelligence des éleves et a
[’état de la connaissance dans une discipline »

1.6. Description et organisation des manuels

Aujourd’hui, on distingue le manuel pour les éléves qui est appelé « manuel de 1’éléve » et
celui de I’enseignant appelé « guide pédagogique » ou « guide de maitre ». Si on parle de
I’enseignement des langues étrangeres, le manuel peut étre ou non accompagné d’un support
audio (casette, CD), visuel (cartes, images), audiovisuel (casette vidéo, CD, DVD) ou
informatique (cédérom). De plus, le livre de 1’¢léve peut étre accompagné d’un ou plusieurs
cahiers d’exercices ou de portfolio, le guide de maitre peut étre accompagné d’un livre de
tests.
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En ce qui concerne I’organisation et la structure du manuel, cela dépend de plusieurs choses.
On peut les diviser en lecons, unités, séquences, modules, dossiers ou parcours. Ils peuvent
étre organisés d’aprés d’aprés CUQ, Jean-Pierre .Dictionnaire de didactique du francais :
langue étrangére et seconde .Paris : CLE International, 2003, p.161-162, comme :

e Des objectifs de communication.
e Des structures grammaticales.
e Des themes.
e Ou bien ony croise plusieurs entrées.
1.7. Les avantages et les inconvénients d’un manuel

Le manuel est un support de base, un outil d’aide pour les enseignants qui veulent
avoir un parcours d’enseignement. Dans cette perspective, il est trés avantageux pour des
enseignants d’utiliser un manuel convenable a I’age, au niveau, aux besoins et aux demandes
des apprenants. Mais, d’autres part il y a toujours des enseignants, au lieu d’utiliser une seule
méthode, préferent d’utiliser seulement des documents authentiques comme articles de
journaux, de magazines etc. qui n’ont pas de visée didactique. Cette démarche donne
I’impression de « zapping pédagogique » et I’objectif de « (...) I’enseignant qui pratique ce
« zapping » est le besoin de diversité, le souci, sinon de plaire, du moins de ne pas ennuyer »
(Courtillon 1995 :109) ; mais dans ce cas, I’enseignant doit étre conscient de ce qu’il enseigne
pour ne pas risquer son parcours d’enseignement /apprentissage.

1.8. Les enjeux du choix du manuel scolaire

Le manuel scolaire est censé étre congu en respectant les valeurs morales sociales fondées
sur le patrimoine national éthique bien que culturel. Ceci dit, le manuel scolaire doit bannir
tout préjugée ou stéréotypé, favoriser la découverte sociale et mondiale et s’ouvrir a la
diversité et a la richesse de la culture mondiale. En effet, il serait préjudiciable de veiller a la
neutralit¢ de la pensé de I’apprenant et ce, en 1’éloignant de toute tendance (religieuse,
idéologique, raciste etc.) visant a inculquer des prises de position qui ne seront que des
obstacles paralysant sa progression normale a acquérir de nouvelles connaissances.

Ainsi, il a un enjeu pédagogique ; il vient apporter son consentement aux programmes
definis préalablement, remplissant la fonction d’étre un lecteur fidele du programme , il se
veut pas 12 méme , le vecteur d’'une somme de connaissances et de savoirs répartis en terme
de contenus d’apprentissage et ob€issant a une cohérence et a une progression cherchant a
recouvrir I’aspect de I’apprenant dans la réalisation et la construction progressive de son
savoir et de s’approprier une méthode de travail personnelle quitte a I’amener vers I'utilisation
autonome d’autres outils didactiques .

Pour finir, il touche aussi un enjeu scientifique et économique, il a une relation avec le
vécu quotidien de I’apprenant.
La qualité et I’efficacité des documents-textes proposés doivent permettre a 1’apprenant de
construire sa propre pensée quant a un éventuel jugement (une critique) relatif aux grandes
questions contemporaines et aux différentes mutations que connait la scéne internationale.
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Le manuel scolaire obéit au paramétre de la commercialisation (prix), I’enjeu est important si
I’on prend en compte le pouvoir d’achats des parents et la situation économique du pays.
Donc le manuel scolaire (convoité par les parents et les apprenants et recommandé par
I’institution) doit faire I’objet en plus de la qualité et de la fiabilité¢, d’une réelle négociation
concernant les modalités d’acquisition et de disponibilité.

2. Typologie du manuel scolaire

Type Description Avantages Inconveénients

o Nécessite du
matériel

Manuel papier |Codt a I'achat qui devrait informatique

Manuel numérisé sous forme 8tre moins cher

‘- o N'apporte rien de
numeérique

plus qu'un
manuel papier

o Nécessite du
e Manuel de plus en

. matériel
. Manuel papier lus répandu
Manuel numérisé " P P : :
agréments auquel ont été informatique
dlinteractivités ajouté du son, o Illustre bien les L'interactivité est
des vidéos etc. chapitres c Lin e/ clalilis B
limitée
Manuel
entiérement
2 . Nécessite du
pensg pour le o Interaction forte * , .
numérique avec les 6loves matériel
. . avec des i i
Manuel numérique | - 7 informatique
interactif - . e Engouement des
d'interactions 2 e Manuel
o éleves .
1;0”95 Integres quasi inexistant
ex : mots

croisés, glisser
déposer etc.)

Un manuel numérique interactif modifiable constituerait une avancée et répondrait a une
demande forte, aucun éditeur ne propose ce type d’offre pour lors.

D’un point de vue matériel, il y a une forte tendance au développement des systémes de
tablettes tactiles, et bientot des tablettes a encre numérique, plus économe en énergie et d’un
meilleur confort pour la lecture.

Pour ce qui concerne le manuel numérique proprement dit, les solutions payantes actuelles
sont peu convaincantes. Les solutions gratuites et / ou libres sont de bonnes qualité et se
développent tres rapidement.
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3. Le choix des documents

L’enseignant a besoin pour atteindre les objectifs visés, d’un ensemble des documents, ces
documents doit étre caractériser pour permettre la transmission du savoir.

Le document devrait contenir un intérét intrinseque du cote affectif de I'apprenant.
Théoriquement, les apprenants devraient pouvoir se rapporter de maniere expérimentale au
support. 1l devrait permettre aux apprenants de s'engager dans une interaction significative les
uns avec les autres. Ce signifie interaction la ou il y a un but communicatif, pas une répétition
mécanique, Il doit étre assez bref et utile pour gérée le temps défini de la séquence.

3.1. Le document authentique

Le document authentique est un prescolaire écrit, audiovisuel ou audio. Contrairement au
« document didactique », il n’a pas été congu pour le travail en classe. L’enseignant 1’utilise
dans des activités qui sont proposés en classe pour des objectifs peédagogiques.

Donc un document authentique issu de la vie quotidienne peut étre : un journal, un calendrier,
un catalogue, une publicité, un magazine...etc. I’importance de document authentique est
soulignée dans I’approche communicative de 1’enseignement des langues étrangeres parce
qu’ils ont été¢ dans un but de communication et non pour faire connaitre 1’usage d’un aspect
particulier de la langue étrangére.

En outre, Intégrer des documents authentiques dans I’enseignement de langue pour finalité de
répliquer au besoin des apprenants, et de mettre 1’apprenant en contact direct avec la langue,
et la culture véhiculée par la langue, toujours dans 1’acte d’enseignement/apprentissage d’une
langue-culture.

Ainsi, un document authentique peut étre un annuaire téléphonique, un calendrier, un
catalogue de vente par correspondance, un journal, un magazine, une carte, un plan, des
horaires de trains, un télégramme, un chéque, un passeport, des petites annonces, une
publicité, un dépliant touristique, un programme de télévision ou de cinéma, un imprimé
administratif, un formulaire, une recette de cuisine, un billet de banque, une bande dessinée,
une photo de famille ou de monuments, de rues, un bulletin de météo, une chanson, un film
ou documentaire, un emploi du temps, des résultats sportifs, une critique littéraire, des extraits
vidéo d’émissions télévisées, de livres, etc.

L’enseignement des langues étrangeres met 1’accent sur les textes littéraires comme support
pédagogique pour améliorer 1’oral et I’écrit. Et étudier les points de langue (la grammaire,
conjugaison, orthographe ...etc.), pas seulement pour apprendre les régles linguistiques mais aussi
comme source culturelle.

D’apres les directives officielles et les objectifs de 1’enseignement moyen, « On attend de
[’éleve de college qu’il maitrise suffisamment la lecture pour entrer dans des textes de plus en
plus variés en en saisissant le theme et l'intention principale .ces textes peuvent étre issus de
Jjournaux , d’ouvrages documentaires d’encyclopédies , de romans , de manuels scolaires »
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3.2. Le document d’accompagnement

Le document d’accompagnement de la 4™ A.M rappelle la finalité du programme qui essaye

« d’approfondir et de développer les acquis antérieurs de l’éleve dans les domaines de l’oral
et de I’écrit » (2005, p.5)

I1 est un outil d’information et de formation, développe un certain nombre de points, d’ordre
didactique et méthodologique, met en lumiére les articulations des éléments organisateurs du
programme de frangais du cycle moyen afin de permettre la construction des compétences
visées. Par ailleurs il contribue a la clarification de la facon de gérer le programme en raison
du niveau de sécurité de 1’éducation. Le document d’accompagnement montre des rendus et
les instructions nécessaires dans le travail, propose des activités a mettre en ceuvre le
programme d’étude, explique le contenu du programme, aider le professeur de conduite la
méthodologie éducative dans une séance, il s’adresse aux professeurs.

4. L’enseignement du francais en 4°™ année moyenne

4.1. Les objectifs de I’enseignement du francais en 4°™ AM

Raconter était I’objectif de la 1ére AM, décrire, celui de la 2éme AM, expliquer, celui de la
3eéme AM, argumenter est celui de la 4éme AM.

Selon le programme de la 4¢éme année moyenne, les objectifs de 1’enseignement du francgais
en 4éme année moyenne, ont pour but de développer chez I’apprenant les compétences
relatives a 1’argumentation qui lui permettent de comprendre et de produire des textes
argumentatifs en s’appuyant sur I’explication, la narration et la description.

En effet, ces objectifs vont permettre a 1’¢leve d’approfondir et de consolider les
compétences installées durant les deux précédents paliers, a travers la compréhension et la
production de textes oraux et écrits plus complexes, relevant essentiellement de
I’argumentatif, ainsi que la mise en ceuvre de la compétence globale du cycle pour résoudre
des situations problémes scolaires ou extra scolaire.

4.1.1. Le profil d’entrée

A Poral : L’¢leve est capable de :

- formuler une question précise.

- lire & haute voix des textes variés (narratifs, descriptifs ou explicatifs).

- identifier I’idée générale dans un texte écouté(narratif, descriptif ou explicatif).

- Ecouter et comprendre une séquence narrative, descriptive ou explicative.

- Reformuler un énoncé narratif, descriptif ou explicatif.

- Raconter une histoire.

- Reconnaitre le(s) passage(s) descriptifs dans des séquences narratives.

- Insérer une description, une explication dans différents types de textes.

- Décrire une personne, un objet, un lieu a partir d’un support iconique (affiche, image ...).
- Nommer les €léments constitutifs d’un objet dans un texte descriptif et/ou explicatif.
- Décrire, expliquer un itinéraire.
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A Pécrit :

En lecture : 1’¢éléve est capable de :

- Identifier I’idée générale dans un texte narratif, descriptif ou explicatif.

- Lire et comprendre un texte narratif, descriptif ou explicatif.

- Reconnaitre le(s) passage(s) explicatif(s) dans les textes narratif et descriptif.

- Retrouver ou inférer la question qui appelle 1’explication.

- Retrouver la structure d’un texte narratif, descriptif ou explicatif.

- Repérer la visée de la narration, de la description et de I’explication en exploitant les outils
mis en ceuvre pour leur réalisation.

- Lire une ceuvre compléte.

En écriture : L’¢éléve est capable de :

- Se présenter et/ou présenter quelqu’un.

- Répondre a une question pour apporter une explication.

- Reformuler une explication, une description, un processus.

- Rédiger un récit.

- Décrire un lieu, un objet, un personnage.

- Décrire, expliquer un itinéraire.

- Améliorer sa production ou celle de son camarade en fonction de grilles préétablies ou
construites en classe

4.1.2. Le profil de sortie :

Aloral: L’¢léve sera capable de :
- Identifier le sujet traité dans différents types de textes (narratif, descriptif,
explicatif et argumentatif).
- Distinguer le texte argumentatif du texte narratif, descriptif ou explicatif.
- Dégager le point de vue de I’énonciateur.
- Reformuler le point de vue de I’énonciateur a I’intention d’un destinataire précis.
- Reformuler un court énoncé narratif, descriptif, explicatif a visée argumentative.
- Donner son point de vue par rapport a une situation précise.
- Etayer une opinion a I’aide d’arguments.

A Décrit :

En lecture : L’éléve sera capable de :

- Retrouver le passage argumentatif dans différents types de textes (narratif,
descriptif ou explicatif).

- Distinguer le texte argumentatif des autres types de textes.

- Identifier I’opinion défendue dans un texte argumentatif.

- Repérer le point de vue de 1’énonciateur dans le texte argumentatif.

- Retrouver les arguments dans un texte argumentatif.

- Retrouver a I’intérieur d’un texte argumentatif les énoncés narratifs, descriptif,
explicatif.

11
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En écriture :1.’¢léve sera capable de :

- Reformuler le point de vue de I’énonciateur.

- Etayer un texte conforter les arguments a I’aide d’exemples, d’explications, de
définitions, de proverbes, de citations...

- Rédiger un court énoncé argumentatif sur un theme précis.

- Rédiger une lettre pour convaincre (lettre personnelle ou administrative).

- Insérer un passage argumentatif sous forme de dialogue dans un récit.

4.2. Les compétences visees dans la 4éme année moyenne

Il est prévu par le programme de la 4éme AM d’installer trois types de compétences,
communicationnelles, textuelles et linguistiques. Ces compétences vont permettre a I’¢léve de
comprendre/produire, oralement et par écrit, en adéquation avec la situation de
communication, des textes relevant de I’argumentatif. A la fin de la 4éme année moyenne,
I’¢léve sera capable de :

A Doral :

- Ecouter pour réagir dans une situation de communication.

- Construire du sens a partir d’'un message argumentatif écouté.

- Prendre sa place dans un échange (a deux ou a plusieurs interlocuteurs).
- Résumer un court énonceé argumentatif.

- Produire un énoncé cohérent pour argumenter.

A Décrit :

- Construire du sens a partir d’un texte
Argumentatif lu.

- Résumer et produire un texte argumentatif varié.

4.3. Le programme de la 4°™ AM

Le programme de francais de la 4eme année moyenne contient les rubriques suivantes :

- Rappel des finalités et des objectifs de ['enseignement de la discipline au college : ¢’est un
rappel des finalités de I’enseignement du francais au colleége.

- Objectifs de l’enseignement du frangais en 4éeme AM : ce titre met le point sur les objectifs
de I’enseignement du frangais dans la lére AM, 2¢me AM, 3¢me AM, et 4éme AM. Il définit
ainsi en quelques lignes ce qu’est I’argumentation, et ensuite, il indique le profil d’entrée et de
sortie de 1’¢éleve avec les différentes compétences orales et écrites acquises et a atteindre dans
ce cycle.

- Compétences et objectifs d’apprentissage  les auteurs du manuel présentent dans cette case
les compétences qui couvrent les quatre domaines d’apprentissage (oral/réception,
oral/production) et (écrit/réception, écrit/production) ainsi que les objectifs relatifs a chaque
compétence sous forme de tableau séparé en deux colonnes et plusieurs cellules.

12
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- Les contenus : nous retrouvons dans ce titre une explication de la structure du texte
argumentatif suivie d’un tableau mettant en colonnes les différents niveaux1 qui constituent la
structure du texte argumentatif

- Projets et activités possibles : les auteurs mettent a la disponibilité de 1’enseignant une série
de projets facultatifs qui peut répondre a ses moyens ainsi qu’aux besoins de sa classe, et une
proposition d’activités en réception et en production, a I’oral et a 1’écrit.

4.4. L’approche par les compétences et la démarche du projet

4.4.1. L’approche par les compétences

L’enseignement du frangais s’est penché vers une nouvelle voie celle de la pédagogie par
compétences. En effet I’approche par compétences est la démarche abordée dans la nouvelle
réforme du systeme scolaire algérien des la rentrée 2002- 2003 visant la concrétisation des
savoirs de 1’éléve a partir des situations problémes qui « sont essentiellement des situations de
lecture, d’écriture et de prise de parole qui obligent I’apprenant effectuant une tiche a
affronter un obstacle exigeant la mise en ceuvre d’opérations mentales déterminées pour étre

surmonté ». (Glossaire du document d’accompagnement de la 3e A.M, O.N.P.S, Juillet 2004).

Alors, dans le processus Enseignement/Apprentissage 1’approche permet 1’éléve d’acquérir
des compétences durables susceptibles de ’aider dans son parcours éducatif et dans la vie
quotidienne. Elle met 1’accent sur tous ce qui est fondamental afin de garantir une meilleure
transmission des savoirs. L’APC devient donc la base pédagogique de tous les constituants de
I’enseignement.

Ce qui a été reproché aux approches précédentes intégrées dans le systéeme scolaire algérien,
c’est que les éleves étaient habitués a apprendre par cceur les apprentissages pour les restituer
intégralement le jour de 1’examen sans les réutiliser dans leur vie quotidienne ; c’est ce
qu’explique Xavier ROEGIERS :

« Ces éleves peuvent déchiffrer un texte, mais sont souvent incapables d’en saisir le sens pour
pouvoir agir en conséquence ; ils ont appris la grammaire, la conjugaison, mais sont
incapables de produire un petit texte de maniére correcte dans une situation concrete de la
vie ; ils peuvent effectuer une addition et une soustraction, mais quand ils sont confrontés a
un probleme de la vie de tous les jours, ils ne savent pas s’il faut poser une addition ou une

soustraction, etc. » ( Xavier Roegiers L’ APC dans le systeme éducatif)
Selon le ministre de I’éducation Boubekeur BENBOUZID :

« L’approche par les compétences, dérivée du constructivisme, privilégiant une logique
d’apprentissage centrée sur [’éléve, sur ses actions et réactions face a des situations
problémes. » (La réforme de 1’éducation en Algérie, enjeux et réalisations, Boubekeur
BENBOUZID, Casbah Editions, 2009, p : 45)

Donc elle vise a donner sens au savoir de 1’éléve c'est-a-dire acquérir un savoir-faire ou
I’¢éleve réagit immédiatement, aussi vise a rendre 1’éleve autonome et armé de savoirs et
savoir-faire adéquats pour s’adapter a toutes les nouvelles situations ou problémes rencontrés

13



Chapitre 1 Cadre théorique

c’est a dire mettre 1’éléve au centre des apprentissages : « rendre chaque éléve actif. Au lieu
d’écouter, il agit : il manipule, il résout, il cherche, il produit »

L’approche par les compétences était I’objet de plusieurs travaux ¢élaborés par des didacticiens
tels que, Philippe Perreneud, qui suppose, que pour garantir la bonne pratique de cette
approche dans les systémes éducatifs, il faut rénover et réécrire les programmes pour qu’il
atteigne une cohérence entre les intentions (les objectifs) et leur mise en ceuvre (la pratique).

Roegiers Xavier (2006 : 14), propose un exemple assez clair pour illustrer cette approche
lorsqu’il dit que :

« Autrefois, les aliments provenaient surtout des petits élevages et des cultures locales.
Aujourd’hui, les aliments viennent de partout, et souvent le consommateur n’a plus de
controle sur ces aliments. Les petits élevages tendent a étre remplacés par des élevages
industriels. Les fruits et légumes sont fertilisés avec des engrais dont la plupart sont nocifs
pour la santé. On voit apparaitre de plus en plus des produits génétiqguement modifiés
(OGM) ».

Dans le guide du manuel scolaire de la 4éme année moyenne, I’approche par les compétences
est définie comme la possibilité pour un apprenant de mobiliser de maniére intériorisée un
ensemble intégré de ressources (savoirs/ savoir-faire/ savoir-étre), en vue de résoudre une
famille de situations.

A son tour, le référentiel général des programmes (2006 : 17) définit ’approche par les
compétences en tant que nouvelle méthode d’enseignement-apprentissage comme

« Dans [’approche par les compétences, [’éleve est entrainé a agir (chercher [’information,
organiser, analyser des situations, élaborer des hypotheses, évaluer des solutions,...) en
fonction de situations-problémes choisies comme étant des situations de vie susceptibles de se
présenter a lui avec une certaine fréquence. Ces situations composant les situations
d’apprentissage sont [’occasion d’installer et de consolider des compétences. »

Philippe Perreneud (2001 : 1), définit cinq principes fédérateurs pour enseigner selon
I’approche par les compétences :

- Créer des situations didactiques porteuses de sens et d’apprentissage.

- Les différencier pour que chague éléve soit sollicité dans sa zone de proche développement.

-Développer une observation formative et une régulation interactive en situation, en
travaillant sur les objectifs obstacles.

- Maitriser les effets de relations intersubjectives et de la distance culturelle sur la
communication didactique

4.4.2. La pédagogie du projet
La pédagogie du projet est une démarche qui vise la réalisation d’une action ou d’une série
d’actions, elle est congue comme une réponse a un probléme. Cette méthodologie vise un

rapprochement du savoir scolaire et celui du non scolaire (la vie réelle) ou on estime une
réduction du décalage existant entre la théorie (savoir) et la pratique.
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Dans le programme de la 4éme année moyenne (programme : 33), le projet pédagogique est
défini comme ainsi :

« Une démarche pédagogique. Le projet donne du sens aux apprentissages. De ce fait, il
participe a l’installation des compétences. Le projet reste lié au choix de [’enseignant qui a la
charge d’amener les éleves a sa réalisation en tenant compte des moyens dont il dispose et
des besoins de la classe. La pédagogie du projet s’inscrit dans une logique socialisante et par
consequent favorise les apprentissages en groupes »

Dans le document d’accompagnement des programmes de la 4éme année moyenne: 27,
la pédagogie de projet est définie comme suit :

« La pédagogie de projet organise les apprentissages en sequences suivant une progression
bien précise. Elaborée par le professeur en fonction du projet retenu, cette progression établit
un ordre dans les apprentissages. Elle doit déterminer un enchantement précis des séquences
de fagon a éviter ’empilement et la juxtaposition des notions. Elle ménage également entre
les séquences des temps d’évaluation qui permettent de mesurer les acquis et d’estimer les
besoins qui restent & combler chez les éleves »

Aussi, La pédagogie de projet, par la large place qu’elle fait a la créativité des apprenants, par
son incitation envers 1’apprenant a s’emparer des ressources constituées pour s’approprier le
savoir-faire selon un cheminement qui lui est propre, par son attention aux cheminements
diversifiés, aux rythmes variés de 1’apprentissage, cette pédagogie se positionne a I’exact
opposé d’une démarche d’enseignement/apprentissage entiérement planifiée.

Enfin, la pédagogie de projet dans le cadre scolaire peut viser un ou plusieurs des objectifs
suivants :

- Entrainer a la mobilisation de savoirs et savoir-faire acquis, construire des compétences.

- Donner a voire des pratiques sociales qui accroissent le sens des savoirs et des
apprentissages scolaires.

- Découvrir de nouveaux savoirs, de nouveaux mondes, dans une perspective de
sensibilisation ou de «motivation».

- Placer devant des obstacles qui ne peuvent étre surmontés qu’au prix de nouveaux
apprentissages, a mener hors du projet.
4éme

5. le manuel de francais de la année moyenne

5.1. La présentation globale du manuel

Le manuel scolaire de francais de la 4éme année moyenne intitulé « Mon livre de francais,
4éme année moyenne » est congu par Mme Melkhir Ayad Hamraoui (inspectrice de
I’éducation et de I’enseignement moyen), Mme Salitha Hadji Aoudia (professeur de
I’enseignement moyen) et Mme Ourida Mouhoub Bentaha (professeur de 1’enseignement
moyen). Il a été édité¢ en 2013 par I’Office National des Publications Scolaires (O.N.P.S), et
comporte 192 pages (annexe comprise).

La couverture du manuel est cartonnée, d’un format de (20/28 cm) assez volumineux et d’un

poids d’environ 500 gr. L’aspect du papier utilisé est de nature opaque, de qualité mate. Le
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manuel est collé, ce faconnage permet une manipulation aisée par ses destinataires. Le prix
indiqué est de 230 Da, qui reste raisonnable par rapport a la qualité du manuel et au niveau
économique de I’ensemble des parents d’éleves. Une meilleure qualité se paye beaucoup plus
chére, et cela ne permettra pas aux parents de 1’acheter vu le niveau de vie déséquilibré et
I’inflation des prix sur le marché algérien.

Les illustrations que contient le manuel scolaire sont en général des photos et des dessins
d’une qualité et d’une couleur inférieure. La police utilisée est de taille (14), aisément lisible
par I’éléve, tandis que les variations de la mise en page ne sont pas assez cohérentes, et
favorisent partiellement une bonne lecture. En ce qui concerne les supports audio/vidéo, nous
n’avons retrouvé ni I’un, ni ’autre, alors que dans les rubriques « compréhension de I’oral » il
y a des activités d’écoute qui orientent vers 1’utilisation de ces supports.

Mon Lavre
de Francars

geimelyas

O et
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5.2. La structure du manuel scolaire

Le manuel est divisé en trois parties selon les projets. Chaque partie se distingue par une
couleur : le premier projet en vert, le deuxieme en orange et le troisieme de couleur violette ;
et cela pour faciliter la navigation dans le manuel. La qualité de papier est excellente ; le
format est de 28/20cm.

Le projet initial englobe trois séquences alors que le deuxieme et le troisiéme
comprennent deux séquences. Les séquences portent des rubriques ; chacune des rubriques
comportent un ensemble d’activités : j’écoute et je comprends / je m’exprime / je lis et je
comprends / outils de la langue pour dire, lire et écrire / atelier d’écriture / évaluation —bilan /
les stations- projets / lecture récréative.

La troisieme page du manuel, non numéroté, encadrée en violée claire, 1l a écrit en haut de
la page « représentation » au début une ligne d'accueil de « bienvenue dans ton nouveau
manuel ».

Ensuite, il présente les trois projets avec le nombre des séquences, chacune de couleur verte,
jaune et violet. Puis on trouve les détails pour chaque séquence sous le titre: « chaque
séquence est organisée en rubriques ». Dans ce titre il expose les huit activités dont nous déja
parlée.

Au recto : le sommaire

Le verso de la troisiéme page présente 1’objectif de chaque projet a la fin de 1’année, sous le
titre « contrat d’apprentissage ». Au niveau énonciatif, le discours du manuel s’adresse
directement a 1’¢léve par ’'usage du pronom personnel « TU » :

« A la fin de cette année, tu seras capable de comprendre et de produire des textes
argumentatifs »

Chague projet comme sulit :

Projet 1 : I’apprenant sera capable de produire un texte argumentatif qu’il appuie sur
I’explication.

Projet 2 :I’apprenant sera capable de produire un texte argumentatif qu’il appuie sur la
narration.

Projet 3 :I’apprenant sera capable de produire un texte argumentatif qu’il appuie sur la
description.

Le nombre de séquences different du projet a un autre ou l'on peut présenter comme suit :

Projet 1 :
- Séquence 1 : « Argumenter en utilisant I’explicatif pour faire prendre conscience de la

nécessité de préserver son environnement » p.8

- Séquence 2 : « Argumenter en utilisant I’explicatif pour faire en faveur de la protection
du littoral » p.40

- Séquence 3 : « Argumenter en utilisant I’explicatif pour sensibiliser a la nécessité de
protéger les animaux »p.64

Projet 2 :
- Séquence 1 : « Argumenter dans le récit »p.88

- Séquence 2 : « Argumenter par le dialogue »p.110
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Projet 3 :
- Séquence 1 : « Argumenter pour inciter a la découverte »p.142

- Séquence 2 : « Argumenter dans la lettre » p.168

Démarches pédagogique du manuel :
A partir de la quatrieme page le verso, le début de premier projet.

5.3. La présentation du guide de ’enseignant

Le guide du manuel scolaire de la 4éme année moyenne est congu par Mme Ayad Hamraoui
Melkhir (inspectrice de 1’éducation et de I’enseignement moyen), Mme. Saliha Hadji Aoudia
(professeur de I’enseignement moyen) et Mme. Ourida Mouhoub Bentaha (professeur de
I’enseignement moyen). I est édité en 2013 par 1’office national des publications scolaires. Il
contient dans sa premiére page un sommaire qui comporte : un préambule, un rappel du
programme officiel, une présentation du manuel, une structure de la séquence didactique, un
corrigé et une annexe.

Le préambule : écrit sous forme d’introduction du guide.

- Le rappel du programme officiel : nous retrouvons une indication aux profils d’entrée et de
sortie de la 4éme AM, les objectifs de 1’enseignement du frangais durant le 3éme palier du
cycle moyen, les compétences globales du cycle moyen et du 3eme palier, les compétences
terminales et leurs composantes et objectifs d’apprentissage, 1’approche par compétences,
I’organisation de 1’enseignement-apprentissage en projets, le texte argumentatif, les situations
d’apprentissage, I’évaluation et les themes et supports dans le manuel.

- La présentation du manuel : elle présente un apergu sur la conception et 1’élaboration du
manuel ainsi que les activités qui en découlent.

- La structure d’une séquence d’apprentissage : elle comporte toutes les composantes de la
séquence didactique.

- Les corrigeés : cette partie comporte la correction de toutes les activités proposées dans le
manuel scolaire.

- Les annexes : elles comportent une variété de textes proposés a I’enseignant.
La conception du guide pour I’enseignant doit accompagner étroitement 1’élaboration du

programme, pour assurer 1’explicitation de ses contenus conceptuels et notionnels en relation
avec les savoirs et les compétences a faire acquérir, ainsi qu’avec les situations a organiser
pour rendre possible ces acquisitions. Ce guide doit également permettre a 1’enseignant de
repérer les moments ou il devra faire preuve d’autonomie et d’initiative.
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Chapitre 2 Cadre méthodologique

Ce chapitre est consacré a la méthodologie de recherche utilisée. Il comporte deux parties.
Dans un premier temps, nous allons présenter I’enquéte par questionnaire qui a été réalisée
aupres d’une population de 25 enseignants en vue de tirer des informations sur ’utilisation du
manuel scolaire de frangais et ce qu’ils en pensent de cet outil didactique.

Dans un deuxiéme temps, nous présenterons 1’enquéte que nous avons réalisée par entretiens
aupres 04 enseignants, en vue d’examiner de fagon plus précise leurs différentes adaptations
4éme

du manuel scolaire de la année moyenne.

1. L’enquéte par questionnaire

Cette enquéte s’intéresse au rapport de 1’enseignant de frangais au manuel scolaire. Elle a été
menée au niveau du cycle moyen. Dans notre étude, nous avons choisi comme moyen
d’enquéte le questionnaire qui est un instrument efficace pour récolter un maximum de
données dans un temps relativement restreint.

Pour la confection de ce questionnaire, nous nous sommes basés sur celui élaboré par une
équipe de recherche sur les manuels scolaires®, que nous avons un peu modifiés.

Le questionnaire comporte deux parties :

- La premiére partie vise des données sociométriques (sexe, age, établissement (nom et
lieu), statut, expérience professionnelle) afin de tirer des informations sur le profil des
sujets interrogés.

- La deuxiéme partie comporte une série de 14 questions essentiellement fermées dans
le but de savoir I'usage et éventuellement 1’adaptation du manuel scolaire de la 04°™
année moyenne.

Le gquestionnaire a été distribué a 25 enseignants de langue francaise de 12 établissements

situés a Tlemcen et ses environs. Parmi ces colleges : Cem EL HABAK

ABOUTECHEFIN, Cem les freres BOUKHARI SABRA, Cem CHERIFI Idrisi Pasteur

garcons, Cem BENMANSOUR Boumediene Sabra.

! Le questionnaire qui a servi de base a cette enquéte a été élaboré dans le cadre d’un projet de recherche
CNEPRU intitulé « Le manuel scolaire de francais apres la réforme du systéme éducatif : quel renouvellement
méthodologique et quel(s) usage(s) ? Le cas des manuels de la 2°™ et 3°™ année du cycle moyen. » (code projet :
U00202020130072, université de Tlemcen).
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1.1 Objectif et déroulement de I’enquéte :

Le questionnaire est tout d’abord un outil servant a réaliser une enquéte, c’est une liste de
questions méthodiquement posées en vue de répondre a des questions de recherche.

Notre questionnaire a pour but de connaitre 1’usage qu’ont les enseignants du manuel scolaire,
ce qu’ils en pensent et les différentes adaptations qu’ils apportent éventuellement.

Lors de notre enquéte, on s’est déplacé sur le terrain pour distribuer notre questionnaire, le
mois de mars (dans les établissements moyens) et sur internet (réseaux sociaux), nous 1’avons
envoyé a des enseignants par messagerie électronique (gmail, viber) pour gagner du temps et
avoir plusieurs réponses et participants.

Notre enquéte s’est déroulée dans une période de 30 jours (de la distribution des
guestionnaires jusqu'a la récupération). Parmi les 25 enseignants, nous avons récupérés 20
copies, c’est —a — dire 5 enseignants n’ont pas remis le questionnaire. De ce fait notre étude
prendra en compte 20 questionnaires.

Nous avons rencontrées certaines difficultés lors de la distribution du questionnaire a cause
du temps et des établissements lointain, mais il y avait une collaboration de quelques
enseignants qui étaient compréhensifs et coopératifs. Avant qu’ils ne commencent a
répondre, nous leurs avons donné une explication générale de notre travail de recherche et le
but précis.

Enfin I’enquéte s’est déroulé dans de bonnes conditions mis a part qu’elle a pris beaucoup de
temps du fait que nous nous sommes déplacés dans plusieurs établissements. Nous remercions
tous les gens et les enseignants qui nous ont aidés a élaborer cette recherche et a dépasser

toutes les difficultés rencontrées.
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1.2. Questionnaire utilisé

Questionnaire destiné aux enseignants

Merci de bien vouloir répondre a ce questionnaire destiné a une recherche universitaire

Données sociométriques :

Expérience professionnelle :
Moins de5ans [ | 5-10 [ 1 1120 plus de 20 ]

Les réponses que vous allez donner ci — dessous concernent le manuel de la 4°™°AM

Pour vous le manuel scolaire est indispensable ? :  oui [_] non [ ]

Dans votre travail, vous vous appuyez sur le manuel :

Constamment

De temps en temps

Rarement

Selon vous, le contenu du manuel ;

Est tout a fait adapté au profil des éléves

Est moyennement adapté au profil des éléves

- N’est pas du tout adapté au profil des éleves I:I

4.

Dans votre travail, vous faites appel a d’autres ressources que celles du manuel :

Tres fréeqguemment |:|

De temps en temps | |

Assez rarement |:|
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Jamais

5. Quels types de contenus cherchez — vous en dehors du manuel ?

- Textes |:|

- Supports de compréhension orale |:|

- Images, schémas, graphiques et autres supports iconographiques |:|
- Exercice de langue |:|

- Activités de production écrite / orale |:|

6. Vous utilisez d’autres ressources afin de :

- Remplacer ceux du manuel

- Compléter ceux du manuel (support ou activité complémentaire)

7. Vous pensez que les textes du manuel sont :

Plutot Plutot
Oui Non

De longueur adaptée

abordables

Attractifs (du point de vue thématique)

En adéquation avec le projet en cours
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8. Vous pensez que les images, schémas, graphiques, et autres supports iconographique

sont :
Plutot Plutot
Oui non
Attrayants
Adaptés au niveau
De nombre suffisant
En adéquation avec la thématique du projet
9. vous pensez que les exercices de langue sont :
Plut6t Plut6t
oui non
Abordables
En adéquation avec le projet
De nombre suffisant
10. vous pensez que les activités de production écrite ou orale sont :
Plut6t Plut6t
Oui Non

Abordables

Attrayantes sur le plan thématique (favorisent la
créativite)

En adéquation avec le projet

De nombre suffisant

23




Chapitre 2 Cadre méthodologique

11. en dehors du manuel, quelles sources de documents utilisez- vous ?

internet

anciens manuels

autres livres de frangais vendus en librairie

presse écrite

Autres précisez

12. Selon vous, le manuel permet — il de guider I’¢éléve vers la réalisation de chaque projet ?

- Oui

- Pas suffisamment

- Pas du tout

13. Selon vous :

Oui Non

Le manuel scolaire serait plus efficace si on avait un plus
grand nombre de projets qui seraient plus courts

Le manuel scolaire serait plus efficace si le projet n’était
pas divisé en séquences
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14. Voici une série de propositions de modification du manuel. mettez une croix dans la
case qui correspond a I’importance que vous accordez a chaque proposition

Propositions de
modifications

Modification inutile

Modification a retenir

Modification a retenir
en priorité

Des projets qui
portent sur des types
de textes plus variés

Des projets qui se
rapprochent de
I’environnement de
I’¢léve

Mettre plus
d’activités d’oral

Des textes plus
abordables

Des textes plus
attrayants (du point
de vue thématique)

Des exercices de
langue plus
abordables

Mettre plus
d’activités de
production

Des consignes plus
claires

Mettre plus
d’exercices de langue

Une qualité
materielle meilleure
(papier couverture,
couleur, mise en page
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2. L’enquéte par entretien
2.1. Objectif de I’entretien

L’entretien a porté sur 01 projet du manuel de 4°™ année du cycle moyen. L’objectif était de
voir comment les enseignants exploitent les activités ou ressources proposees dans le manuel
pour la réalisation de ce projet.

Concernant chaque activité ou support proposés dans le manuel, nous voulions savoir si
I’enseignant 1’a utilisé ou pas (dans ce cas, pourquoi ?), s’il 1’a utilis¢ partiellement (et
pourquoi ?), s’il a procédé a une modification de I’activité (et pourquoi ?) et s’il a proposé
d’autres supports ou activités que ceux qui figurent dans le manuel.

Globalement, l’objectif est de savoir comment I’enseignant utilise et adapte le manuel
scolaire.

Les points abordés étaient donc :

- Utilisation de I’activité ou support ? totalement ou partiellement ? (et pourquoi)

- Modification du support ou activité (et pourquoi ?)

- Utilisation d’autres ressources ou activités qui ne figurent pas dans le manuel (et

pourquoi ?)

2.2. Population d’enquéte

Compte tenu des objectifs de notre recherche, nous avons opté pour un entretien individuel
avec des enseignants. 1l s’agit d’un entretien directif que nous avons dirigé avec une série de
questions avec chaque enseignante.

Notre population d’enquéte est composée de 04 enseignantes du cycle moyen dans différents
établissements de la wilaya de TLEMCEN et ses environs. La premiere enseignante (avec
une expérience de 04 ans au college, elle travaille au CEM « CHERRIF IDRISSI (Pasteur
garcons) » situé au centre ville de Tlemcen. La deuxiéme enseignante ¢’est a BENI SNOUS
EL FAHS « CEM STTAOUITI Ali », I’enseignante est une professeure principale avec une
expérience de 7 ans au collége et 03 ans au primaire. La troisieme enseignante est une
enseignante formatrice avec une expérience de 10 ans au college et 5 ans au primaire, elle
travaille actuellement au CEM « BENI BAHDEL -BENI SNOUS ». Enfin, la derniére
enseignante exerce dans un établissement a Tlemcen, ERAID TAHAR HMAIDIA

OUDJLIDA, avec une expérience de 5 ans.
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2.3. Déroulement de I’enquéte

L’enquéte a été réalisée, rappelons-le, avec des enseignants du cycle moyen (avec 04
enseignantes) qui enseignent dans différents établissements, situées a Tlemcen et ses environs.
Etant donné notre objectif, le travail a été réalisé en deux temps :

- Une étape préparatoire a I’entretien.

- L’entretien avec chaque enseignante.

L’¢étape préparatoire a 1’entretien :

Nous avons photocopié et remis a chaque enseignante tout le projet 01 du manuel scolaire de
la 4™ année moyenne avec les trois séquences ; et ce afin que les enseignants puissent
réaliser un travail préparatoire, avant 1’entretien. Concrétement, nous leur avons demandé de
mettre une croix devant chaque activité ou support utilisé, figurant dans le projet 01 du
manuel. Ils devaient également mettre le signe «P» devant I’activité/support utilisé
partiellement, et noter pourquoi. lls devaient aussi apposer le signe « M » devant les
activités/supports qu’ils ont modifiés ou adaptés et noter pourquoi.

Enfin nous leur avons demandé de nous signaler toutes les activités ou supports qu’ils ont
utilisés et qui ne figurent pas dans le manuel.

Ce travail préparatoire en amont était nécessaire pour faciliter I’entretien avec I’enseignant,
qui a été ’occasion d’approfondir sur la question de l'usage et 1’adaptation du manuel
scolaire.

Les directeurs étaient coopératifs car nous ont facilité la tdche pour accéder aux
établissements et nous entretenir avec les enseignantes, lesquelles ont également été
coopératives et compréhensives.

Au cours des entretiens, nous avons appris beaucoup de choses de la part des enseignants et
surtout le déroulement des activités et I’utilisation du manuel.

Les entretiens ont duré entre 2h30 & 3h30 maximum.

En général, nous pouvons affirmer que 1’enquéte par entretien s’est passée dans de bonnes

conditions mis a part qu’elle a pris beaucoup de temps et cela est d0 au déplacement dans

plusieurs établissements.
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Chapitre 3 présentation et analyse des résultats du questionnaire

Dans ce chapitre, nous présentons et analysons les données de notre enquéte par
questionnaire que nous avons menée dans 12 établissements de la wilaya de Tlemcen, aupres
de 20 enseignants de francais du cycle moyen.

1. Analyse et interprétation des résultats du questionnaire :
Sexe :

sexe Fréquences Pourcentage
féminin 12 60%
Masculin 08 40%

Total 20 100%

B féminin

@ Masculin

Figure 01

D’aprés ce que nous avons vu dans le graphique, nous constatons que la majorité des
enseignants de francais sont des femmes (60%).
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Nombre d’années d’expérience

Catégorie d’age Fréquences pourcentage
Moins de 05 ans 06 30%

5 - 10 ans 08 40%

11 - 20ans 03 15%

Plus de 20 ans 03 15%

Total 20 100%

B Moins de 05 ans
m5 - 10 ans
m11 - 20ans
M Plus de 20 ans

Figure 02

En observant ces résultats, on constate que les enseignants qui ont entre 5 et 10 ans
d’enseignement (40%). 30% ont moins de 05 ans. 15% des enquétés ont entre 11 et 20 ans
d’exercice. Les plus anciens (plus de 20 ans) représentent également 15% des enseignants
enquétés. On peut conclure que la majorité des enseignants ayant répondu a ce guestionnaire
ont moins de 10 ans d’expérience, ce qui signifie qu’ils ont travaillé uniquement avec les
programmes et manuels de la réforme lancée en 2003.
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Question 01 :

Pour vous le manuel scolaire est indispensable ?

Réponse Nombre de réponse Pourcentage
Oui 13 65%

Non 07 35%

B Oui

W Non

Figure 03

Nous constatons que 65 % des enseignants jugent le manuel scolaire indispensable.
Cependant, une proportion non négligeable (35%) pense le contraire ; ce qui laisse supposer
qu’ils sont plus ouverts a 1’adaptation et a I’utilisation d’autres ressources que celles du
manuel.
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Question 02 :

Dans votre travail, vous vous appuyez sur le manuel.
- constamment

- de temps en temps

- rarement

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Constamment 03 15%

De temps en temps 14 70%
Rarement 03 15%

M Constamment
[ De temps en temps

[J Rarement

Figure 04

Les résultats ci — dessus nous permettent de dire que 70 % des enseignants s’appuient sur le
manuel scolaire de temps en temps, alors que 15% s’appuient constamment et rarement sur
cet outil.
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Question 03 :

Selon vous, le contenu du manuel

- Est tout a fait adapté au profil des éleves
- Est moyennement adapté au profil des éleves
- N’est pas du tout adapté au profil des éleéves

. Nombre de
Réponses Ré Pourcentage
éponses
Est tout a fait adapté au profil des éléves 03 15%
Est moyennement adapté au profil des éléves 14 70%
N’est pas du tout adapté au profil des éleves 03 15%

M Est tout a fait adapté au profil
des éleves

B Est moyennement adapté au
profil des éléves

N’est pas du tout adapté au
profil des éleves

Figure 05

La majorité des enseignants trouvent que le contenu du manuel est moyennement adapté au
profil des éléves, et une minorité des enseignants trouvent qu’il est tout a fait adapté au profil
des ¢leves. Alors que pour d’autres il n’est pas du tout adapté au profil des éleves
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Question 04 :

Dans votre travail, vous faites appel a d’autres ressources que celles du manuel.

- Tres fréqguemment
- De temps en temps
- Assez rarement

- Jamais
Réponses Nombre de réponse Pourcentage
Tres fréeqguemment 10 50%
De temps en temps 07 35%
Assez rarement 03 15%
jamais 0 0%

W Tres fréquemment
M De temps en temps

O Assez rarement

Figure 06

Les résultats ci — dessus nous permettent de dire que, globalement, les enseignants ne sont pas
dépendants du manuel scolaire. En effet, 50 % des enseignants utilisent « tres fréquemment »
d’autres ressources et 35 % « de temps en temps ».
Il est intéressant de constater qu’une bonne partie des enseignants interrogés sont ouverts a
I’adaptation et a la didactisation d’autres supports.
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Question 05 :
Quels types de contenus recherchez — vous en dehors du manuel ?

- textes

- supports de compréhension orale

- images, schémas, graphiques, et autres supports iconographiques
- exercices de langue

- activités de production écrite / orale

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Textes 17 85%
Supports de compréhension 15 750

orale

Images, schemas,

graphiques et autres 7 35%
supports

Exercices de langue 18 90%
Act.lwtes de production 12 60%

écrite / orale

Nous constatons qu’en dehors du manuel, les contenus utilisés sont majoritairement des
exercices de langue (90%), des textes supports (85%) et des supports de compréhension orale
(75%). 60% affirment utiliser également d’autres activités de production écrite. Cependant,
seuls 35 % utilisent des images, schémas, graphiques, et autres supports iconographiques.
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Question 06 :

Vous utilisez d’autres ressources afin de :

Remplacez ceux du manuel

Compleétez ceux du manuel (support ou activité complémentaire)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Remplacer ceux du manuel | 09 45%
Compléter ceux du manuel | 11 55%

H Remplacer ceux du manuel

4 Compléter ceux du manuel

Figure 07

La moitié des enseignants et avec un pourcentage de 55 % répondent qu’ils utilisent d’autres
ressources a fin de complété ceux du manuel, donc ils sont satisfaits mais ils ajoutent des
activités complémentaires, et 45 % des enseignants utilisent d’autres supports pour remplacer
ceux du manuel car ils ne sont pas satisfaits du contenu de ce manuel.

._Question 07 :

Vous pensez que les textes du manuel sont :

Plutét oui | Plut6t non

De longueur adaptée

Abordable

Attractif (du point de vue thématique)

En adéquation avec le projet en cours

{x%
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Pour la premiere proposition (de longueur adaptée)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plutdt oui 09 45%
Plutdt non 11 55%

La longueur des textes proposés dans le manuel pose probléme pour la majorité des
enseignants (55 % pour la réponse « plutdt non »).

e Pour la deuxieme proposition (abordable)

réponse nombre de réponses Pourcentage
plutdt oui 12 60%
plutét non 08 40%

Concernant la proposition « abordable », est dominante avec un pourcentage de 60%, donc
nous constatons que la plupart des enseignants trouvent que les textes du manuel sont

abordables.

Pour la troisieme proposition attractif (au point de vue thématique)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 09 45%
Plutot non 11 55%

Le taux de réponse « oui » concernant la proposition « attractif » est avec un pourcentage de
45 % c’est — a — dire ils affirment que les textes du manuel ne sont pas attractifs.

Pour la quatriéme proposition (en adéquation avec le projet en cours)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 10 50%
Plut6t non 10 50%

D’apreés les 50 % dans la réponse « oui », et 50 % dans la réponse « non », nous constatons
qu’il y a des enseignants qui trouvent que les textes du manuel sont en adéquation avec le

projet, et d’autres enseignants pensent le contraire.
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Question 08 :

Vous pensez que les images, schémas, graphiques et autres supports iconographiques sont

Plut6t oui Plutot non

Attrayants
Adaptés au niveau
De nombre suffisant
En adéquation avec la thématique du projet

e Pour la premiére proposition (attrayante)
Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 11 55%
Plut6t non 09 45%

Suivant le questionnaire, 55 % des enseignants trouvent que les images, schémas, graphiques,
et autres supports iconographiques sont attirants et attrayants pour les éleves, tandis que les
autres 45 % pensent le contraire.

e pour la deuxieme proposition (adapté au niveau)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 14 70%
Plut6t non 06 30%

Suivant les réponses recues, 70% des enseignants pensent que les images, schémas,
graphiques, et autres supports iconographiques sont adaptés au niveau des éléves de la 04 “™
année moyenne

e pour la troisieme proposition(de nombre suffisant)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 09 45%
Plutdt non 11 55%

Comme nous pouvons le constater, 55 % des enseignants confirment que les images, schémas,
graphiques et autres supports iconographiques trouvés dans le manuel de la 04 ™ année
moyenne ne sont pas de nombre suffisant, donc le manuel de ce niveau ne contient pas
suffisamment de supports.
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e pour la quatrieme proposition (en adéquation avec la thematique du projet)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 14 70%
Plutot non 06 30%

70 % des enseignants affirment que les concepteurs du manuel de la 04 *™ année moyenne ont
choisi les images, schémas, graphiques et autres supports iconographiques en adéquation et
adaptation avec la thématique du projet.

Question 09 :
Vous pensez que les exercices de langue sont :
Plutot oui Plut6t non
Abordables
En adéquation avec le projet
De nombre suffisant
e Pour la premiere proposition (abordable)
Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 15 75%
Plut6t non 05 25%

Suivant les réponses recues, 75 % des enseignants pensent que les exercices de langue du
manuel de la 04°™ année moyenne sont abordables et accessibles.

Pour la deuxiéme proposition (en adéquation avec le projet)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 16 80%
Plut6t non 04 20%

80% c’est le pourcentage le plus €levée, alors les exercices de langue dans le manuel traité sont
convenables et en adéquation avec le projet.

e Pour la troisieme proposition (de nombre suffisant)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 14 70%
Plut6t non 06 30%

Les résultats ci — dessus nous permettent de dire que 70 % des enseignants trouvent les
exercices de langue proposés dans le manuel scolaire sont de nombre suffisant.
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Question 10 :

Vous pensez que les activités de production écrite ou orale sont

Plutét oui Plut6t non

abordables

Attrayantes sur le plan thématique (favorisent la

créativité)

En adéquation avec le projet

De nombre suffisant

e Pour la premiére proposition (abordable)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 04 20%
Plut6t non 16 80%

La plupart des enseignants questionnes (80%) pensent que les activités de production écrite ou
orale ne sont pas abordables, d’ou la nécessité d’adaptation et modification de la part des

enseignants.

e Pour la deuxieme proposition(attrayants sur le plan thématique)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plut6t oui 09 45%
Plutot non 11 55%

D’apres les réponses, 55% des enseignants pensent que les productions écrites ou orales ne
sont pas attrayantes sur le plan thématique, alors que les autres 45 % trouvent qu’ils sont en
adéquation avec le projet.

e Pour la troisieme proposition (en adéquation avec le projet)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plutét oui 15 75%
Plutdt non 05 25%

D’apres les réponses recues 75% des enseignants trouvent que les activités de production
écrite ou orale sont convenables par rapport au projet.

e Pour la quatrieme proposition(de nombre suffisant)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Plutét oui 11 55%
Plutot non 09 45%

55 % des enseignants affirment que les activités de production écrite ou orale contenues dans

le manuel de la 04 ®™®

année moyenne sont de nombre suffisant, donc le manuel de ce niveau

contient suffisamment d’activités de production, selon nos enquétés.
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Question 11 :

En dehors du manuel, quelles sources de documents utilisez — vous ?

- Internet
- Anciens manuels

- Autres livres de francais vendus en librairie

- Presse écrite

- Autres
Réponse Nombre de pourcentage
réponses

Internet 18 90%
Anciens manuels 14 70%

Autres livres de francgais vendus en librairie 11 55%

Presse écrite 04 20%

Autres 00 0%

D’aprés les réponses des enseignants, toutes les propositions sont valables a part la derniére.
- 90% des enseignants utilisent I’internet, car c¢’est un outil rapide et une source qui facilite

leur travail, et leur permet de gagner du temps.

- 70% des enseignants utilisent les anciens manuels, et 55 % utilisent les autres livres de
frangais vendus en librairie et dans lesquels ils trouvent d’autres documents pour faciliter les

apprentissages.

- La presse écrite est également une source de support (20% des enquétés).

40




Chapitre 3 présentation et analyse des résultats du questionnaire

Question 12 :

Selon vous, le manuel permet —il de guider 1’éléve vers la réalisation de chaque projet

- Oui
- Pas suffisamment
- Pas du tout
Réponse Nombre de pourcentage
réponses
oui 05 25%
Pas suffisamment 15 75%
Pas du tout 00 0%

M oui

4 Pas suffisamment

Figure 08

Selon les réponses regues, 75 % des enseignants assurent que le manuel ne guide pas
suffisamment 1’éléve vers la réalisation de chaque projet du programme.
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Question 13 :
Selon vous
Oui non
Le manuel scolaire serait plus efficace si on avait un plus grand
nombre de projets qui seraient plus courts.
Le manuel scolaire serait plus efficace si le projet n’était pas
divisé en séquences.
Proposition Réponse Nombre de | pourcenta
réponses ge
Le manuel scolaire serait plus efficace si on avait | oui 12 60%
un plus grand nombre de projets qui seraient plus | Non 08 40%
courts
Le manuel scolaire serait plus efficace si le projet | oui 04 20%
n’était pas divisé en s€quences Non 16 80%
40%
oui
LI Non

Figure 09
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W oui

= Non

Figure 10

Suivant les réponses regues, 60% des enseignants pensent que le manuel serait plus efficace si
on avait un plus grand nombre de projets qui seraient plus courts, et les autres 40% trouvent
que le manuel ne serait plus efficace si on avait un plus grand nombre de projets plus courts.

-Pour la deuxieme proposition, et d’apres les résultats 80 % des enseignants trouvent que le
manuel serait plus efficace si le projet était divisé en séquences.
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Question 14 :

Voici une série de propositions de modification du manuel. Mettez une croix dans la case qui
correspond a I’'importance que vous accordez a chaque proposition.

Propositions de modifications Modification Modification a | Modification
Inutile retenir a retenir en
priorité

Des projets qui portent sur des types
de textes plus variés

Des projets qui se rapprochent de
I’environnement de I’éléve

Mettre plus d’activité d’oral

Des textes plus abordables

Des textes plus attrayants (du point de
vue thématique)

Des exercices de langue plus
abordables

Mettre plus d’exercices de langue

Mettre plus d’activités de production

Des consignes plus claires

Une qualité matérielle meilleure
(papier, couverture, couleur, mise en

page)
e Pour la premiere proposition« des projets qui portent sur des types de textes
plus variés »
Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 05 25%
Modification a retenir 08 40%
Modification a retenir en priorité 07 35%
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B Modification inutile

u Modification a retenir

. Modjification a retenir en
priorité

Figure 11

Selon les réponses regues, la moitié des enseignants ¢’est —a — dire 40 a 35 % trouvent des
projets qui portent sur des types de textes plus variés dans le manuel de la 04 °™ année
moyenne, est un facteur a retenir et en priorité dans le but de connaitre la diversité des types
de texte.

e Pour la deuxiéme proposition «des projets qui se rapprochent de
I’environnement de I’éléve

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 00 0%
Modification a retenir 05 25%
Modification a retenir en priorité 15 75%
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B Modification a retenir

O Modification a retenir en
priorité

Figure 12

D’aprés les réponses des enseignants 75% trouvent qu’inclure dans un manuel des projets qui
se rapprochent de I’environnement de 1’¢léve est une proposition a retenir en priorité, pour
que le contenu de ce dernier soit intéressant et accessible par la majorité des éléeves.

e Pour la troisieme proposition « mettre plus d’activités d’oral »

Réponses Nombre de réponses pourcentage
Modification inutile 04 20%
Modification a retenir 07 35%
Modification a retenir en priorité 09 45%

B Modification inutile
B Modification a retenir

Modification a retenir en priorité

Figure 13
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Les résultats obtenus, montrent que 45% et 35 % des enseignants donnent aux activités d’oral
une grande importance et priorité, car ils ont un avantage pour 1’apprentissage d’une langue
étrangeére et les activités d’oral poussent les éléves a s’exprimer et a communiquer en classe,
et qu’ils sont intéressés par ces supports.

e Pour la quatrieme proposition « des textes plus abordables »

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 00 0%
Modification a retenir 03 15%
Modification a retenir en priorité | 17 85%

B Modification a retenir

@ Modification a retenir en priorité

Figure 14

Les résultats ci — dessus nous permettent de dire que 85% de nos enseignants ont choisi une
modification a retenir en priorité du texte plus abordable dans le manuel de la 04 ®M¢ année
moyenne car ils donnent a la compréhension des textes une grande importance pour
I’enseignement apprentissage du FLE.
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e Pour la cinquieme proposition « des textes plus attrayants (du point de vue
thématique) »

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 04 20%
Modification a retenir 08 40%
Modification a retenir en priorité 08 40%

® Modification inutile

40%
® Modification a retenir

Modification a retenir en
priorité

Figure 15

La majorité des enseignants ont choisi une modification a retenir et en priorité pour les textes
les plus attrayants afin que les éléves trouvent plus d’intéréts la lecture.
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e Pour la sixieme proposition « des exercices de langue plus abordables »

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 02 10%
Modification a retenir 08 40%
Modification a retenir en priorité 10 50%

® Modification inutile
® Modification a retenir

Modification a retenir en priorité

Figure 16

Selon les réponses recues, 50% et 40% des enseignants on choisi d’ajouter des exercices de
langue plus abordables avec modification prioritaire, parce qu’ils sont trés essentiels pour
évaluer et voir le degré d’apprentissage de la langue étrangere.
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e Pour la septiéme proposition (mettre plus d’exercices de langue)

Réponse Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 03 15%
Modification a retenir 07 35%
Modification a retenir en 10 50%
priorité

50%
B Modification inutile

B Modification a retenir

O Modification a retenir en priorité

Figure 17

Comme nous pouvons le constater, 50% des enseignants proposent de mettre plus d’exercices
de langue dans un manuel pour ’acquisition et 1’apprentissage de la langue étrangere chez

Iéléve de la 04°™ année moyenne.

e Pour la huitiéme proposition « mettre plus d’activités de production »

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 01 5%
Modification a retenir 07 35%
Modification a retenir en priorité | 12 60%
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M Modification inutile

[ Modification a retenir

[ Modification a retenir en
priorité

Figure 18
D’apres les réponses regues, 60 % des enseignants ont choisi la proposition « modification a
retenir en priorité »; il faut se baser sur des exercices de production pour améliorer

I’apprentissage de la langue étrangere.

e Pour la neuvieme proposition « des consignes plus claires »

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Modification inutile 02 10%
Modification a retenir 10 50%
Modification a retenir en priorité | 08 40%

B Modification inutile

B Modification a retenir

= Modification a retenir en
priorité

Figure 19
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Chapitre 3 présentation et analyse des résultats du questionnaire

50 % des enseignants ont choisi la proposition « modification a retenir », et 40% ont choisi
une modification a retenir en priorité, ce qui nous permet de dire que I’utilisation des
consignes plus claires aide et facilite a I’apprenant la compréhension de 1’activité.

e Pour la derniere proposition une qualité matérielle « papier, couverture,
couleurs, mise en page »

Réponses Nombres de réponses Pourcentage
Modification inutile 10 50%
Modification a retenir 07 35%
Modification a retenir en priorité 03 15%

H Modification inutile

H Modification a retenir

kd Modification a retenir en
priorité

Figure 20

Les réponses regues ont été différentes concernant cette question. La majorité des enseignants
pensent que la modification de la qualité matérielle du manuel scolaire de la 04 *M¢ année
moyenne est une proposition inutile. Selon eux, le contenu est le plus important.

35% des enseignants estiment que c’est une « modification a retenir ». Le reste des
enseignants estiment davantage que c¢’est une « modification a retenir en priorité » p