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المقدمة   

نٍسىافى مىا لىمٍ يػىعٍلىمٍ،نىحٍمىديهي كى ىيوى أىىٍلي الشلُّكٍرً عىلىى مىا أىنػٍعىمى  نٍسىافى باًلٍقىلىمً ، عىليَّمى الًٍْ اىلٍحىمٍدي للًيَّوً اليَّذًم عىليَّمى الًٍْ
رى أيمٌةو أيخٍرجًىتٍ للًنيَّاسً تػىأٍميريكفى باًلمىعٍريكؼً كى تػىنػهٍىوٍفى عىنً  رى الٍْيمىمً       كػينٍتيمٍ خىيػٍ ذًهً الٍْيميَّةً بأًىفٍ جىعىلىهىا خىيػٍ عىلىى ىى

ثيميَّ نىحٍمىديهي عىلىى أىفٍ حىفًظى اللُّلغىةى الٍعىرىبيًيَّةى بأًىفٍ أىنػٍزىؿى .  110المينػكٍػىرً كى تػيؤٍمًنػيوفى باًلًله      سيورىةي آؿً عًمٍرىافى اىلٍآيىةي 
 .  9إًنػيَّا نػىحٍني نػىزيَّلٍنػىا الذكًٍرى كى إًنػيَّا لىوي لىحىافًظػيوفى       سيورىةي الٍحًجٍرً  اىلٍآيىة ي    الٍقيرٍآفى بًهىا فىحيفًظػىتٍ بًحًفٍظًوً    

ائًرً اللُّلغىاتً، حىتيَّى عىديَّىىا بػىعٍضي الٍبىاحًثًينى اللُّلغىةى السيَّامًييَّةى الٍْييـَّ، كىيٍفى لَى كى  ىدٍ  ذًهً اللُّلغىةً الٍفىضٍلي عىلىى سى فىكىافى لًهى
فٍصىاحً ،  ىاؿى تػىعىالىى بىانىةً  كىالًٍْ كىلػىقػىدٍ نػىعٍلىمي أىنػيَّهيمٍ يىقػيولػيوفى إنػيَّمىا يػيعىلػٍّميوي :     كىصىفىهىا اللهي تػىعىالىى فًي كًتىابًوً الٍعىزيًزً باًلًٍْ

ا لًسىافه عىرىبًيٌّ ميبًينه   بىشػىره  كى  ىدٍ . 103: سيورىةي النيَّحٍلً ، اىلٍآيىةي .     لًسىافي الػيَّذًم ييلػحًٍديكفى إًلىيٍوً أىعٍجىمًيٌّ كى ىىذى
ةً بػىيٍنى الٍبىدٍكً  لًمً فىأىعٍجىزى بػيلىغىاءى رىبيًعىةى كى ميضىرى  خى يَّ سىييَّدى الرلُّسيلً بًكىامًلً الٍفىصىاحى كى الٍحىضىرً، كىأىنٍطىقىوي بًجىوىامًعً الٍكى

    إًذىا أرىدٍتى أفٍ تػيؤىسٍّسى لًعىاوـ فىازٍرىعً القػىمٍحى كى إًذىا أرىدٍتى أىفٍ تػيؤىسٍّسى لًجًيلو فػىشىجٍّرً الٍْىرٍضى » : كى  ىدٍ ً يلى . 
. « كى إذىا أرىدٍتى أىفٍ تػيؤىسٍّسى للًػعٍيميرً كػيلػٍّوً فػىعىلػٍّمً النػيَّاسى 

 أىبػٍرىزي  كىىيمىا مىعنا التػيَّوىاصيلً  أىدىاةي   كى التػيَّعٍبًيرً  كىسًيلىةي   فىهًيى .كىتػىعٍلًيمي النيَّاسً يػىتىطىليَّبي حىتٍمنا صًيىانىة ى اللُّلغىةً مًنى اليَّلحٍنً 
جٍتًمىاعًييَّةً، كىظىائفًًهىا لًييَّةي  تىتًملُّ  كىبًهىا الًٍَ هىا كىالتػيَّعىللُّمًييَّةي  التػيَّعٍلًيمًييَّةي  الٍعىمى هىا كىاعٍتًمىادنا تػىقيويـ  ، كىعىلىيػٍ  تيكٍتىسىبي  عىلىيػٍ

رىاتي  الٍمىهىارىاتي   الٍمىعٍرفًىةً  كىالٍكىشٍفً عىنٍ مىصىادًرً  الٍبىحٍثً  مىلىكىةي  تػىنٍميو طىريًقًهىا كىعىنٍ  كىالٍكًتىابىةً، الٍقًرىاءىةً  فًي كىالًٍ بػٍ
ا للًلُّغىةً  كىافى  كىلىميَّا .الٍآخىريًنى  مىعى  كىالتػيَّفىاعيلً  الٍفىنٍّي كىالتيَّذىكلُّؽً  لـُّ  الديَّكيري  ىىذى ا لًييَّةً  فًي الٍهى  مًنى  بىاتى  التػيَّوىاصيلًييَّةً  الٍعىمى
يـ  الضيَّريكرًمٍّ  ا ىٍتًمى لًييَّةً  طىرىفىيً  ميسٍتػىوىل عىلىى بًهىا الًٍَ اليَّذًم ىيوىالٍميعىلٍّمي  الٍميتىكىلٍّمى  بًهًمىا كىنػىقٍصًدي  التػيَّوىاصيلًييَّةً  الٍعىمى
 .فىهًيى  كىسًيلىة ه ػىبٍلى كيلٍّ شىيٍءو لٍلٍويصيوؿً إًلىى ميٍ تػىلىفً الٍعيليوًـ كى الٍمىعىارًؼً  كىىيوىالٍميتػىعىلٍّمي ، كىالٍميتػىلىقٍّي

يـ باًلنيَّحٍوً كى ىيوى الٍْىمٍري اليَّذًم دىفػىعىنًي للًٍبىحٍثً فًي  التػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٌطً ببًًلاىدًنىا  ا ىٍتًمى يـ باًللُّلغىةً مىعٍنىاهي الًٍَ ا ىٍتًمى  .كىالًٍَ
رى عىابئًىةو  فىكىثًيرنا مىا تػىتػىعىالىى صىيٍحىاته ىينىا كى ىينىاؾى فًي الشيَّرٍؽً  كى الٍغىرٍبً تىديَّعًي صيعيوبىةى النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ غىيػٍ
الٍفًرىنٍسًييَّةً    كى ةً الٍمىوٍجيودىةً فًي ليغىاتو أيخٍرىل بًمىا فًيهىا اللُّلغىاتي الٍعىالىمًييَّة ي قًيقًييَّةً  كى الٍميعىقىديَّ          باًلصلُّعيوبىاتً الٍحى

سٍبىانيًيَّةً كى الصٍّينًييَّةً كى الٍيىابىانيًيَّةً  نٍجٍلًيزيًيَّةً كى الًٍْ . كى الًٍْ
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فٍتًرىاءىاتً  ذًهً الًٍَدٍّعىاءىاتً كىالًٍَ ا الٍمينٍطىلىقً كىافى لًزىامنا عىلىى الٍغىييوريًنى كى ذىكًم الٍحىلٍّ كى الٍعىقًدً أىفٍ يػىنػٍهىضيوا لًهى كىمًنٍ ىىذى
ينًييَّةً ،  هىا تىكٍسًيري اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً كى تػىقٍوًيضيهىا كى التػيَّقٍلًيلي مًنٍ ً يمىتًهىا الٍحىضىاريًيَّةً  كى الٍعًلٍمًييَّةً كى الدٍّ     اليَّتًي يػيريادي مًنػٍ

ذًهً اللُّلغىةً النيَّبًيلىةً  ارًسًينى كى الٍبىاحًثًينى خىاصيَّةن أىفٍ يػىلٍتىفًتيوا إًلىى  ػىوىاعًدً ىى كى كىافى لًزىامنا أىيٍضنا عىلىى النيَّاشًئىةً عىاميَّةن كى الديَّ
ذًهً اللُّلغىةي مًنٍ  رى خىمٍسىةى عىشىرى  ػىرٍننا مىسٍؤيكليًيَّةن إًنٍسىانيًيَّةن كى حىضىاريًيَّةن باًلنيَّظىرً لًمىا تىحٍتىضًنيوي ىى الشيَّريًفىةً اليَّتًي تىحىميَّلىتٍ عىبػٍ

. كى فًكٍرًمٍّ   كى عًلٍمًيٍّ    إًرٍثو ثػىقىافًيٍّ 

ذًهً الٍمىاديَّةً   كى مًنٍ ثىميَّةى فىإًفيَّ دًرىاسىةى مىوٍضيوعو فًي كىاً عً النيَّحٍوً لىيٍسى كىأىمٍّ دىرٍسو فًي أىييَّةً مىاديَّةو أيخٍرىل باًعٍتًبىارً ىى
ذًهً . الٍعىميودى الٍفًقىرًميَّ للًتػيَّوىاصيلً اللُّلغىوًمٍّ الٍعىرىبًيٍّ  عٍتًمىادً عىلىى ىى كى ىدٍ يىصٍعيبي التػيَّوىاصيلي شىفىهًيًّا أىكٍ كًتىابيًًّا ديكفى الًٍَ

 .الٍقىوىاعًدً اليَّتًي تيزيًلي اللُّلبٍسى كى سيوءى التػيَّفىاىيمً بػىيٍنى الٍميتػىوىاصًلًينى بًهىا 

اتيًىةي فػىلىهىا ارٍتبًىاطه بًعىلاى ىتًي  ا الٍبىحٍثً كىافى لَى بيديَّ مًنى تػىوىفٍّرً دىكىافًعى ذىاتيًيَّةو كى أيخٍرىل مىوٍضيوعًييَّة فىأىميَّا الذيَّ اد ىىذى عٍدى كىلًًْ
ةً باًللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً مينٍذي الصٍّغىرً كىالٍْىكٍثػىري مًنٍ ذىلًكى أىنػيَّهىا ليغىةي الٍقيرٍآفً فىهًيى عىزيًزىةه عىلىى كيلٍّ ميسٍلًمو كىىًييَّ اليَّتًي  الٍوىطًيدى

. زىاكىلىتٍ بًهىا مًهٍنىةى التػيَّعٍلًيمً 

ا اليَّلوٍفً مًنى الٍبيحيوثً الهىاميَّةً حىيٍثي أىسىاؿى الٍعيلىمىاءي كىالبىاحًثيوفى  كىأىميَّا الديَّكىافًعي الٍمىوٍضيوعًييَّةي فػىتىتػىعىليَّقي باًلتػيَّنٍقًيبً فىي ىىذى
رى الكىثًيرى حىوٍلهىا كىمىا يػىزىاليوفى كىذىلًكى كىنىحٍني مًنٍ كىرىاءً اجٍتًهىادىاتًهًمٍ نىسٍتىفًيدي  كمًميَّا ىيوى ميهًمٌّ أىنيَّنًي زىاكىلٍتي .الٍحًبػٍ

ةً الٍجامًعًييَّةً  ائًييَّ كىالٍميتػىوىسٍّطى فًي رحًٍلىةو سىابًقىةو ، كىباًلٍميوىازىاةً مىعى ذىلًكى أى ػٍبػىلٍتي عىلىى الدٍّرىاسى بتًٍدى التػيَّعٍلًيمى بًمىرٍحىلىتػىيٍوً الًٍَ
سٍتًفىادىةى مًنٍ عيليومًهىا كىتىجٍربًىتًهىا فىكىافى لًي ذىلًكى إًذٍ تىمىكيَّنٍتي  مًميَّا تىمىنػيَّيٍتي – بًفىضٍلً الليَّوً تػىعىالىى - ميتىمىنػٍّينا الًٍَ

ذًهً الٍجىامًعىةً ،فىكىافى عىلىييَّ أىفٍ أىعيودى بًزىادو أىطٍرىحيوي بػىيٍنى أىيٍدًم الرٍّفىاؽً فًي  كىبًفىضٍلً مىجٍهيودً الرٍّجىاؿً الٍميٍ لًصًينى بًهى
باًلنٍّسٍبىةً لًي – التػيَّعٍلًيمً فىمىا كىافى لًي إًلَيَّ أىفٍ أىبٍحىثى فىاخٍتػىرٍتي مًنى الٍبيحيوثً التػيَّعٍلًيمًييَّةى فًي التيَّدٍريًسً كىىيوى إًذىفٍ 

بىنًي لًْىفٍ  أىلًجى بىحٍرى عًلٍمً النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ فىأىخٍتىارى الٍبىحٍثى فًي كىاً عًوً  باًلتػيَّعٍلًيمً  لـُّ اليَّذًم جىذى ا افًعي الٍمىوٍضيوعًي الٍهى الديَّ
افً كىثًيرنا ، أىميَّا إًذىا – كىمىا يػيقىاؿي - كىميحىاكىلىةن مًنٍّي لًوىضٍعً النػٍّقىاطً عىلىى الٍحيريكؼً .الٍميتػىوىسٍّطً  اً ػٍتػىرىبٍتي مًنى الٍمىيٍدى

ائًلً فىذىاؾى ىيوى الٍمىقٍصيودي كى تلًٍكى ىًييَّ الٍمىوٍضيوعًييَّةي نػىفٍسيهىا  . كىافى الٍْىمٍري  يػىتػىعىليَّقي باًلطلُّريؽً كى الٍوىسى
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 يػيعٍدلُّ النيَّحٍوي مًفٍتىاحنا لًكيلٍّ الٍعىابًريًنى ميٍ تػىلىفى الٍعيليوًـ اللُّلغىوًييَّةً كى ييصىنٍّفي مًنى النيَّشىاطىاتً اليَّتًي تػىهٍتىملُّ بًهىا الٍمىنٍظيومىةي 
ا فػىهيوى أىجٍدىري كى أىكٍلىى باًلٍبىحٍثً اليَّذًم سىتػىقىعي عيصىارىتيوي ػ إًفٍ شىاءى اليَّلوي ػ بػىيٍنى أىيٍدًم رجًىاؿً  التػيَّرٍبىوًييَّةي فًي التػيَّعٍلًيمً ،كىلًذى

اءً الرٌأٍمً  سٍتًفادىةً كى إًبٍدى كىمىا أىفيَّ إًشٍكىاليًىاتو أيخٍرىل تىمىثػيَّلىتٍ فًي صًراىعو ظىليَّ حىدًيثى أىىٍلً . التػيَّرٍبيًيَّةً كىالتػيَّعٍلًيمً  لًلٍاً
ائًلً النيَّاجًعىةً لتًػىعٍلًيمًوً  يٍفًيىةً اسٍتًعٍمىاؿً الطيَّرىائًقً الٍمينىاسًبىةً لتًػىعٍلًيمً النيَّحٍوً ،كى تىسًٍ يرً الٍوىسى اللُّلغىةً كى النيَّحٍوً حىوٍؿى كى

ا الٍمىوٍضيوعً حىيٍثي لَى نىجًدي كًتىابنا      كىالٍبىحٍثً فًي كىاً عًوً،  حًظيوي فًي الدٍّرىاسىاتً السيَّابًقىةً لًهىذى كى  ىيوى مىا نيلاى
ائًرً الٍمىنىاىًجً  ؼً بػىيٍنى سى يػىتىحىديَّثي عىنً النيَّحٍوً  إلَيَّ كى يػىغيوصي فًيوً صىاحًبيوي مًنٍ أىجٍلً إًبػٍرىازً أىكٍجيوً الشيَّبىوً كى الًٍَخٍتًلاى

. بًميٍ تػىلىفً الٍْىطٍوىارً 

هىا     ا الٍمىوٍضيوعً نىذٍكيري مًنػٍ النيَّحٍوى الٍعىرىبًييَّ نػىقٍده كىتػىوٍجًيوه للًٍمىهٍدًم مىٍ زيكمًي »  لىقىدٍ سىبػىقىتٍ دًرىاسىاته عًديَّةه فًي ىىذى
بػٍرىاىًيم ميحىميَّد عىطاٌ  »  كى ميؤىليَّفى    ، «  كًتىابى «  الٍمىرٍجًعً فًي تىدٍريًسً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً لًًْ فًي رحًىابً اللُّلغىةً » ، ك ى

«  النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ أيصيوليوي كى أيسيسيوي لًميحىمٌد إبراىيم عبادة  » كىكًتىابى «  الٍعىرىبيًيَّةً لًلٍْيسٍتىاذً عبد الجليل مرتاض  
اليًيَّةً »     كىكًتىابى ،  ائيًيَّةً كىالًٍْكٍمى بتًٍدى أيسيسيوي كىتىطٍبًيقىاتيوي  لًمجاكر محمد صلاح : تىدٍريًسً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًىةً باًلٍمىرٍحىلىةً الًٍَ

وً الٍفىنٍّيٍّ لًميدىرٍّسًي اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً لًْبراىيم عبد العليم  » كىكًتىابى  ،« الدين  النيَّحٍوً  »  ، كىميؤىليَّفى «  الٍميوىجٍّ
الٍمىرٍجًعً فًي تىدٍريًسً مىهىارىاتً الٍعىرىبيًيَّةً » ، كى كًتىابى     «  الٍعىرىبًيٍّ بػىيٍنى الٍْىصىالىةً كىالتيَّجٍدًيدً لًعىبٍد المجيد عيساني

يىة »   كى كًتىابى    « كىعيليومًهىا  لًعىلًي سامي الحلاؽ  دًيثىةً لًضىبػٍ تٍّجىاىىاتً الٍحى تىدٍريًسً النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ فًي ضىوٍءً الًٍَ
رىىىا مًنٍ « طيريؽً تىدٍريًسً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً لًعبد المنعم سيد عبد العاؿ »   ، كى أىخًيرنا كًتىابى « سعيد سليطي   كىغىيػٍ

الكيتيبً الٍكىثًيرىةً باًلًٍْضىافىةً إًلىى ميلٍتػىقىيىاتً كىطىنًييَّةو حىوٍؿى كىاً عً النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ باًلتػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً ببًػىعٍضً الٍجىامًعىاتً 
 .الٍجىزىائًريًيَّةً 

كى  ىدٍ فػىرىضى عىلىيٌ طىابىعي الٍبىحٍثً اتػٍّبىاعى مىنػٍهىجو عًلٍمًيٍّ   ىائًمو عىلىى الٍوىصٍفً كالتيَّحٍلًيلً يػىتىحىريَّل الٍحىقىائًقى الٍمىدٍريكسىةى 
سٍتًنٍتىاجىاتً تىميَّ  هىا مىجٍميوعىةه مًنى الًٍَ حىظىةى كى التيَّجٍريًبى كى التيَّحٍلًيلى فػىتػىوىليَّدىتٍ عىنػٍ كًفٍقى تىجىارًبى عًلٍمًييَّةو تىضىميَّنىتً الٍميلاى

افً  كىمىا أىفيَّ الٍبىحٍثى يػىتىطىليَّبي فًي بػىعٍضً الٍْىحٍيىافً اسٍتًعٍمىاؿى الٍوىصٍفً كى الٍميقىارىنىةً مىعى الٍعًلٍمً . تػىوٍظًيفيهىا فًي الٍمىيٍدى
هىجً التيَّاريًً ي  مىاءي لتًػىوٍظًيفً الٍمىنػٍ نىةً كى الٍْيخٍرىل اسٍتًحٍضىاري مىا اتػٌبٌىعى الٍقيدى . أىنيَّوي كىافى كىاجًبنا بػىيٍنى الٍفىيػٍ
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هىا نٍجىازً، فىهًيى ميتػىعىدٍّدىةه مًنػٍ ا الًٍْ التػيَّنػىقلُّلً إًلىى : أىميَّا الصلُّعيوبىاتي اليَّتًي اعٍتػىرىضىتٍ طىريًقًي مًنٍ أىجٍلً إًتٍمىاًـ ىىذى صيعيوبىة ي
مًيذي ،كىمىا أىفيَّ تىضىاريبى الٍآرىاءً   كى الٍْىفٍكىارً  ةً  كىالٍميفىتٍّشًينى كىكىذىلًكى التيَّلاى تٍّصىاؿً باًلٍْىسىاتًذى ميٍ تػىلىفً الٍميتػىوىسٍّطىاتً لًلٍاً

هىا كى الٍحىدًيثً ىًيى الٍْيخٍرىل عىطيَّلىتٍ  ةً اىلٍقىدًيمً مًنػٍ حىوٍؿى الٍمىفىاىًيمً الٍوىارًدىةً فًي الٍمىصىادًرً كى الٍمىرىاجًعً الٍميعٍتىمىدى
ادً الٍفىصٍلً الثيَّالًثً  ا إًلىى جىانًبً الٍعىوىائًقً التًٌي عًطيَّلىتٍنًي عًنٍدى إًعٍدى بىحٍثًي كىاسٍتًنٍتىاجىاتًي فًي بػىعٍضً الٍْىحٍيىافً، كيللُّ ىىذى

تً   ةً النيَّدىكىاتً التػيَّرٍبىوًييَّةً كى التػيَّنػىقيلاى انًي ببًػىعٍضً الٍميؤىسيَّسىاتً التػيَّرٍبىوًييَّةً كىصيعيوبىةً بػىرٍمىجى اليَّذًم خىصيَّصٍتيوي للًتيَّطٍبًيقً الٍمىيٍدى
رنا – الٍميتػىعىدٍّدىةً بػىيٍنى الٍميتػىوىسٍّطىاتً حىيٍثي أيصىادًؼي الٍميرىحٍّبًينى  أىحٍيىاننا كىأي ػٍهىري مًنٍ ً بىلً -   جىزىاىيمٍ اليَّلوي خىيػٍ

. الٍميمٍتىنًعًينى  أىحٍيىاننا أيخٍرىل كىمىعى ذىلًكى شيكٍرًم لىهيمٍ دىائًمه 

ثىةي فيصيوؿو أىكلُّليهىا  بًعينػٍوىافً  فػىوىائًدً تىدٍريًسً النيَّحٍوً :  كى  ىدٍ تىطىليَّبى الٍبىحٍثي اتٍّباىعى خيطيَّةو  يػىتىصىديَّريىىا مىدٍخىله تىلًيوً  ثىلاى
ىىا  اؼً تىدٍريًسً النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ باًلتػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً ، كىتىلاى الٍعىرىبًي فًي التػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً تىطىريٍَّ تي فًيوً إًلىى أىىٍدى

دًيثًهىا إًضىافىةن إًلىى الطيَّرىائًقً  هىجًييَّةً  التيَّدٍريًسً  ىدًيمنا كىحىدًيثنا  يػينىاً شي طىرىائًقى التػيَّعٍلًيمً  ىدًيمًهىا كىحى عىرٍضه حىوٍؿى مىنػٍ
رٍسً اللُّلغىوًمٍّ  نٍجىاحً الديَّ . الٍ ىاصيَّةً بتًىدٍريًسً النيَّحٍوً كىكىذىلًكى مىفٍهيويـ التػيَّقٍوًيمً اليَّلغٍوًم كىأىىىمٍّيىتيوي لًًْ

مًيذً فًي التػيَّعٍلًيمً    كىيىأٍتًي الٍفىصٍلي الثيَّانًي اليَّذًم عىالىجٍتي فًيوً أىسٍبىابى ضيعٍفً الٍميسٍتػىوىل  النيَّحٍوًمٍّ لىدىل التيَّلاى
جً إًضىافىةن إًلىى كىيٍفًييَّةً تىحٍقًيقً  الٍميتػىوىسٍّطً  كىتقًٍنًيىاتً  عًلاىجًوً ميتػىعىرٍّضنا لًلٍْىسٍبىابً كىالٍعىوىامًلً كىأىبػٍرىزً أىسىاليًبً الٍعًلاى

ا الضلُّعٍفً  انبًنا ىىامًّا حىوٍؿى أىسٍبىابً ىىذى اؼً ،كىمىا أىفيَّ الٍبىحٍثى تىضىميَّنى جى  أىبػٍرىزً أىسىاليًبً كىصيعيوبىاتوًً إًضىافىةن إًلىىالٍْىىٍدى
ادً ميعىلٍّمً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً كىتػىنٍمًييَّتًوً   إًعٍدى جً كى : كىأىميَّا الٍفىصٍلً الثيَّالًثً فػىقىدٍ  خىصيَّصٍتيوي للًتيَّطٍبًيقً كى ىدٍ جىاءى  بًعينػٍوىافً .الٍعًلاى

ميقىريَّرً النيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ باًلتػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً ؛ يىحٍتىوًم عىلىى تىحٍلًيلً بػىرٍنىامىجً السيَّنػىوىاتً الٍْيكلىى كى الثيَّانيًيَّةً كىالثيَّالثًىةً 
يىافه خىاصٌّ بًرجًىاؿً التػيَّرٍبيًيَّةً كىالتػيَّعٍلًيمً فًي الٍميتػىوىسٍّطً كىآخىري خىاصه  كىالريَّابًعىةً ميتػىوىسٍّطو للًنيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ يىلًي ذىلًكى  اسٍتًبػٍ

كى كًجٍهىاتً نىظىرو فًي الٍمىوٍضيوعً لبًػىعٍضً التػيَّرٍبىوًييًنى مًنٍ ميدًيريًنى   باًلٍميتىمىدٍرًسًينى إًضىافىةن إًلىى تػىقىاريًرى لنًىدىكىاتو تػىرٍبىوًييَّةو 
.  كىميفىتٍّشًينى 
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ةى الٍمىجٍهيودً ميسٍتػىنٍتًجنا مىجٍميوعىةن مًنى التػيَّوٍجًيهىاتً     كى  ىدٍ أىنػٍهىيٍتي الٍبىحىثى بً ىاتًمىةو جىمىعٍتي فًيهىا زيبٍدى
تنًىا الٍكًرىاًـ باًلٍجىامًعىةً  ىصٍدى مينىا ىشىتًهىا كىدًرىاسىتًهىا كىىًيى كىذىلًكى  ىـ أىسىاتًذى ٍ تًرىاحىاتً لًوىضٍعًهىا كىمىشٍريكعو أىمىا كىالًٍَ

تنًىا فًي التػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً لًلٍاسٍتًعىانىةً بًهىا ميسٍتػىقٍبىلان  ىـ أىسىاتًذى اءً الريَّأٍمً - إًفٍ شىاءى الليَّوي - مىطٍريكحىةه  أىمىا .  مىعى إًبٍدى

حٍتًرىاًـ لًْيسٍ   الٍميحٍتػىرىًـ كى الٍميشٍرًؼً  الدلُّكٍتيور  تىاذًمكىلىمٍ يػىبٍقى لًي إًلَيَّ أىفٍ أىتػىفىضيَّلى بأًىسٍمىى عًبىارىاتً التػيَّقٍدًيرً كى الًٍَ
نًي بنًيصٍحًوً  كىلىمٍ يػىبٍ ىلٍ عىلىييَّ  ا الٍبىحٍثً كىسىاعىدى شٍرىاؼً عىلىى ىىذى عبد الجليل مرتاض اليَّذًم  تػىفىضيَّلى بًقىبيوؿً الًٍْ

ا الٍمىشٍريكعً الٍعًلٍمًيٍّ  ادً ىىذى ةً  اليَّتًي كىثًيرنا مىا كىانىتٍ عىوٍننا لًي عىلىى إًعٍدى  بتًػىوٍجًيهىاتوًً الصيَّائبًىةً كى إًرٍشىادىاتوًً الٍقىيٍّمى
حىقلُّ الشلُّكٍرً كىكىامًليوي عىلىى تػىوٍفًيقًي - إًذىفٍ –فػىلىوي  عىلىييَّ .كىاسٍتىطىعٍتي بًفىضٍلًهىا كىذىلًكى أىفٍ أىتىجىاكىزى ميعٍظىمى الصلُّعيوبىاتً 

عًييَّةً الٍْيسٍتىاذً عبد الناصر بوعلي عىلىى دىعٍمًوً  كىتػىوٍجًيهًوً لًي  ا الٍمىوٍضيوعً كىذىلًكى  بًمى نٍجىازً ىىذى  .لًًْ

ا نىافًعنا خىالًصنا لًوىجٍهًوً تػىعىالىى   .نىسٍأىؿي اللهى أىفٍ يػيوىفػٌقىنىا  كىييسىدٍّدى خيطىانىا، كىأىفٍ يىجٍعىلى عىمىلىنىا ىىذى

مًنٍ لًسىانًي يػىفٍقىهيوا  ػىوٍلًي   .رىبٍّ اشٍرٍحٍ لًي صىدٍرًم كىيىسٍّرٍ لًي أىمٍرًم كىاحٍليلٍ عيقٍدىة ن
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 المدخل

إف القواعد النحوية كسيلة من الوسائل التي تيعًين على إجادة اللغة كممارسة القراءة كالكتابة بلغة صحيحة 
خالية من الْخطاء كتساعد على د ة التعبير كسلامة الْداء كضبط الكلمات ،لْف عدـ مراعاة القواعد 

نىحٍني نػىتػىعىلٌمي »: النحوية يترتب عليو فساد المعنى ك ػىلٍبي الفكرة كسوء الفهم ،  يقوؿ علي سامي الحلاؽ  
كليس المقصودي مًنٍ تػىعىلٌمًها أىفٍ تيصٍبًحى ىىدىفا مًنى الٍْىىداؼً . الٍقىوىاعًدى النٌحٍوًيةٌى لنًيقوٌىـ أىلٍسًنىتػىنىا كىنػيهىذٌبٌ كًتابػىتىنا 

 1.« التػٌعٍلًيمًية

. يكاد ييجٍمًعي أىل اللغة على أف النحو لغة ىو القصد 

العىيٍني كلًسىافي العربً  كالقاموسي المحيطي  ك نػىتىجى عىنٍ ذلك البحثً : كلتعريفو اكتفيت  بثلاثةً مىعاجًمى كىي 
: التعاريفي التالية 

: النحو لغة 

ه ؛ أم  صدت .القصدي نحوى الشيء : النحوي   : ا نىحىا ، يػىنٍحيو ،  نىحٍو:جاء  في معجم  العين  نحوت نحوى
: بػىلىغىنا أفٌ أباالْسود كضع كجوه العربية ؛ فقاؿ للناس »: ك ييضًيف صاحب العين  ائلا .  صدىه

: كييجمىعي على الْىنحاءً ك اؿ .اينحواىذا،فىسيمٌي نحوا 

. كىالنػيَّحٍوي فػيًوً لًْىػلٍ  الريَّأمً أنػحٍىاءي  •••   كىلػلٍكىلاًـ كيجيوهه فًي تػىصىرٌفًوً 

                                                             

:  س،لبناف .  طرابلس ، شركة المؤسسة الحديثة للكتاب ،علي سامي الحلاؽ ،المرجع في تدريس اللغة العربية كعلومها -  1
  .302:  ص ،2010
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القصد كالطريق، ك د سيمٍّيى علمي النحو :    ىو  أيضا  كالنحوي في اللغة. جانبيو : كالناحيةي من كلٌ شيء 
بهذا الَسم، لْنوٌ يػيعىلٍّم الناس الطريق إلى كلاـ العرب الفصيح، كأيضنا لْف الدٌارس لهذا العلم إنما  يػىنٍحو 

 2 .  «تػىعىلٌمى كىلاًـ العىرىبً من خلاؿ دراستو لهذا العلم  - أمٍ يػىقٍصًد - 

كالنٌحوي القصدي كالطريقي، يكوف . إعرابي الكلاًـ العربي:  كالنيَّحٍوي »: أما صاحب معجم لساف العرب فيقوؿ
 3 .«ظرفنا كيكوف اسمنا، نىحاهي يػىنٍحوه كيػىنٍحاهي نحونا كانػٍتىحاهي، كىنىحٍوي العربية منو 

نحا ينحو اينحي »: حسب ما كرد في القاموس المحيط - كذلك - كمعنى كلمة النحو في اللٌغة العربية  
ه. نحوان ، نحوى الشيءً ك إليو مالَى إليو ك  صداه؛ نحا الطالبي نحوى : نحا الصديقافً إلى المقهى أك نحوى

        أبعدىه : سارى على إثرهً ك  لٌدىه  ، ك نحا عنو لم يىقتىدً بو؛ ك نحا عن نفسًو الجيبنى ك الكسلى : أيستاذًه
  4  «ك أزالىو   

 

    
 

                                                             
لبناف ، – ، دار الكتب العلمية ، بيركت 4كتاب العين ، ال ليل بن أحمد الفراىدم ، تحقيق دعبد الحميد ىنداكم ، ج -  2

  .201:  ،  ص2003

   49:  ج،مكتبة المعاجم اللغوية :المطبعة  ،  ابن منظور،لساف العرب  -  3

  ، لبناف ،  2005 ،  8:  ط،مؤسسة الرسالة :المطبعة، محمد بن يعقوب الفيركزآبادم مجد الدين ،القاموس المحيط -  4
 1236: ص 
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 :النحو اصطلاحا 

النحوى ىو علمه يىبحىثي في أصوؿً تكوينً أما اصطلاحا فييجمًعي أىل الَختصاص من اللغويين كالنحويين  أفٌ 
      فهدؼي علمً النحوً أف ييحدٌدى أساليبى تكوينً الجملً ك مواضعى الكلماتً  .الجملةً ك  واعدً الْعرابً 

ك كظيفتىها فيها ، كما يحدٌدي ال صائ ى التي تكتسبيها الكلمةي من ذلكى الموضعً  أك الحركةً أك مكانًها في 
ك البناءً أك كانت خصائ ى نىحٍويةن  الجملةً، سواءه أكانت أحكامان نىحٍويةن كالتقديمً     ك التأخيرً ك الْعراب

 .ك الفاعليةً  ك المفعوليةً   كالَبتداءً 

ىيوى انتًٍحىاءي سىمٍتً كىلاىًـ الٍعىرىبً فًي » : النحو اصطلاحا بما يلي  في كتابًو  ال صائً    ييعرٌؼ  ابني جًنًيٍّ  ؼ
التٌثٍنًيىةً، كى الٍجىمٍعً ، كى التٌحٍقًيرً كى التٌكٍسًيرً كى الٍْضىافىةً كى النيَّسىبً،كى التػٌركًٍيبً،  :تىصىرٌفًوً مًنٍ إعٍرىابو  كى غىيٍرهًً  كى

هيمٍ،  ةً فػىيىنًطًقى بها كى إًفٍ لىمٍ يىكينٍ مًنػٍ ، ليًػىلٍحىقى مىنٍ لىيٍسى مًنٍ أىىٍلً اللٌغىةً الٍعىرىبيًٌةً بأًىىٍلًهىا فًي الٍفىصىاحى   كى غىيٍرً ذىلًكى
هىا هىا ريديَّ بًوً إًلىيػٍ كى ىيوى فًي الْىصٍلً مىصٍدىره شىائًعه، أىمٍ نىحىوٍتي نىحٍوان، كىقىوٍلًكى  ىصىدٍتي . كى إًفٍ شىذيَّ بػىعٍضيهيمٍ عىنػٍ

محاكاةي : فالنحوي عندى ابنً جًنيٍّ على ىذا ىوى   . 5«   ىصٍدان، ثيميَّ خي يَّ بًوًً انتًٍحىاءي ىىذا الٍقىبًيلً مًنى الٍعًلٍمً 
في طريقةً كلامًهم تىجىنٌبان للٌحنً كتمكينان للمستعربً من أف يكوفى كالعربيٍّ في فصاحتًو ك سلامةً  العرب

  .6 «كبناءن  إعرابنا الكىلًمً  أكاخر أحواؿي  بو ييعرىؼي  علم  بإنو»: أماالفاكهي  فيعرفو   . لغتًو عندى الكلاـ

هىا لىفٍظا أىكٍ تػىقٍدًيرا     »:كبالنسبة للصٌبٌاف فإف النحو ىو  لًمً لًَخٍتًلاىؼً الٍعىوىامًلً الدٌاخًلىةً عىلىيػٍ   تػىغٍيًيري أىكىاخًرً الٍكى
».7 
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: ك د جاء في النحو الوافي تعريف اصطلاحي آخر يقوؿ فيو صاحبو 

  «ىيوى تػىغٍيًيري الٍعىلاىمىةً التًٌى  فًي آخًرً اللٌفٍظً بًسىبىبً تػىغٍيًيرً الٍعىوىامًلً الدٌاخًلىةً عىلىيٍوً ، كىمىا يػىقٍتىضًيوً كيللُّ عىامًل » 
8 .

 :مفهوـ النحو  ديما 

فىعي كلٌ من ييريًد أف يػيقىوٍّـ لسانو، كيتعلم أصوؿ  إف دراسة علوـ ك واعد اللغة العربية، ىي الوسيلة التي تػىنػٍ
فىعي كلٌ  مسلمو يريد فػىهٍم كتاب الله عز كجل، فاللغة العربية  ك واعد الكتابة السليمة، كىي الوسيلة التي تػىنػٍ

من بين جميع اللغات - ىي اللغة التي شىريَّفها الله سبحانو كتعالى كجعلها لغة القرآف الكريم، فأصبحت 
كالمسلم لَ يمكن لو أف يفهم كتاب الله عز كجل  بل أف يكوف على دراية . أشرؼى لغةو على الْطلاؽ- 

كمعرفة باللغة العربية كعلومها كأساليبها، كخاصة علمي النحو كالصرؼ، كمن ىنا جاءت  أىمية دراسة 
كتعلم اللغة العربية                                                                                                        

 ديمنا لىمٌا رأل العلماء أف العيجٍمىة  د شاعت بين الناس، كأف اللحن كال طأ  د انتشر بينهم، عىمىديكا إلى 
.                                                             الصرؼكتدكين الضوابط كالقواعد التي تستقيم بها الْلسن، فأنشأكا علوـ اللغة العربية كعلمي النحو 

:  لتعريف النحو في اللغة  عند القدماء ، يقوؿ صاحب معجم لساف العرب كما سبق الذكر كبالنسبة  

كىالنٌحٍوي القىصٍدي كىالطٌريًقي، يىكيوفي ظىرٍفنا كىيىكيوفي اًسٍمنا، نىحىاهي يػىنٍحيوهي . إًعٍرىابي الٍكلاىًـ الٍعىرىبًيٌ »:  كىالنيَّحٍوي     
     9« . كىيػىنىحىاهي نىحٍونا كانػٍتىحىاهي، كىنىحٍوي الٍعىرىبيًٌةً مًنٍوي 
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القصد كالطريق، ك د سيمٍّيى علمي النحو بهذا الَسم، لْنو يػيعىلٌم الناس :    ىو  أيضا  كالنحو في اللغة
تعلمى كلاـ - أم يػىقٍصد - الطريق إلى كلاـ العرب الفصيح، كأيضنا لْف الدارس لهذا العلم إنما  ينحو 

ىو علم ي ت  بدراسة : كتعريف علم النحو في الَصطلاح كذلك ..العرب من خلاؿ دراستو لهذا العلم
الْصوؿ التي تػيعٍرىؼ بها أحواؿ الكلمات العربية من جهة الْعراب كالبناء بعد انتظامها في الجملة، فػىعىن 

، كعلم  طريق ىذا العلم نستطيع أف نعرؼ ما يجب أف تكوف عليو الكلمة من رفعو أك نصبو أك جرو أك جزوـ
النحو لَ يػىنػٍفىكلُّ عن علم الصرؼ، فهذاف العًلماف متلازماف، فعلم الصرؼ ىو العلم الذم يبحث في صيغ 

كيقوؿ . أك بناء، كييسىمٌي بعضي العلماء علم النحو بعلم الْعراب  الكلمات العربية التي ليست بإعراب 
بعضهم إف علم النحو يشمل الصرؼ أيضنا، فعلم النحو لو معنى خاص، كآخر عاـ، أما ال اص فهو 
الذم سبق تعريفيو في الفقرة السابقة، كأما العاـ فهو الذم يشمل ما سبق تعريفيو، كييضاؼ إليو علم 

ك د كانت ألفية ابن مالك النحوية الشهيرة، ىي مًن أىىمٌ ما ديكٍّف في علم النحو، حيث جاء من  .الصرؼ
 كىاًسمه كىفًعٍله ثيميَّ حىرٍؼي الٍكىلًمٍ *** ـكىلامينا لىفٍظه ميفًيده كىاسٍتىق   أبياتها 

كذلك بحسب القواعد التي كضعها العلماء العرب القدامى استشهادان بكلاـ العرب  ديمان، عندما لم 
يىدخيل اللٌحن كال طأ في لغتهم، ككانت لغتهم العربيٌة مقوٌمة بالفطرة كالغريزة، كعليها  امت  واعد اللٌغة 

كىي الكوفيٌة، كالبصريةٌ، : ك د تطوٌر ىذا العلم لتًيؤسٌس لو ثلاثي مدارسى أساسيةو يقوـ عليها. العربيٌة
.  كالبغداديةٌ
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فبعد اتٌساع ر عة الدٌكلة الْسلامية بسبب الفتوحات الْسلاميٌة خاصٌة في عهد ال ليفة الراشدمٌ عليٌ بن 
، كدخوؿ الكثير من غير العرب الْعاجم للإسلاـ، زاد اللٌحن كالغلط في  (رضي الله عنو )أبي طالب 

كلذلك زادت الحاجة إلى كضع أيسس . اللٌغة العربيٌة، لْفٌ الْعاجم لم تكن اللٌغةي العربيٌة لغتىهم بالسليقة
ك واعدى لكلاـ العرب كلغتهم حتى لَ يكثر اللٌحن فيها، كلحماية القرآف الكريم كالسنٌة النبويةٌ من أمٌ خطأ 

. أك تحريف  د يدخل عليهما 

كالمعركؼ أف كاضعى علم النٌحو كمؤسٌسو ىو أبو الْسود الدؤليٌ، كذلك لًمىا سمعو من أعجمي مرٌة يقرأ 
كىأىذىافه مًنى الليَّوً كىرىسيولًوً إًلىى النيَّاسً يػىوٍىـ الٍحىجٍّ الٍْىكٍبىرً أىفيَّ الليَّوى بىرًمءه مًنى »: القرآف الكريم فقرأ  ولو تعالى 

ره لىكيمٍ  فىإًفٍ ۚ  الٍميشٍركًًينى  كىرىسيوليوي  إًفٍ تػيبٍتيمٍ فػىهيوى خىيػٍ ري ميعٍجًزًم الليَّوً  كىبىشٍّرً اليَّذًينى  كى ليَّيٍتيمٍ فىاعٍلىميوا أىنيَّكيمٍ غىيػٍ تػىوى
بكسر اللاـ، كىذا خطأ فادح كيؤدٌم لتغيير معنى   (كرسوليو  )حيث  رأ      ﴾٣ ﴿«كىفىريكا بًعىذىابو أىليًمو 

كحاشاه ذلك، . كلاـ الله، حيث أنٌها بكسر اللاـ تعني أفٌ اللهى برمء من المشركين كمن الرسوؿ كذلك 
فالصحيح أف تكوف رسولو بضم اللاـ لْنها معطوفة من عطف الجملة، أم أفٌ الله ى كالرسوؿى بريئاف من 

لْنو من عطف الجملة ، لْف السامع يعلم : بالرفع  عند القيرٌاء كلٌهم– كرسوليو – ك عيطًفى ».   المشركين
 كلذلك فقد كجد أبو الْسود الدؤليٌ ضركرة كضع ىذا 10«من الرفع أف تقديره كرسولو بريئ من المشركين

. كمن المؤسٌسين أيضان لهذا العلم سيبويو، كعبد الله بن أبي إسحاؽ، كالفراىيدم . العلم

أمٌا أشهري مىن كىتىبى فيو فهناؾ ابن ىشاـ الْنصارم صاحب كتاب   أكضح المسالك إلى ألفيٌة ابن مالك ، 
ككتاب الكافية لْبي عمرك بن الحاجب ، ككتاب شرح ابن عقيل على الْلفيٌة  لبهاء الدٌين بن عقيل، 

. ككتاب التٌحٍفىة السٌنيٌة  للعالم الْزىرمٌ  محمد محيي الدٌين 
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 :مفهوـ النحو حديثا 

 أمٌا في عصرنا الحالي فقد عكف النحويوف على دراسة كتب النحو القديمة، كتقديم الشواىد كتسهيل 
 .الْحكاـ كشرحها 

 ىيوى عًلٍمي الٍبىحٍثً »:في حين ييعرٌؼي النٌحوي في المفهوـ الحديث بػعلم التراكيب يقوؿ راتب  اسم عاشور
بًهىا مًنٍ خىوىاصيَّ  ،كىمىا أىنيَّوي يػىتػىنىاكىؿي الٍعىلاى ىاتً بػىيٍنى الٍكىلىمىاتً فًي الٍجيمٍلىةً كىبػىيٍنى الٍجيملً  فًي التػٌرىاكًيبً، كىمىا يػىرٍبًط ي

   من خلاؿ ىذا العرض لمفاىيم النٌحو يتبين لنا أف مصطلح النٌحو لم يكن ميتٌسًما 11  «فًي الٍعًبىارىةً 
كالبناءي،  بالثبات ، ففي البداية كاف ييطلىق على التغيير الذم يطرأ على أكاخر الكلمات من حيث الْعراب ي

ثم أصبحت النظرة أكسعى حيث شمل مباحث النٌحو كالصرؼ معا ، ذلك أف العرب منذ القديم اىتموا 
باللٌغة كحاكلوا الحفاظ عليها عن طريق ىذا الْخير، فإلى أم مدل يمكن الحديث عن الغرض من تعليمو 

 :كمن الْسباب التي أدت إلى نشأتو  ، كتػىعىلٌمًو حديثا ؟ فالنحو ىو علم من علوـ اللغة العربية

 .كالغزكات كالتجارة  اختلاط العرب بغيرىم من الْ واـ الآخرين بفعل الفتوحات- أ

 .البعد عن البيئة اللغوية السليمة في  لب الجزيرة العربية - ب 

كلن نطيل في ذكر الْسباب لْنها ليست ما نود معرفتىو ،فقد كاف ما ذكرنا من الْسباب ،الدافعى الْكؿى 
 .كراءى حركةً جمعً اللغةً كتدكينها كاستنباط  واعد النحو كتصنيفها 

لقد أجمعت المصادر أفٌ نشأة النحو كانت على يد  أبي الْسود الدؤلي كثىمٌةى أ واؿ تقوؿ بأف علي بن 
 .أبي طالب كرٌـ الله كجهو أمر أبا الْسود الدؤلي بذلك 
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 أبا الْسود الدؤلي كاف أكؿى من كضع النحو كما  معظم العارفين بهذا المجاؿ يتٌفقوف على أفٌ المهمٌ أف
 كالحديث عن 12.أىنوٌي أىكيَّؿي مىنً اسٍتىنٌ الٍعىرىبيًيَّةى كىفػىتىحى بىابػىهىا كىأىنػٍهىجى سىبًيلىهىا كىكىضىعى ً يىاسىهىا: ذكر ابن سلاـ 

النحو معناه الحديث عن الْعراب ك البناء ؛  فالحرؼ الْخير لكل كلمة ىو الذم يتأثر بما  بلو من 
إف الكلمة :    شكلو  لنا ، أك يؤثر فيو موضعيو ، فإذا تغير كلمات تعمل فيو النصبى أك الجرى أك الرفعى 

                                                .معربة ، كإذا ثبت على حالة كاحدة  لنا إف الكلمة مبنية 
يـ الكلمات العربية في حاؿ تركيبها  من الْعراب ،كالبناء كما : كىو العلم بالقواعد التي يػيعٍرىؼي بها أحكا
صًيىانىةي : العلم كثمرة تعلٌم ىذا يىتبىعي ذلك كما أنو علم ي تٌ  في أحكاـ الكلمة حسب مكانها في الجملة

                                                                       .اللساف عن ال طأ في الكلاـ العربٍّي 
                                                                                         :أكؿ كاضع للنحو 

كأنا أطالع الفسيح في  ميلاد . ىناؾ ركايات عديدة  في ىذا الموضوع تحتوم على آراء القدماء
إًفيَّ : فىلاى أيخٍفًي أىفٍ أى يوؿى »: عبد الجليل مرتاض تو فت عند تحليل مهم يقوؿ فيو ؿاللسانيات العربية 

ا الٍبىابى ،ذىلًكيمٍ ىيوى الٍقىوٍؿي عىنٍ أىكيَّؿً كىاضًعو للًنيَّحٍوً الٍعىرىبًيٌ ،  أىخوىؼى  كى أىرٍىىبى بىابو طىرى ػٍتيوي أىكٍ أيريًدي أىفٍ أىطٍرى ىوي ىىذى
إف ىذه المسألة متشعبة كمضطربة ، ككلما كثرت البحوث فيها زادت غموضا ك ظلاما لَ كضوحا كضياء 

،ككلما جرؤ  لم من الْ لاـ لْبداء رأم جديد فيها تناكشتو من  رب كمن بعد سهاـ كانهالت عليو من كل 
 .13« أفق من المشرؽ كمن المغرب نبًاؿ 

الْماـ علي ؟ أـ أبو الْسود الدؤلي ؟ أـ :اختلف الناس  ديما ك حديثا في أكؿ من كضع النحو العربي 
 بن عاصم ؟ أـ عبد الرحمن بن ىرمز ؟ نصر
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: إف الركايات تتضارب حوؿ ىؤلَء الْبطاؿ الْربعة ، كلكنها لَ تحلػػٍّق في النهاية إلَ على اثنين منهما 
. الْماـ علي أـ أبو الْسود الدؤلي ، ثم تعظم ك تتراكم حوؿ ىذا الْخير 

مًمٌا تىذكيريه بعض المصادر الميعتىدٌ بها أف أبا الْسود دخل على الْماـ علي فوجد في يده ر عة فيها ؼى »
شيء من أبواب النحو ، لْف عىلًيٌا أ دـ على ذلك لما رأل فساد اللساف العربي بم الطة العرب للْعاجم 

، ثم كضع أبو الْسود بابىي  (الكلاـ كلو اسم ك فعل  ك حرؼ )ك في ىذه الر عة تقسيم للكلمة      ، 
العطف ك النعت  ثم بابي التعجب ك الَستفهاـ إلى أف كصل إلى  أىفيَّ كى أىخىوىاتًهىا  ، ك كاف كلما كضع بابا 

ا النيَّحىوى اليَّذًم  ىدٍ نىحىوٍتى ، فًلًذىلًكى :من أبواب النحو عرضو على الْماـ عىلًيٍّ  حتى  اؿ لو  مىا أىحٍسىنى ىىذى
 . 14« سيمٌيى النيَّحٍوي  

كي رج المستشرؽ الْلماني   ليتماف  عن صمتو كذلك في محاضراتو بعد فصل الحديث كإ ناع م اطبيو 
مىا تػيرٍجًمىتٍ كىلَى نيقًلىتٍ  »:بما يلي  حىاته عىرىبيًيَّة ه  . 15 « أىميَّا كىلًمىاتي اًسٍمو كىفًعٍلو كىحىرٍؼو فىإًنػيَّهىا اصٍطًلاى

أين ال لل ؟ 

المتأمل في شأف آلَؼ العلماء المتمكنين في مجاؿ النحو كالم تصين في كل كبيرة كصغيرة منو ، 
: يجعلو يتساءؿ 

كيف درس ىؤلَء النحو ؟  ككيف استوعبوه ؟ بل كيف تمكنوا من تدريسو لْبنائهم كلطلبتهم ؟كما ىي 
الطرؽ التي اتبعوىا للوصوؿ إلى ما كصلوا إليو ؟ كما ىي الوسائل التي اعتمدكىا آنذاؾ ؟  
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بالنظر إلى  الوا ع المعيش في تلك المراحل نكتشف أفٌ ثمة مجموعة من العناصر البسيطة ساىمت في 
: تطوير ما سبق ذكره منها 

المساجد كالكتاتيب كدكر الحضانة كلَشك أفٌ أكجو المقارنة من حيث توفر الوسائل منعدـ إذا ما حاكلنا 
. تقريبو  بما نحن عليو اليوـ 

فهل من الممكن أف نجرب الطرؽ كالوسائل ذاتها لتعديل أك تحسين مستول طلبتنا في المجالَت 
.الم تلفة من التعليم كفي النحو العربي خاصة 
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الفصل الْكؿ 

. فوائد تدريس النحو العربي في التعليم المتوسط

 أىداؼ تدريس النحو العربي بالتعليم المتوسط : المبحث الْكؿ
 منهجية  التدريس  ديما كحديثا :  المبحث الثاني .
 الطرؽ ال اصة بتدريس النحو: المبحث الثالث .
 مفهوـ التقويم اللغوم كأىميتو لْنجاح الدرس اللغوم : المبحث الرابع .
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 : المبحث الْكؿ 

أىداؼ تدريس النحو العربي بالتعليم المتوسط 

 

. النحو فرع من فركع اللغة : توطئة .

أىداؼ تدريس النحو العربي بالتعليم المتوسط - أ

. أسس تدريس القواعد النحوية -ب

. الَتجاىات التربوية حوؿ تدريس القواعد النحوية -ج

أىمية تدريس النحو -د
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 ةالنحو فرع من فركع اللغ:    توطئة

ىناؾ من يرل في اللغة العربية بأنها النحو ك أف النحو ىو اللغة مع العلم أنو شهد مولده  منها كأنها 
لقد تىحىدٌثها العرب بالسليقة  كما كاف للنحو أف ينشأ لولَ ظهور اللحن  كتفشٌيو باللغة  فهو . سابقة إياه 

 كلىمٌا كىافى النيَّحٍوي ، »: بمثابة العقدة التي صىعيب فكٌها كعنو يقوؿ الْستاذ عبد الجليل - إذف - 
ىـ  كٌنىةن مىٍ بىريًيَّةن ميبىاحىةن للًتيَّشٍريًحً أىمىا مًنٍوي فىإًفيَّ الٍعىرىبيًيَّةى غىدىتٍ ميدى رى السيَّلًيقىةً مًنى الشيَّرٍّ اليَّذًم لَى بيد يَّ باًلنٍّسٍبىةً للًٍعىرىبيًيَّةً غىيػٍ

ذًهً الللُّغىةً اليَّتًي كىرثًػٍنىاىىا ميدىكيَّنىةن لًسىانيًيَّةن رىفًيعىةن  النيَّحٍوًييًنى اليَّذًينى لىمٍ يىكيونيوا كيللُّهيمٍ ذىكًم ميسٍتػىوىيىاتو تػىتػىنىاسىبي مىعى ىى
كًتىابً الليَّوً كىأىحىادًيثً نىبًيٍّوً كىاسٍتًيعىابً حىضىارىاتً الشيَّرٍؽً كىالٍغىرٍبً كىأىفٍكىارً  كىكىامًلىةن ،كىىيوى مىا أىىيَّلىهىا لًسًعىة ً

نػٍيىا بأًىسٍرىًىا إًلىى أيمىمو كىشيعيوبً الدلُّ هىا بًصًدٍؽو كىأىمىانىة و هىا ثيميَّ بػىلىغىتػٍ انيًيَّةً اليَّتًي ىىضىمىتػٍ نٍسى  16 .«الثػيَّقىافىاتً الًٍْ

ليَّلي بالنسبة لها فهو حاميها من اللحن فعلا تو بها   ديمة  –  إذف–فالنحو فرع من فركع اللغة كىو الميدى
       كمتبادلة ؛ نىدريس النحو باللغة العربية من جهة كنتناكؿ النحو لمحاربة الزيغ الذم   د يصيب اللغة 

. أك ينتابها 

 :أىداؼ تدريس النحو العربي بالتعليم المتوسط -أ

       ضركرة لَ غنى عنها فقواعده تساعد المتعلمين على ضبط لغتهم –منذ النشأة الْكلى –يػيعىدٌ تدريس النحو 
: ك يهدؼ تدريس  واعد اللغة العربية دكما كالنحو خصوصا إلى ما يلي 

تمكين المتعلمين من محاكاة الْساليب اللغوية الصحيحة كجعل ىذه المحاكاة مبنية على أساس -1
. مفهوـ بدؿ من أف تكوف آلية محضة 
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تقويم ألسنة التلاميذ ك ك ايتهم من ال طأ في  راءاتهم ككتاباتهم ك إكسابهم مهارات لغوية تمكنهم - 2
. من استعماؿ الْلفاظ ك الجمل ك العبارات استعمالَ صحيحا ي لو من الْخطاء النحوية

تعويد التلاميذ على الد ة في الملاحظة ك التمييز بين ال طأ ك الصواب مع إدراؾ كظيفة الكلمة في - 3
. الجملة للتوصل إلى فهم معاني الجمل ك الْساليب

. تنمية ثركة التلاميذ اللغوية كتزكيدىم بكثير من الْلفاظ كالتراكيب - 4

. تدريب عقوؿ التلاميذ على التفكير المنظم المتواصل  - 5

. تمكين التلميذ من ترتيب معلوماتو كتدريبو على د ة التفكير ك التعليل ك الَستنباط -6

: في ىذا المجاؿ  إذ يقوؿ   محمد صلاح الدينكىناؾ رؤية أخرل لْىداؼ النحو لدل الباحث مجاكر،

فػىيٍنً رىئيًسىيٍنً ؛ أىكيَّليهيمىا » عىنً " مىعٍرفًًيٌّ "ىىدىؼه نىظىرًمٌّ :  إًفيَّ لتًىدٍريًسً النيَّحٍوً ىىدى يػىرٍمًي إًلىى تػىعىللُّمً تػىعٍمًيمىاتو شىامًلىة و
ا الٍهىدىؼي الٍفًكٍرى التػيَّقٍلًيدًميَّ فًي تىدٍريًسً النيَّحٍوً ، كى ىدٍ أىصٍبىحىتٍ مىعىوي الٍقىوىاعًدي ىىدىفان تػيقٍصىدي  الللُّغىةً ، كىييمىثٍّلي ىىذى

اوـ بتًىطٍبًيقًهىا فًي مىوىاً فً الٍحىيىاةً الٍيػىوٍمًييَّةً   اتًهىا ، ديكفى اىٍتًمى  . 17«لًذى

كىو ىنا يقصد تعليم النحو في حدٌ  ذاتو كمادة أساسية معرفية بقواعدىا تيسٍتػىعٍمىلي لْنجاح الجانب 
لصغار التلاميذ من المرحلة الَبتدائية – أم القواعد –التطبيقي مع العلم أف الرجل يحبٍّذ تجنب تدريسها 

أىميَّا الٍهىدىؼي الثيَّانًي فػىهيوى كىظًيفًي يػىرٍمًي »:  مع الَكتفاء بتدريبات تتناسب مع سنهم كيضيف مجاكر  ائلا 
سٍتًماىعً  ةً الٍميتػىعىلٍّمًينى عىلىى تىطٍبًيقً تلًٍكى التػيَّعٍمًيمىاتً فًي مىوىاً فى ليغىوًييَّةو ميٍ تىلًفىةو لتًػىنٍمًييَّةً مىهىارىاتً الًٍَ إًلىى ميسىاعىدى
ةً إًلىى  ػىوىاعًدً  ا الٍهىدىؼي الٍوىظًيفًيلُّ عىلىى أىسىاسو مًنى الًٍْحٍسىاسً باًلٍحىاجى كىالتيَّحىدلُّثً كىالٍقًرىاءىةً كىالٍكًتىابىةً ،كىيػىقيويـ ىىذى
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ذًهً  تٍّصىاؿً الللُّغىوًمٍّ بًفينيونوًً الٍميٍ تىلًفىةً ؛ مًميَّا ييوجىدي دىافًعان  ىوًيًّا لتًػىعىللُّمً ىى لًييَّةً الًٍَ الللُّغىةً ، كىأىنػيَّهىا أىسىاسًييَّةه فًي نىجىاحً عىمى
 18 .  «الٍقىوىاعًدى 

كيهدؼ تعليم اللغة العربية بما فيها النحو إلى تشبيع التلميذ بركح الْسلاـ ك الَعتزاز بو كتزكيده بزاد 
القرآف الكريم مع حفظو من الزلل في تلاكتو ك إطلاعو على الحديث الشريف كىوما يمس ىنا  الجوانب 

. النظرية المتعلقة بالْمور العقائدية التي ت دـ م تلف النواحي الْخلا ية كغيرىا من الآداب العامة 

       اللحن - عندىا – أما من الناحية التطبيقية فأىمية النحو بالغة تظهر  يمتها عندما يقرأ أبناؤنا القرآف فيقع 
في خطبة – غفر الله لنا كلو -كلقد فعلها أحد الْئمة  . ك التحريف بمجرد أنهم يغيٌركف ضمة بفتحة

             : رفعو في  ولو عز كجل  - (مفعولَ بو)لكونو كرد - فبدؿ أف ينصب لفظ الجلالة : الجمعة 
لًكى         بسم الله الرحمن الرحيم   من  يىٍ شىى الليَّو   إًنيَّمىاكىمًنى النيَّاسً كىالديَّكىابٍّ كىالٍْىنػٍعىاًـ ميٍ تىلًفه أىلٍوىانيوي كىذىَٰ

 19    غىفيوره   الليَّوى عىزيًزه إًفيَّ عًبىادًهً الٍعيلىمىاءي   

ك الْدىى كالْمر أف البعض يقرأىا ليس سهوا بل معتقدا إياىا فاعلا كىذا على سبيل المثاؿ  كليس 
كىنا تبرز  يمة النحو ك أىميتو في حفظ اللساف من ال طأ .كىو أمر ييشًين إلى سمعة الْسلاـ . الحصر 

. كما سبق الذكر

فالباحثوف يشتركوف في شرح الْىداؼ المرجوة من تدريس النحو  إذ أنهم يػىتٌفًقوف حوؿ تعليم النحو بأنو 
يساعد المتعلم على الفهم ك الْفهاـ عن طريق التعبير السليم الواضح الذم ينطق بو ؛ أك يستمع إليو 

سواء أكاف شفويا أـ كتابيا ، كىم متفقوف كذلك على  أف  واعد اللغة ليست غاية في ذاتها ك إنما ىي 
كسيلة لغاية سامية مهمة ىي تمكين التلميذ من النطق الصحيح الواضح كالفهم السليم المد ق لما 

. يستمع إليو 
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: كيل   لنا الدكتور حسن جعفر أىمية تدريس النحو بالمدارس نجملها للاستفادة في ما يلي

ذًهً الٍميحىاكىاةً مىبٍنًييَّةن عىلىى أىسىاسو مىفٍهيووـ -1 ةً ليغىوًيًّا ؛ كىجىعٍلي ىى تىمٍكًيني الطيَّلىبىةً مًنى ميحىاكىاةً الٍْىسىاليًبً الصيَّحًيحى
  .بىدىلَن مًنٍ أىفٍ تىكيوفى آليًيَّةن مىحٍضىة ن 

حىظىةً كى الريَّبٍطي كىفػىهٍمي الٍعىلاى ىاتً الٍميٍ تىلًفىةً بػىيٍنى التػيَّرىاكًيبً الٍميتىشىابًهىةً -2 . تػىنٍمًييَّةي الٍقيدٍرىةً عىلىى دً يَّةً الٍميلاى
ًـ -3 ةً الٍْىدىاءً كىتػىقٍوًيمً اللٍّسىافً كىعًصٍمىتًوً مًنى الٍ ىطىأً فًي الٍكىلاى مىةً الٍعًبىارىةً كىصًحيَّ . تىمٍكًيني الطيَّلىبىةً مًنٍ سىلاى
انًهًمٍ؛ كىتىدٍريًبًهًمٍ عىلىى دًٌ ةً التػيَّفٍكًيرً كىالتػيَّعٍلًيلً -4 تىمٍكًيني الطيَّلىبىةً مًنٍ تػىرٍتيًبً الٍمىعٍليومىاتً كىتػىنٍظًمًيهىا فًي آذٍىى

سٍتًنٍبىاطً   كىالًٍَ
غيهىا لًْىفيَّ  ػىوىاعًدى النيَّحٍوً إًنيَّمىا ىًيى كىصٍفه عًلٍمًيٌّ لتًًلٍكى الٍْىكٍضىاعً -5 كي يوؼي الطيَّلىبىةً عىلىى أىكٍضىاعً اللُّلغىةً كصىيػٍ

هىا أىىٍليهىا   20.كىالصٍّيىغً كىبػىيىافو للًتػيَّغٍيًيرىاتً اليَّتًي تىحٍديثي فًي أىلٍفىاظًهىا كىفػىهٍمو لًلٍْىسىاليًبً الٍميتػىنػىوٍّعىةً اليَّتًي يىسًيري عىلىيػٍ
كلو  ارنا بين كجهات نظر التربويين لَستنتجنا في ما يتعلق بأىداؼ تدريس النحو ك أىميتو   أف الفكرة 

المحاكاة ك الد ة : لقد كرد في معالجتهم للموضوع المقترح مصطلحات .كاحدة كالصياغة متنوعة 
كالملاحظة  كالْفكار ك التقويم كال طأ كالصواب كغير ذلك ، ك كلها تؤكد نجاعة النحو ، الْمر الذم 

ك التربويين إلى إسالة الحبر الكثير حولو مؤكدين أىميتو ، كالْكثر أف ىناؾ من  نىظىميوا  دفع اللغويين
يػىنٍظًمي  صيدة يذكر فيها فضل النحو  الشعر مفت رين بالنحو كبقيمتو ، فها ىو ذا إسحاؽ بن الْشرؼ

: يقوؿ فيها  ك يمتو
كىالٍمىرٍءي تػيعٍظًميوي إًذىا لػىمٍ يػىلٍحىنً •   النػيَّحٍوي يػىبٍسيطي مًنٍ لًسىافً الٍْىلػكٍػينً    
فػىأىجىلػلُّهىا مًنػهٍىا ميقًيمي الٍْىلػٍسينً •  فػىإًذىا طػىلػىبٍتى مًنى الٍعيلػيوًـ أىجىلػيَّهىا      
كىترىاهي يسٍقطي مًنٍ لًحىاظً الٍْعٍيينً •  لىحٍني الشيَّريفً ييزيلػيوي عىنٍ  دٍرهً       
ػىلػيَّمى ميعٍربًنا      نىاؿى الٍمىهىابىةى باًللٍّسىافً الٍٍْلٍسينً •    كىتػىرىل الٍوىضًيعى إًذىا تىكى
لبًىنًيهًمي مًثٍلى الٍعيليوًـ فىأىتٍقًنً .    مىاكىريَّثى الٍآبىاءي عًنٍدى كىفىاتًهًمٍ          
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فىالنيَّحٍوي زىيٍني الٍعىالًمً الٍميتػىفىنٍّنً •  فىاطٍليبٍ ىيدًيتى كىلَى تىكينٍ ميتىأىبػٍّيًّا     
فًي كيلٍّ صًنٍفو مًنٍ طىعىاوـ يىحٍسيني •  كىالنيَّحٍوي مًثٍلي الٍمًلٍحً إًفٍ أىلٍقىيٍتىوي       

 النيَّحٍوي مًنى الٍعيليوًـ الٍآليًىةً اليَّتًي يػىنٍبىغًي أىفٍ لَى يػينٍظىرى فًيهىا إًلَيَّ مًنٍ حىيٍثي ىًيى »: كيقوؿ ابن خلدكف في مقدمتو 
يـ كىلَى تػيفٍرىعي الٍمىسىائًلي ، لًْىفيَّ ذىلًكى ييٍ رجًيهىا عىنً الٍمىقٍصيودً ، كىكيليَّمىا  لًغىيٍرىًىا ، كىلَى يػيوىسيَّعي فًيهىا الٍكىلاى كىسًيلىة ه

شٍتًغىاؿي بًهىا لىغٍوان مىع مىا فًيوً مًنٍ صيعيوبىة الٍحيصيوؿً عىلىى مىلىكىتًهىا ، كىريبيَّمىا يىكيوفي ذىلًكى  خىرىجىتٍ عىنٍ ذىلًكى صىارى الًٍَ
اتً  ذًهً الٍعيليوًـ الٍآليًيَّةً أىلَيَّ يىسٍتىبٍحًريكا مًنٍ . عىائقًان عىنً تىحٍصًيلً الٍعيليوًـ الٍمىقٍصيودىةً باًلذيَّ ا يىجًبي عىلىى ميعىلٌمًي ىى فىلًذى

هىا كىيقًفيوا بًوً عًنٍدىهي ، فىمىتىى نػىزىعىتٍ بًوً ىًميَّتيوي بػىعٍدى ذىلًكى إًلًى  أٍنًهىا ، بىلٍ يىكٍتػىفيوا بتًػىنٍبًيوً الٍميعىلٍّمً إًلىى الٍغىرٍضً مًنػٍ شى
  . «شىيٍءو مًنى التػيَّوىغلُّلً فػىلٍيػىرٍؽى لىوي مىا يىشىاءي مًنى الٍمىرىاً ي صىعٍبان أىكٍ سىهٍلان 

ك للنحو أىمية إًذٍ أىفيَّ جميع العلوـ لَ تىسٍتػىغٍنًي عنو ، ك حىرًمه بطالب العلم أف يتعلم  واعد الكلاـ العربي 
مًوً  إًفيَّ أىخٍوىؼى مىا أىخىاؼي عىلىى طىالًبً الٍعًلٍمً ػ –»رحمو الله -  اؿ الْصمعي . ك أف يىفًرٌ مًنٍ أىفٍ يػىلٍحىنى فًي كىلاى

يـ  ةي  كىالسيَّلاى ا فػىلٍيىتىبػىويَّأٍ  }:إًذىا لىمٍ يػىعٍرًؼً النيَّحٍوى ، أىفٍ يىدٍخيلى فًي جيمٍلىةً  ػىوٍلًوً ػ عىلىيٍوً الصيَّلاى مىنٍ كىذىبى عىلىييَّ ميتػىعىمٍّدن
 21«  مىقٍعىدىهي مًنى النيَّارً 
هىا ، » :  اؿ ابٍني جًنٍّي  إًفيَّ أىكٍثػىرى مىنٍ ضىليَّ مًنٍ أىىٍلً الشيَّريًعىةً عىنً الٍقىصٍدً فًيهىا  كىحىادى عىنً الطيَّريًقىةً الٍميثػٍلىى إًلىيػٍ

ةً الشيَّريًفىةً اليَّتًي خيوطًبى الٍكىافٌةي بًهىا  ذًهً اللُّلغىةً الٍكىريًمى  22.«فىإًنيَّمىا اسٍتػىهٍوىاه كىاسٍتى ىفيَّ حًلٍميوي  ضيعٍفىوي فًي ىى
          ك  اؿ أيضا    . «مىنٍ تػىبىحيَّرى فًي النيَّحٍوً اىٍتىدىل إًلىى كيلٍّ الٍعيليوًـ » - : رحمو الله - ك اؿ الشيَّافًعًيلُّ 

هىا مًنٍ  ػىوىاعًدً النيَّحٍوً »  ائًلً الٍفًقٍوً ، إًلَيَّ أىجىبٍتي عىنػٍ . «   لَى أىسٍأىؿي عىنٍ مىسٍأىلىةو مًنٍ مىسى
ًـ أى ػٍبىحي مًنٍ آثىارً الٍجيدٍرًمٍّ فًي الٍوىجٍوً » ك عن المرجع نفسو  اؿ عبد الله بن المبارؾ     . «الليَّحٍني فًي الٍكىلاى

 23.« مىثىلي اليَّذًم يػىتػىعىليَّمي الٍحىدًيثى ،كىلَى يػىتػىعىليَّمي النيَّحٍوى ، كىمىثىلً الٍبػيرٍنيسً لَى رىأٍسى    لىوي  » ك اؿ شيعبةي    
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ك لعل ما كرد في كتاب مغني الْلباب لصاحبتو خلود  يؤكد جدية ىذه الباحثة فيما يػيؤٍخىذي بًوً عند إعطاء 
  أىمٍّ درس في  القواعد فهي تضع النقاط على الحركؼ عندما تقدـ للمعلم إرشادات ذات فوائد صائبة 

: ك  د لفت انتباىي ك أنا أطالع جانبا من ىذا المؤلىف توجيهات عديدة منها. ك بأسلوب متواضع كبسيط 

. ػ تىأٍكًيدي الٍمىوًٍ فً اليَّلغىوًمٍّ الٍميتىكىامًلً 1
نىى )ػ التػيَّوىازيفي بػىيٍنى الشيَّكٍلً كىالٍمىضٍميوفً 2 عٍنىى كى الٍمىبػٍ ؛ فىلاى يػىعٍرًؼي الطيَّالًبي  ىاعًدىةى كىشىكٍلى  كىافى  كىأىخىوىاتًهىا   (الٍمى

. فػىقىطٍ ، بىلٍ كىذىلًكى مىعٍنىاىىا ، فىلاى مىعٍنىى للًٍميفٍرىدىةً إًلَيَّ مًنٍ خًلاىؿً السٍّيىاؽً 
اًـ الٍْىمٍثًلىةً الٍ ىيىاليًيَّةً 3 يـ الٍْىمٍثًلىةً الٍوىاً عًييَّةً، بىدىلَن مًنى اسٍتًٍ دى ا . ػ اًسٍتًٍ دى
صًلىةى لىهىا بًطىلىبىةً الصيَّفٍّ 4 اًـ أىسٍمىاءى خىيىاليًٍّةو لَى قًيقًييَّةً بىدىلَن مًنً اسٍتًٍ دى يـ الٍْىسٍمىاءً الٍحى ا . ػ اًسٍتًٍ دى
يـ الٍجيمىلً الصيَّادً ىةً بىدىلَن مًنى الٍجيمىلً اليَّتًي لَى تػىتىطىابىقى مىعى الٍوىاً عً ، كىمًنٍ ىينىا نىذٍكيري ً صيَّةى طىريًفىةن ، 5 ا ػ اًسٍتًٍ دى

إًفيَّ عًلٍمى النيَّحٍوى : مىا لًي كىالنٌحٍوى ؟ فىقًيلى لىو ي : حىيٍثي ً يلى لًعىالًمو مًنى عيلىمىاءً الٍفًقٍوً الشيَّرٍعًيٍّ ، تػىعىليَّمً النيَّحٍوى ، فػىقىاؿى 
ثوًً   ضىرىبى زيده عىمٍرنا ، فػىقىاؿى لىوي : فػىقىاؿى الريَّجيلي . عىلٍّمٍنًي : مًنٍ عيليوًـ الٍآلىةً اليَّتًي ييسٍتػىعىافي بًهىا ، فػىقىاؿى لًميحىدٍّ

نىا ، : يىا بػينىيٌ ، لًمى ضىرىبىوي ؟ فػىقىاؿى الريَّجيلي : الشيَّيٍخي  لًمى يىضٍربًيوي ، كى لىكًنيَّوي مًثىاؿه مىعٍريكؼه فًي كيتيبً النيَّحٍوً عًنٍدى
، أىكيَّليوي كىذًبه : فػىقىاؿى الٍفىقًيوي  . لَى حىاجىةى لًي بًعًلٍم و

هىا بًجيمىلو تيمىثٍّلي 6 ػ ييسٍتىحٍسٍني أىفٍ ييمىارىسى الٍميعىلٍّمي مىعى طىلىبىتًوً أىفػٍعىالَن تىجٍرًم دىاخًلى الٍفىصٍلً  ثيميَّ يػيعىبػٍّريكفى عىنػٍ
رٍسً ، كيليَّمىا كىافى ذىلًكى ميمٍكًننا  الديَّ  24.التػيَّركًٍيبى اللُّلغىوًميَّ مىوٍضيوع ى

لَ يفوتنا أف نسجل  الوصف الجيد ك الرائع الذم جاء بو - السابق ذكرىا - كبدكف مفار ة كتاب الباحثة 
           عندما تحدث عن النحو العربي كعن  كاضعيو شاكرا لهم جهودىم « يوىاف فوؾ»المستشرؽ الْلماني 

كلقد تىكىلٌفىتً الٍقىوىاعًدي اليَّتًي كىضىعىهىا النلُّحىاةي الٍعىرىبي فًي جيهٍدو لَى يىعرًؼي » : ك تفو هم في مجاؿ اللغة إذ يقوؿ 
عٍجىابً ، بػىعٍرًضي الللُّغىةى الٍفىصًيحىةى كىتىصٍوًيرىىىا فًي جىمًيعً مىظىاىًرىًىا ، مًنٍ نىاحًيىةً  الكىلىلى ، كىتىضٍحًييَّةو جىدًيرىةو باًلًٍْ
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الٍْىصٍوىاتً كىالصٍّيىغً كىتػىركًٍيبً الٍجيمٍلىةً كىمىعىانًي الٍميفٍرىدىاتً عىلىى صيورىةو شىامًلىةو ،حىتيَّى بػىلىغىتٍ كيتيبى الٍقىوىاعًدً 
 25. «الٍْىسىاسًييَّةً عًنٍدىىيمٍ ميسٍتػىونل مًنى الٍكىمىاؿً لَى يىسٍمىحي بًزيًىادىةو لًميسٍتىزيًدو 

كيشارؾ محمد جاىمي بمل   باللغة الْجنبية حوؿ كضعية النحو العربي من خلاؿ تدريسو للطلبة  جاء 
: فيو

La spécificité de la grammaire  et son enseignement à nos  étudiants 
s’accapare toute notre  réflexion et cela représente une  difficulté qui fait 
peur à ceux qui  sont concernés par la langue  arabe apprenants et 
enseignants. 
Nous pensons nous,  éducateurs et enseignants de la  langue, à tout les 
niveaux de  l’enseignement que nous avons  érigé en un mystère qui est  
devenu une réalité et qui reflète  la grammaire arabe comme étant  une 
matière sèche et difficile. 
Par cette étude nous  essayons de mettre le problème  de l’enseignement 
de la grammaire à sa juste place puis nous passerons au réalité de 
l’enseignement de la grammaire 
dans le cycle secondaire.26 

 كلو كىي تفكيرنا تستحوذ  ضية إياه الطلاب تعليم ك العربي النحو طبيعة فهو يرل في ىذا المل   أفٌ 
 كل على اللغويين كىو ينظر في التربويين ك .تدريسا ك درسا العربية باللغة المعنيين كيليَّ  يػيؤىرٌؽي  ىىمٌّ 

 بالجفاؼ العربي النحو تىسًمي  حقيقة صار الذم الوىم ذلك صنعوا أنٌهم ىم الذين مستويات التربية
 إلى يتطرؽ ثم .الحقيقي مكانها في العربي النحو تعليم  ضية يضع أف الدراسة يحاكؿ ىذه  في.كالصعوبة

    المواد أصعب من النحوالعربي مادة جعلت التي الْسباب على مركٌزا الثانوية، المرحلة في تعليمو كا ع
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 علاجها ككيفية تدريسو في الْستاذ تصادؼ التي للمشكلات مع التعرض تدريسو من العامة الْىداؼ ك
  .الَ تراحات الواجبة مع طرح

 :     أسس تدريس القواعد النحوية -ب

المتأمل في بحوث  ال ليفة ، حسن جعفر  يكتشف أف لو نظرة ساطعة في ىذا المجاؿ، إذ يقترح عدة 
أسس يمكن الَعتماد عليها في تدريس القواعد النحوية  فهو يبدأ أكلَ بالَتجاه إلى تعلٌم  واعد النحو 
الوظيفية  كنعني بذلك أف نػىتى ىيٌر من النحو ما لو صلة كثيقة بحياة الطالب العامة كما يست دمو بصفة 

ثا ككتابة  : ثم ينتقل  إلى أساس ثاف كىو استغلاؿ الدافعية لدل المتعلم . مستمرة في  ضاء حاجاتو تىحىدلُّ

كيستطيع المعلم أف يجعل دراسة  واعد . كلَ شك أف الدافعية تساعد على تعلم  واعد اللغة كفهمها 
فالْخطاء التي يرتكبها الطلاب في كتاباتهم أك التي ييٍ طًئوف في . اللغة  ائمة على حل المشكلات 

 راءتها  د تكوف مواضيع دراسية للطلبة يثير المعلم خلالها دافعية الطالب نحو أسلوب ميعىييَّنو ليًيوجًد لديو 
. الدافع الذم يجعل عملية التعليم مستساغة كمقبولة 

أما الْساس الثالث فينصح فيو بالبعد عن الترتيب التقليدم في معالجة مشكلات النحو  كت ليصو من 
الشوائب كمن كثير من المصطلحات الفنية كالشوارد اللغوية التي لَ تعود بالفائدة على الطلاب ، 

. كالْ لاؿ من حفظ المصطلحات كالصيغ المحنطة 

:  كي تم أخيرا بطرح أسس ملحقة أخرل منها 

التركيز على إكساب الْطفاؿ بعض المهارات النحوية في المرحلة الَبتدائية من خلاؿ القوالب -4
 .اللغوية

 .ضبط الكتب النحوية بالشكل نصا كشرحا ك اعدة كتدريبات - 5 

. العمل على إخراج كتب النحو إخراجا جيدا - 6 



  وائد تدرٌس النحو ال ر ً  ً الت  ٌي المتوسط :   الفصل  الأول 

22 
 

. التدرج في نوعية الْمثلة المست دمة في كتب  واعد اللغة -7  

. فصل التمرينات في كتب  واعد اللغة إلى شفوية ككتابية - 8 

تنويع الْسئلة في التمرينات - 9  

ت صي  ك ت للتدريبات النحوية على أف لَيزيد نصيب القواعد عن ثلث الو ت الم ص  للغة - 10
 27.العربية في المراحل كافة ، كعلى أف يستمر تدريس النحو حتى نهاية المرحلة الثانوية 

 :            الَتجاىات التربوية حوؿ تدريس القواعد النحوية -ج

: لقد انقسم التربويوف في تدريس القواعد النحوية إلى فريقين متضادين كذلك على النحو التالي 

 يذىب إلى أنو لَ ضركرة لتدريس القواعد من خلاؿ حص  مستقلة كبالتالي يمكن :الفريق الْكؿ 
كاتجو ىذا الفريق إلى أف تدريس القواعد النحوية عن طريق تكثيف التدريب . الَستغناء عن إفراد حص  

على الْساليب اللغوية الصحيحة في القراءة كالكتابة كالْخذ بأسلوب المحاكاة كالتقليد في ضبط الْلسنة 
. كتقويمها كيعتبركف أف إفراد الحص  لتدريس القواعد مضيعة للو ت كالجهد 

: كأصحاب ىذا المو ف يعللوف رأيهم بالْمور التالية 

إف تعلم الطفل اللغة في مراحل نموه الْكلى يعتمد على المحاكاة كالتقليد لما سمع من ألفاظ كجمل -1
فيحقق الغرض المرجو من اللغة كىو . كتراكيب بحيث يست دمها كما سمعها من المصادر الم تلفة 

. التواصل كالتفاىم دكف أف يحتاج إلى تفسير أك شرح أك رجوع إلى المعجم 

                                                             
مكتبة الرشد : الرياض  –2 ط،ال ليفة ، حسن جعفر –  (ثانوم – متوسط –ابتدائي  )فصوؿ في تدريس اللغة العربية  27

 . 342 ص ،للنشر كالتوزيع 
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إف اللغة كجدت بين المجتمعات كتىعلٌمها الناس كنطقوىا سليمة  بل معرفتهم بقواعدىا كخير مثاؿ -2
على ذلك أىل البادية الذين مهركا لغتهم كتنا لوىا جيلا بعد جيل دكف أف يكوف لديهم مثل ىذه الْنظمة 

. اللغوية 

إف تدريس  واعد اللغة من خلاؿ الحص  الم صصة لذلك  د يدخل في أذىاف الطلبة أنها منفصلة -3
كأف تعلمها ىدؼ في حد ذاتو مما ينجم عنو حفظ  وانينها غىيٍبنا دكف فهم كبالتالي إىماؿ الجانب 

. التطبيقي لها

إف مادة  واعد اللغة عبارة عن مصطلحات كتقسيمات كد ائق صعبة تتسم بالتحليل الفلسفي -4
. المنطقي التجريدم في حين يميل الطلبة إلى الْمور الحسية أكثر من المجردة 

إف ىناؾ من يرل بأف  واعد اللغة عديمة الفائدة كإف تعلمها لَ يؤدم إلى صيانة اللساف كالقلم عن -5
كيستدؿ أصحاب ىذا الرأم بأف حفظ ىذه القواعد يؤدم بالطلبة إلى ارتكاب الْخطاء الفاحشة . ال طأ 

. نطقا ككتابة 

ىناؾ رأم آخر يرل بأف  واعد اللغة غير  ادرة على إكساب الطلبة مهارات التعليم السليم  إذ إف -6
كإف . الغالبية العظمى ممن يحفظوف ىذه القواعد كيستظهركنها يكتبوف بأسلوب ركيك كعبارات سيئة 

كثيرا من الْدباء البارزين لَ يحيطوف جيدا بهذه القواعد كمع ذلك يكتبوف بلغة سليمة كيتحدثوف بأساليب 
. فصيحة 

كيذىب إلى أف القواعد النحوية لَ مفر من تدريسها كلَ مناص منو كيىديلٌوف على رأيهم : الفريق الثاني 
: بالنقاط التالية 

.   إف الغرض من تدريس القواعد اللغوية تمييز ال طأ كالَبتعاد عنو كتابة كنطقا -1
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إف  واعد اللغة تمكن الطلبة من مهارات التعليل كالَستنباط كتربي فيهم الملاحظات الد يقة - 2
. كالموازنة بين الْساليب كالتراكيب المتشابهة كالم تلفة 

غياب المحاكاة في ك تنا الحاضر كغياب البيئة اللغوية السليمة الصالحة للمحاكاة أدل إلى غياب -3
. التحدث باللغة الفصحى كشيوع اللغة العامية على الْلسنة 

. إف  واعد اللغة تمكن الطلبة من التفكير الد يق كالقياس المنطقي كإعماؿ العقل -4

إف تدريس  واعد اللغة يهيئ لعملية تدريب كمحاكاة سليمة عن طريق المراف كالتدريب لَ يؤدياف إلى -5
. صحة النطق إذا لم يشفعا بضوابط ك يود ليرجع إليها الطالب حين يػىلٍبًسي عليو كىيكٍتىنًفي عًبىارىتىوي الٍغيميوضي 

. إف كا ع اللغة الراىن يستدعي دراسة النحو كتعليمو للمحافظة على ىذه اللغة الشريفة - 6

كللرد على الفريق الْكؿ الذم يصف القواعد بالصعوبة كالْخفاؽ في تحقيق الغرض من دراستها  اؿ - 7
إف القواعد ذاتها بريئة من ىذه التهم كأشاركا إلى أف ىذه العيوب سببها المنهج كالكتاب : ىؤلَء 

 28. كالمدرس كأساليب التقويم كجهل بالْغراض المتوخاة منها 

إف الغاية الْساسية من تعليم القواعد النحوية تتمثل في است داـ اللغة العربية است داما خاليا من اللحن -
كعليو فإف أية  واعد تؤدم إلى غير ذلك تعد تطويلا كحشوا يصرؼ . في الكلاـ كال طأ في الكتابة 

" ك د أشار ابن مضاء القرطبي إلى ىذه القضية في كتابو . المتعلم عن الهدؼ المنشود ، كالغاية المبتغاة 
 د كضعوا صناعة النحو لحفظ – رحمة الله عليهم –إني رأيت النحويين ...»: بقولو "  الرد على النحاة 

كلاـ العرب من اللحن ، كصيانتو من التغيير فبلغوا في ذلك الغاية التي أىملُّوا كانتهوا إلى المطلوب الذم 
      ابتغوا ، إلَ أنهم التزموا ما لَ يلزمهم كتجاكزكا فيو القدر الكافي فيما أرادكه منها فتوعرت مسالكها 

إذا أخذت المأخذ – أم صناعة النحو – ك كىنت مبانيها كانحطت عن رتبة الْ ناع حجتها ، على أنها 

                                                             
دار الكتاب الجامعي ، الْمارات العربية ، العين ،أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها  (2005)عبد الفتاح حسن 28

 . 243- 242: ص ،
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المبرأ من الفضوؿ ، المجرد من الممحكات كالت يل ، كانت من أكضح العلوـ برىانا ، كأرجح المعارؼ 
 29«  عند الَمتحاف ميزانا

: كنجد تأييدا سامي الحلاؽ  حوؿ ىذا الرأم الذم جاء بو ابن مضاء  فيوضح  ائلا 

ففي ىذا الن  يكشف ابن مضاء بعد أف حدد  الهدؼ من كضع النحو ، شطط النحويين كمبالغاتهم » 
بعد أف ىالتو كثرة افتراضاتهم كسعة خيالهم كجريهم كراء كل غريب في اللغة كيضع يده على الحل 

المناسب كىو أف يحذؼ من النحو كل ما يستغني عنو المتعلم من معرفة كلاـ العرب كالَكتفاء بالنحو 
المبرأ من الفضوؿ ، المجرد عن المجادلَت كالت ييل ، النحو الوظيفي الذم يساعد المتعلمين على 
بلوغ الهدؼ المنشود المتمثل في است داـ اللغة العربية است داما سليما خاليا من اللحن في الكلاـ 

 . 30«كال طأ في الكتابة دكف تجاكز الحد الذم يؤدم إلى الغموض كالتعقيد  

:  أىمية تدريس النحو - د

كلَ نغادر الموضوع السابق حتى ندرج كًجهىة نظر أخرل حوؿ أىمية تدريس النحو عبر مجموعة من 
الهدؼ الْساسي »  : النقط جاء بها  ال ليفة ، حسن جعفر حوؿ أىمية تدريس النحو كرد فيها ما يلي 

من تعليم اللغة ىو تمكين المتعلم من الفهم كالْفهاـ عن طريق التعبير السليم الواضح الذم  ينطق بو ، 
. أك يستمع إليو سواء أكاف شفويا أـ كتابيا 

كمما يكفل سلامة التعبير أف تكوف الْلفاظ المست دمة فيو عربية صحيحة ، كأف تكوف جيمىليوي كتراكيبو 
. سليمة على أساس من القواعد النحوية كالصرفية 

كعلى ىذا فإف  واعد اللغة ليست غاية في ذاتها كإنما ىي كسيلة لغاية سامية مهمة كىي تمكين المتعلم 
. من النطق الصحيح الواضح كالفهم السليم المد ق لما يستمع إليو 

                                                             
   .342:  ص ،مكتبة الشباب : عيد ، محمدالنحو المصفى  القاىرة  29

 305:  ص ،مرجع سابق للحلاؽ  ،المرجع في تدريس اللغة العربية  30
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: كعلى ضوء ما سبق يمكن تل ي  أىمية تدريس النحو في المدارس بالنقاط التالية 

تمكين الطلبة من محاكاة الْساليب الصحيحة لغويا ، كجعل ىذه المحاكاة مبنية على أساس مفهوـ -1
. بدلَ من أف تكوف آلية محضة 

. تنمية القدرة على د ة الملاحظة كالربط كفهم العلا ات الم تلفة بين التراكيب المتشابهة -2

. تمكين الطلبة من سلامة العبارة كصحة الْداء كتقويم اللساف كعصمتو من ال طأ في الكلاـ -3

تمكين الطلبة من ترتيب المعلومات كتنظيمها في أذىانهم ، كتدريبهم على د ة التفكير كالتعليل -4
. كالَستنباط 

ك وؼ الطلبة على أكضاع اللغة كصيغها لْف  واعد النحو إنما ىي كصف علمي لتلك الْكضاع -5
 . 31« كالصيغ كبياف للتغييرات التي تحدث في ألفاظها كفهم للْساليب المتنوعة التي يسير عليها أىلها 

 

 

 

 

 

 

                                                             
مكتبة الرشد للنشر ،الرياض ، 2:ط، (ثانوم – متوسط ، ابتدائي ) فصوؿ في تدريس اللغة العربية  ،ال ليفة حسن 31

     342: ص،كالتوزيع 
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المبحث الثاني 

 منهجية  التدريس  ديما كحديثا                                            

 .                                                       مفهوـ طريقة التدريس -أ

الطرؽ العامة لتدريس النحو -ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  وائد تدرٌس النحو ال ر ً  ً الت  ٌي المتوسط :   الفصل  الأول 

28 
 

مفهوـ طريقة التدريس  -

              : هما  لفت انتباىي وأنا أبحث في ىذا المجال سؤالان ىامان طرحهما الدكتور نصر الدين بوحسان
 إن الإشكالية الدتعلقة بتعليم النحو تدور حول سؤالين متلازمين مترابطين متتامين قد كان لذما الأثر العميق في »

  ماذا نعلـمّ من علم النحو ؟ وكيف :اختلاف مناىج تعليم اللغات وتنوع ابذاىاتها ومناحيها ؛ويتمثلان في 
                                                                                                        32 «نعلـمّو ؟ 

 مفهوم »: وما زلنا نتجاذب أطراف الحديث مع الدكتور بوحسان  وقد كانت إجابتو عن السؤالين بدا يلي 
و الدستودعة في ذاكرة مستعمليو الأصليين  النحو ىو لرموع القواعد الضابطة لنظام اللسان في مختلف مستوياتو 

 ىو بصلة الأدوات الدنهجية الدتخذة قصد »: أما مفهوم علم النحو فقال عنو 33. «؛ الدكتسبة بالسليقة 
  «الكشف عن القواعد الدخزنة في ذاكرات الدتكلمين الفصحاء بدحاولة وصفها وتصنيف مكوناتها و مركباتها 

وعندما يطرح ىذا الباحث أو غيره  سؤالا عن كيفية تعليم النحو يعني ىذا أنو يدفعنا للبحث في تعليمية  34.
سلط الضوء على طرق نوما دامت كذلك يجدر بنا أن .النحو التي بسثل جانبا ىاما من جوانب التدريس 

و أثناء بحثي في مصادر .وقد خصصنا لذا مبحثا كاملا لدا لذا من أهمية . التدريس العامة مع قليل من التصنيف 
قدر الدستطاع رؤى السادة علماء التربية و علماء –مختلفة وجدت الحديث عنها بإسهاب فحاولت أن أختصر 

النفس  و الدختصين في ىذا المجال ومع ذلك  بدا لي أن كل موضوع أطالعو غير قابل للاختزال لدا يحتويو من 
معلومات ىامة في التربية و توجيهات و نظريات استحدثت لذا من النفع و الفائدة ما يجعلنا نوفيّها حقها ، فهي 

 .تَـتَغيّر بتِـَغَيّر الزمان وتطور المجتمعات 

                                                             
تيزم ،  دار الْمل للطباعة كالنشر كالتوزيع ، نصر الدين بوحساف ،تعليميات اللغة : مدخل إلى اللسانيات التطبيقية 32

  .             115: ص ، 2012 ، الجزائر ،كزك 

 115:  ص،المرجع نفسو 33
 115:  ص  ،  بوحساف ،المرجع السابق 34
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أصبحت تنظر إلى طرؽ التدريس على أنها – ك مع المتغيرات  التي عرفها المجتمع - فالنظرة الحديثة 
جزء متكامل من مو ف تعليمي يشمل المتعلم ك  دراتو ك حاجاتو ك الْىداؼ التي ينشدىا من المادة 

. العلمية ك الْساليب التي  تتبع في تنظيم المجاؿ للتعلم 

 نشاط مقصود يهدؼ إلى ترجمة الْىداؼ التعليمية إلى مو ف ك إلى »: فالتدريس من ىذا المنطلق 
خبرة يتفاعل معها التلميذ ك يكتسب من نتائجها السلوؾ المنشود ، كحتى يىتًمٌ ربط التلميذ بال برة 

يتوصل المدرس بطرؽ ك استراتيجيات ،ك متى  رر أنو سوؼ ييدىرٌس  (محتول المنهج  ) التعليمية 
ينبغي عليو أكلَ أف : أف يقوـ من جانبو بعدة أنواع من النشاط - بالضركرة- لتلاميذه شيئا ، فإفٌ عليو

ثم عليو عندئذ أف ينتقي أساليب . يػيقىرٌر ك يحدٌد الْىداؼ التي يقصد تحقيقها في نهاية المقرر الدراسي 
العمل ك المحتول ك الطرؽ التي تناسب الْىداؼ  ك التي تدفع التلميذ للتفاعل مع المادة الدراسية 

 35 «.كفقا للْىداؼ التي انتقاىا في الْصل . الملائمة بما يتفق مع مبادئ التعلم 

تحتل طريقة التدريس كالمشاكل المتعلقة بها »: ك في حديثو عن الطريقة يرل الدكتور عمر لعويرة ما يأتي 
  مكانا بارزا في أم كتاب من كتب التربية ، كذلك لما لها من أىمية كبرل في التربية ، فنجاح المدرس 

على الطريقة أك الطرؽ التي يست دمها في تدريسو ، كما أنو –  حد كبير للغاية إلى –أك فشلو متو ف 
كما .بواسطة طريقة التدريس تتحقق أغراض تدريس م تلف المعارؼ كالعلوـ كتتم العملية التربوية عموما 

أف لطرؽ التدريس التي يست دمها المدرس أثرا كبيرا فيما يتعلمو الطلاب ، كفي درجة استيعابهم للدركس 
كىي التي تحدد درجة السهولة أك الصعوبة التي تتم بها عملية التعلم . ك المعارؼ  ك إتقانهم للعلوـ 

كلقد أدرؾ الميرىبوٌف ما لًطيرؽ التدريس من  يمة في عملية التعلم فػىعىمًلوا كما زالوا يعملوف لْيجاد كإبداع .
 36  «.طرؽ التدريس أكثر فاعلية كأكثر إنتاجا من طرؽ التدريس القديمة

                                                             
   20:  ص ،حسين شحاتة .د،تعليم اللغة بين النظرية ك التطبيق 35

 192: ص،/ 2004/،الجزائر ،عين مليلة ،مط دار الهدل ،عمرلعويرة .د،علم النفس التربوم 36
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المادة ال اـ التي يتلقاىا المتعلم كالطريقة التي بها يتم : فنحن أماـ محورين كبيرين من عملية التربية 
تدريس المواد " التعلم كعنهما يتحدث الدكتور محمد طنطاكم ك زميلو أحمد بستاف في كتابهما 

في »: إذ جاء فيو "الَجتماعية   فالمادة  التي تيدىرٌس كطريقة تدريسها ك الوسائل التعليمية التي تيستى دىـ ي
تدريسها تعتبر جميعيها مظاىرى متشابكة بل متصلة ك أساسية في عملية التعلم كلَ يمكن من الناحية 

                                                         37. «العملية الفصل بين الطريقة كالمادة فهما ميتمٌماف لبعضهما كعن طريقهما معا تتمٌ عملية التعلم  
ك للوصوؿ إلى تحقيق ما سبق ذكره ينبغي أف تتوفر شركط ما أحوج مدارسنا إليها اليوـ تتمثل في استثارة 

دكافع المتعلمين إلى التعلم ك جلبهم إلى التحصيل ثم البناء على ما لديهم من معلومات سابقة ك فتح 
    .المجاؿ لهم لممارسة السلوؾ المطلوب تىعلٌمو مع الْخذ بعين الَعتبار عامل الو ت ك الَ تصاد فيو 

بأسس عامة تتمثل في مراعاة ميوؿ التلاميذ ك استغلاؿ – ىي الْخرل -ك تبقى ىذه الشركط متعلقة 
النشاط الذاتي لهم ك جعل اللعب كسيلة للتربية فيتعلم    الْطفاؿ أثناء لعبهم ك خاصة في مرحلة الطفولة 

فهم عندئذ جاىزكف للإدلَء بكل ما في نفوسهم محررين لَ : إذ  أنهم لَ يشعركف بذلك الضغط المميت 
كما أف تشويق التلاميذ ك ترغيبهم إلى العمل ييمىكٌن المعلم من جلب انتباىهم كإيجاد ركح . مقيدين

التعاكف معهم ك يتطلب ذلك تشجيع الْطفاؿ على أف يتعلموا بأنفسهم ك يعتمدكا عليها ك يثقوا بها في 
فكل ىذه الغايات لَ بد لها من . أعمالهم ك بحوثهم كعلى ألَ يلتجئوا إلى المدارس إلَ عند الضركرة 

مسالك توصلها إلى بر الْماف كلن يتسنى لها ذلك إلَ باًتبٌاع الطرؽ المعموؿ بها  ديما ك حديثا كتصنيف 
أكلَىا يتحمل المعلم العبء كحده دكف : كعموما فهي ثلاث . ىذه الْخيرة حسب الجهد المبذكؿ 

مشاركة التلاميذ ك ثانيها يتقاسم فيها المعلم كالتلاميذ محتول الدرس أما الطريقة الثالثة فهي تلك التي 
  .العبء كحده ك ينا ش المعلم فيما توصل إليو من نتائج– إثرىا – يتحمل التلميذ 

                                                             
دار البحوث العلمية ،محمد طنطاكم كأحمد بستاف ،تدريس المواد الَجتماعية مصادره كأسسو كأساليبو التطبيقية 37
 96ص ،الكويت ،
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 بالمذىب أك المسلك  أك السيرة أك الكيفية ، كتجمع »كىناؾ فريق آخر من اللغويين من ييعرٌؼ الطريقة 
 38 . «على طرائق خلافا للطريق الذم يجمع على طرؽ

كىأنػيَّا مًنػيَّا الصيَّالًحيوفى كىمًنػيَّا ديكفى ذلًكى كػينػيَّا :     كدليلهم في ذلك من القرآف الكريم  حيث يقوؿ تعالى  

   بينما يعرؼ الباحثوف كرجاؿ التربية الطريقة    بالمنهجية أك الكيفية أك ال طوات     39.طىرىائًقى  ً دىدنا
.  التي تػيتٌبىع لبًيلوغ أىداؼ معينة  

            كاستدراكا لموضوع تعريف الطريقة ترل الدكتورة سهيلة محسن كاظم الفتلاكم أف طريقة التدريس ىي
 مجموعة من الْجراءات التفاعلية التي تستند إلى العديد من استراتيجيات التدريس ، التي يست دمها »

المعلم لتوجيو نشاطات كفعاليات المتعلمين كالْشراؼ عليها من أجل إحداث التعلم في الجوانب 
على أف تلائم المو ف التعليمي التٌعلٌمي كتنسجم مع  (المهارات –الَتجاىات –المعرفة  )الم تلفة 

خصائ  المتعلمين المتوجٌو إليهم كنمط المحتول التعليمي المعنية بو ، بما يكفل التعامل الديناميكي 
     40  «.الفاعل بين الْركاف الم تلفة للتدريس من علم كمتعلم كمحتول تعليمي كبيئة التعلم

كلَ نغادر تحليل الدكتورة إلَ بعد أف نتعرض للإجراءات كالْنشطة التي أحصتها ك التي تحتويها الطريقة 
است داـ الوسائل التعليمية ، القراءة الصامتة كالجهرية ، المنا شة ، السؤاؿ كالَستفسار ، »: عادة كىي 

الملاحظة ،    التوجيو ،  التوجيو كالشرح ، التفسير ، التسميع ، التكرار ، التعزيز ، التطبيق كالممارسة ، 
 41 .«الْيماء ، التشبيو ، إ امة الدلَئل ك البراىين ،التقويم ،التغذية المراجعة  

                                                             
 ،الجزائر.عين مليلة . دار الهدل ،الحمزة بشير ،المرشد المعين للسادة المعلمين على تعليم اللغة  راءة كتعبيرا .38

    204: ص، .2006
39

 11: الآيت .سورة الجن 

: ص  والتذريس الفاعل ،الذكتىرة سهيلت محسن كاظم الفتلاوي ،دار الشروق للنشر، يالمنهاج التعليم-  37

204 

 .373.374:  المصذر السابك ، سهيلت محسن كاظم الفتلاوي  ،ص- 
41
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تنجم عنها طرائق عديدة توصل العلماء إلى إحصائها - التي تحدثنا عنها -ك ىذه المحاكر الكبرل 
كما تفكيرنا كذلك إلَ لْنها . ندرجها في ىذا البحث كاملة غير منقوصة كما ذكرىا الدكتور حسن شحاتة 

شاملة تتحدث عن جميع أطوار التعليم  -  ك من جهة أخرل -ىامة تفيد رجاؿ التدريس - من جهة - 
: كىي كما يلي 
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 :الطرؽ العامة لتدريس النحو-ب

 : (المحاضرة  )طريقة الْلقاء - 1

 كىي في أحسن  ». شاع بين معلمي اللغة العربية است داـ طريقة الْلقاء خاصة في المرحلة الثانوية 
ك د يكتفي في ىذا الشرح بالكلمة المنطو ة ك د .صورىا عرض شفهي للمعلومات من جانب المعلم 

يستعين ببعض الوسائل المعينة أما الطلاب فهم يستمعوف ك د يسجلوف بعض ما يلتقطونو مما يلقى 
كيلجأ المعلموف إلى ىذه الطريقة لْنها تمكنهم من عرض أكبر  در من .عليهم للرجوع إليو فيما بعد 

المعلومات في أ صر ك ت ممكن على أكبر عدد من الطلاب غير أف ىذه الطريقة تؤدم إلى ملل 
الطلاب كسلبيتهم كعدـ فهمهم لكثير مما ييلقى عليهم كاضطرارىم على اعتمادىم الحفظ عن ظهر  لب 

كيتغلب بعض المعلمين على ىذه العيوب .بدلَ من الفهم كالتفكير كضعف الصلة بمصادر المعرفة كالعلم
بالبدء بطرح مشكلة أك سؤاؿ يستثير جميع الطلاب كيدفعهم إلى التفكير أك برسم خريطة مبسطة 
للحصة تتضح منها أسسها الكبرل ككيف نجيب عن السؤاؿ كاختيار كمية من الْفكار تناسب زمن 

الحصة كعرض ىذه الْفكار في كحدات كاضحة المعالم بأسلوب سهل مع تكرار الفكرة أكثر من مرة ، 
ك تعبيرات        حتى يستوعبها أكبر عدد من الطلاب ، على أف يكوف التكرار في سيا ات م تلفة 

متنوعة ك بأمثلة م تلفة ، ك ذلك لمنع تسرب الملل إلى نفوس الطلاب ك عند الَنتقاؿ من كحدة فكرية 
ك  د تنتهي الحصة بمل   .   إلى أخرل يحسن تل ي  الفكرة الْكلى ك ربطها بما تم عرضو من أفكار

كاؼ يحدد أفكارىا الرئيسية ك يسمح للطلاب بتوجيو بعض الْسئلة ك الَستفسارات ؛ لْف تكوين 
. الْحكاـ  ك الَستنتاجات ك البراىين التي تسهم في حقائق جديدة عند الطلاب لن تتوفر بغير ذلك 

ك خير كسيلة  يت ذىا الطالب للتغلب على ما في طريقة المحاضرات من صعوبة أف يدكف نقطا محدكدة 
ك بعد أف تنتهي المحاضرة يستطيع الطالب في ك ت آخر أف يضعها  .  أك أفكارا معينة أثناء المحاضرة  ،
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: صيغة جديدة ، بعبارة جديدة ، بأسلوبو ال اصٌ ك يرتبها ك يهذبها مع مراعاة الجودة ك الْتقاف  في
ك ي ل  صاحب الرأم إلى أف  . 42 «... الغامض ، ك يكمل النا   في الفكرة  ك الْسلوب   فيوضح 

. طريقة المحاضرات لَ تناسب التلاميذ لكونهم يحتاجوف إلى السير معهم بالتدرج بالطريقة التي تلائمهم 

  :(الَستنتاجية  )الطريقة الَستقرائية - 2

إذا كاف المدرس في الطريقة الَستنتاجية القياسية يبدأ بذكر القاعدة أك التعريف العاـ ك توضيح القاعدة 
استنادا إلى القياس ك ىو انتقاؿ الفكر من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئية ؛ أم من الكل إلى الجزء 

فإف الطريقة الَستقرائية يبدأ فيها العقل من الجزء إلى الكل  مستقرئا متتبعا مراحلها باست داـ الْسئلة . 
    للوصوؿ إلى استنباط القاعدة  المقصودة كلو أنها تسير ببطء فهي شائعة في دركس القواعد النحوية 

نموذجا تسير عليو – الَستقرائية ك القياسية الَستنتاجية – كتعتبر الطريقتاف . ك الصرفية ك دركس الْملاء 
الَستقراء :   فهي طريقة صاعدة ىابطة »مدرستنا الجزائرية ، فهما كل متكامل يست دمها المعلم معا 

 43.«لكشف المعلومات ك الَستنتاج لتثبيتها ك تأكيدىا 
 

                                                             
 24.25:  ص ،حسن شحاتة . د،تعليم اللغة العربية بين النطرية كالتطبيق 42
 26.27: ص،مرجع سابق ،حسن شحاتة 43
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 :الطريقة الَستنباطية كىي طريقة ىربارت 3

 بنيت ىذه الطريقة على ال طوات التي كضعها   يوحنا فريدريك ىربارت  المربي »:يصفها بما يلي 
كلكل مرتبة . الْلماني، ك بها يرتب الدرس إلى عدة نقاط ، يسميها  ىربارت  خطوات الدرس أك مراتبو 

منها غرض خاص يجب العمل    لتحقيقو ؛ لْجل الوصوؿ إلى الغرض المقصود من الدرس ، كىو فهمو 
 44. «منظمة       بطريقة 

: ك د كضع لها حسب تحليل الدكتور شحاتة أربع خطوات .

. الْيضاح أك المقدمة-1

. تداعي المعاني أك الربط -2

. النظاـ أك الحكم -3

. الطريقة أك التطبيق ك المراجعة -4

                                                             
 28: ص ،حسن شحاتة ،المرجع السابق 44
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كتسمى أيضا بالطريقة الَستقرائية فهي محللة للموضوع ك موازنة يصل من خلالها التلميذ إلى إدراؾ أكجو 
الشبو أك ال لاؼ ثم الَست لاص   ك التثبيت للحكم  أك القاعدة الجديدة في أذىاف التلاميذ 

لَ تربي العقل تربية ..»بالتمرينات ك التطبيقات الشفوية ك الكتابية ك الْعادة كالمراجعة فالطريقة   
ال طوات ...استقلالية ، ك ىي تتجاىل الترتيب النفسي الذم نادل بو  جوف ديوم  الفيلسوؼ الْميركي 
            ال مس أىملت النواحي ال لقية ، كما أىملت تربية الش صية مع أنها من الْغراض الهامة 

 45.   «في التربية 

: طريقة المنا شة  - 4

ىي طريقة تقوـ على الحوار، كفيها يعتمد المعلم على معارؼ التلاميذ   ك خبراتهم السابقة ، فيوجو 
نشاطهم مست دما الْسئلة المتنوعة ك إجابات التلاميذ لتحقيق درسو فينمي انتباىهم ك يؤكد بذلك 

. تفكيرىم المستقل

ك المنا شة في أحسن صورىا اجتماع عدد من العقوؿ حوؿ مشكلة من المشكلات ،أك  ضية من »
ك دراستها دراسة منظمة ، بقصد الوصوؿ إلى حل للمشكلة أك الَىتداء إلى رأم في موضوع  القضايا 
كيوجو الجماعة إلى ال ط الفكرم الذم تسير فيو ،كللمنا شة عادة رائد يعرض الموضوع .القضية 

 46 .  «المنا شة حتى تنتهي إلى الحل المطلوب

                                                             
  29: المرجع نفسو ص45
 31: ص،مرجع سابق ،حسن شحاتة  .د46
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إيجابية كل عضو من أعضاء : كفي نقده لهذه الطريقة يرل الدكتور حسن شحاتة أف لها مزايا منها 
الجماعة في المشاركة ك التفكير السليم    ك ثبات الآثار التعليمية ك اكتساب ركح التعاكف ك الديمقراطية 

ك يعيبها لعدـ صلاحيتها إلَ للجماعة .ك أساليب العمل الجماعي ك التفاعل بين المعلم ك التلميذ 
: الصغيرة كطوؿ الو ت الذم تستغر و دراسة الموضوع كما أنو يقسمها إلى أنواع م تلفة  

. المنا شة التلقينية/  أ 

. المنا شة الَكتشافية الجدلية / ب

. المنا شة الجماعية الحرة / ج 

. الندكة / د

ثلاثة تلاميذ أك أربعة ينا ش كل منهم جانبا كاحدا من جوانب الموضوع سبق الَتفاؽ : السمبوزيم / ك
. عليو 

          فالمنا شة من الطرؽ الفعالة في تدريس اللغة العربية إذ أنها تنمي ثركتهم اللغوية ك تحثهم على البحث 
   .47ك الَطلاع ك تكسبهم مهارة المنا شة كتعودىم التعبير عن آرائهم

         المعلم مهارة كد ة في إعداد الدرس  كمن جهة أخرل تبدك ىذه الطريقة صعبة التطبيق لْنها تتطلب  من
. ك العناية ال اصة بالْسئلة من حيث الصياغة كالترتيب المنطقي بما يناسب فهم التلاميذ 

  
                                                             

 31:ص ،المرجع نفسو ،حسن شحاتة .د47
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: الطريقة على الحوارية -5

تعتمد ىذه الطريقة على الحوار ك النقاش بالْسئلة ك الْجوبة للوصوؿ إلى حقيقة من الحقائق ك تػينٍسىبي »
غير أنها تستغرؽ زمنا طويلا للوصوؿ إلى حقيقة من الحقائق بسبب كثرة .ىذه الطريقة إلى سقراط 

 48.«الَستطراد 

: طريقة تمثيل الْدكار -6

تذكرنا ىذه الطريقة بحصة تربوية عهدناىا منذ الصغر ألَ كىي المحادثة فقد مررنا بها كتلاميذ ك درٌسناىا 
كمربين كلعل الدكتور لما أ حمها ضمن طرؽ التدريس لىعىلىى دًرايىة بأىميتها ك من خلاؿ ما أجاد بو علينا 

  تقم  الْدكار »نذكر لو رؤيتو لطريقة الْدكار التي تمثل إنارة لكل من أراد اتباع ىذا التوجو إذ يقوؿ 
     مدخل حيوم لتدريس اللغة ،كيمكن أف يتم بتحويل الفصل إلى مسرح يمارس فيو كل تلميذ دكرا ، 

  ك يتصف بناء على ىذا الدكر ، سواء ات ذ ىذا التمثيل موا ف اجتماعية يتحرؾ من خلالها التلاميذ ، 
. أك موا ف تاري ية لش صيات تاري ية لها أبعادىا  الحضارية أك السياسية أك العسكرية أك الدينية 

فمن خلاؿ ىذه الموا ف المسرحية يمارس التلميذ اللغة في جو يقترب بو من موا ف الحياة العادية التي 
. يعيشها ك يمارس اللغة من خلالها فتؤدم كظائفها في الفهم ك الْفهاـ 

                                                             
 25: ص،مرجع سابق ،حسن شحاتة .د48
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كمن خلاؿ ىذه الموا ف المسرحية يمارس أنماطا ك كلمات ك جملا ك أساليب مما يسمعو أك يتحدث 
كمن خلاؿ ىذه المباريات اللغوية تزداد ثركة التلميذ اللغوية في شكل . ىو أك غيره بو داخل المجتمع 

كما .كلمات جديدة يست دمها أك معاف جديدة تكتسبها الْلفاظ بجوار المعاني  التي سبق لو أف عرفها 
كل ىذه الجوانب تيسٌر للتلميذ أف . أف أفكار التلاميذ تنمو ك خبراتهم تزداد ك أحاسيسهم تصقل 

 49 .«يمارس اللغة بنجاح في موا فها الطبيعية العملية داخل المجتمع 

         يستمع ، يتحدث ، يقرأ –أم التلميذ –كيرافق ىذه الطريقة مرح ينتابو لعب لغوم فردم أك جماعي فهو 
. ك يكتب أحيانا في جو يدفعو لممارسة اللغة 

كمن مزايا ىذه الطريقة أنها تحبب إلى التلاميذ التعبير لَحتوائها على نشاطات حركية ك فكرية  د تكوف 
داخل الفصل أك خارجو كما أنها تجعلهم يميلوف باستمرار إلى التمثيل ك إلى الركاية منذ صغرىم الْمر 

كمهما يكن يبقى المدرس موجٌها لهم منبها إياىم . الذم يدفعهم للبحث عن مجالَت ىذه الفنوف الْدبية 
. ك الطالح من كل اختبار  إلى الصالح

: طريقة المشركع -7

كىي التي أسست على نظرية  جوف ديوم  الفيلسوؼ الْمريكي في التفكير ك  د اختار لها خمس 
: مراحل 

 (أك المشكلة  )الشعور بالصعوبة -1

. ك تحديدىا  (أك المشكلة  )موضوع الصعوبة -2

                                                             
 37: ص،المرجع السابق .49
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. إلى الحل الممكن  (أك الْشارة  )الْيحاء -3

. التفكير في ىذا الحل كفي طر و ك الَستدلَؿ على صحتو -4

. التجربة للوصوؿ إلى  بوؿ الحل الموعز بو أك رفضو - 5

.   كىي المراحل نفسها التي كردت بالمنهاج في تعليمنا الَبتدائي بالجزائر حاليا

           كفي ىذه الطريقة يشعر الطفل بالصعوبة  ...»كفي تفصيل لهذه المراحل يقوؿ الدكتور شحاتة 
ك المشكلة ك الحاجة إلى التفكير فيها ، كيعرؼ موضعها ، كيعمل للتغلب عليها بنفسو إذا أمكنو ، ك إلَ 
أكعز إليو بالحل ، ثم يترؾ ليفكر فيو بنفسو ، فيرسم خطة للحل ، ثم يأخذ في اختيارىا مستعينا بتجاربو 

 50 . «ك معلوماتو السابقة ، كيستمر في محاكلتو ؛ حتى يصل إلى النتيجة الْخيرة 

كالمبادرة ىنا مترككة للتلميذ فهي تتطلب العناية ك المهارة الكبيرة من المدرس ك التوجيو الحسن ، 
تساىم في تربية الْطفاؿ تربية ركحية  كعقلية ك اجتماعية ك جسمية ككجدانية بعيدا عن كل إكراه ك تكرار 

فهي طريقة حديثة اتبعت في بعض  البلداف .فهو إليها مشدكد لْنو يعرؼ حاجتو إليها في المستقبل  
. المتقدمة ك خاصة في الولَيات المتحدة الْمريكية 

: كيذكر لها الدكتور عمر لعويرة عدة سلبيات منها 

فقداف المدرس للحكمة ك موافقتو لتلاميذه على مشركعات خيالية تؤدم إلى عجزىم ك استحالة تحقيق »
 .أىدافهم 

                                                             
 40:  ص،المرجع نفسو 50
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 . د تحدث بعض الَنحرافات التي تبدأ بسيطة 

 د يحاكؿ بعض الطلاب أف يزيفٌوا في تقاريرىم ال تامية التقويمية عن المشركع بحيث يظهركنها بمظهر 
                              51« براؽ على خلاؼ الوا ع

 :  طريقة دلتوف -8

 بمدينة دلتوف 1919 امت بتنفيذىا سنة. أمريكية الْصل " ىيلين باركهرست" صاحبة الطريقة ىي 
فهي تعتمد على الت ص  في التدريس إذ أف الفر ة الواحدة تدرس مادة .بالولَيات المتحدة الْمريكية 

 .كاحدة من المواد مع مراعاة الفركؽ الفردية 

 .فنظاـ تعليمها فردم يعتمد ىو الآخر على إعطاء الحرية الكاملة للتلاميذ ك فتح مجاؿ البحث الفردم 

مع الَبتعاد عن التلقين كخلق جو تعليمي داخل القاعة بالْضافة إلى الربط بين الْفكار ك حرية اختيار 
تتطلب أحادية المدرس للمادة  الطريقة المناسبة للوصوؿ إلى الحل يسودىا التحليل  كما أف ىذه الطريقة

ك كنموذج للْعماؿ الميدانية لهذه الطريقة ،اختار لنا الدكتور شحاتة عينة من التوجيهات التي يتلقاىا 
 :المتتبعوف لهذه الطريقة من  بل مدرسيهم كذلك كما يلي 
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إذا كجدت صعوبة في بعض –ا رأ الكتاب  بل أف تحاكؿ الْجابة - ارجع إلى كتاب كذا في مادة كذا »
المفردات فاسأؿ عنها أحد الكبار من إخوتك أك ابحث عنها في المعجم ، كإذا لم تعرفها بعد البحث 

ما أحسني : بعد أف تنتهي من  راءة الكتاب ك فهمو أجب عن الْسئلة الآتية كتابيا – فارجع إلى كذا 
أمٌ رجل أعجبت بو في الكتاب ؟ ك لًمى أيعٍجًبٍتى بو . حكاية أيعٍجًبٍتى بها في الكتاب ؟ ايذكر ىذه الحكاية 

ايكتب ركاية  صيرة منتفعا بأم فصل من فصوؿ الكتاب ، أك ايكتب موضوعا لَ يقل . ؟ ايذكر بعض أعمالو 
 52.  «عن ثلاثين سطرا عن أم حادثة ت تارىا  ،أم ش   تميل إليو

:  طريقة منتسورم -9

        ك ىي منتشرة في بعض رياض الْطفاؿ ببريطانيا " منتسورم " نيسًبىت الطريقة إلى الطبيبة الْيطالية 
ك أمريكا ك إيطاليا كىي شبيهة بالنظاـ التعليمي الفردم تهدؼ إلى بناء ش صية الطفل ك تؤيده على 

ك  د كفرت الطبيبة ليعىبا  تعليمية كثيرة ك ميثقٌفة تتوافق مع . التعلم بنفسو ك إعداد العيش مع غيره 
. مواىبهم ك ميولهم بمهارة في الحركة ك العمل ك معرفة مبادئ القراءة ك الكتابة ك الحساب 

كمن مبادئها أف الطفل كحدة في التعليم ب لاؼ الطرؽ القديمة التي تسير على نظاـ التعليم الجماعي » 
: تتل   فيما يلي  (منتسورم)كخلاصة القوؿ فإف مبادئ طريقة  . الذم يػيعيدٌ القسم كحدة في  التعليم 

. استغلاؿ التلاميذ بأعمالهم -

. كل طفل يعمل على حسب رغبتو كليس ىناؾ دركس توضع كلَ جداكؿ لْك ات الدركس - 
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كل طفل يقوـ بعمل ما يريده كما –فلا ثواب ك لَ عقاب في مدارسنا كلَ يشعر الطفل بأنو في سجن -
. يرغب فيو من الْعماؿ 

. يجد الْطفاؿ زرابي ك مقاعد مريحة يمكنهم نقلها كالجلوس عليها للاستراحة متى شاءكا ذلك 

. 53 «لمنتسورم لعب تعليمية خاصة ، بها ييسٍتىماؿ الْطفاؿ لتربية حواسهم ك عقولهم 

: طريقة ديكركلي - 10

فالمدرسة متصلة .تستعمل لت ريج التلميذ إلى الحياة " أكفيدديكركلي " تنسب إلى المربي البلجيكي 
ك في معهد .بالحياة كل الَتصاؿ ؛ فالتلميذ يتعلم الحياة كلذا فالْ ساـ شبيهة بالمصانع ك المعامل 

ديكركلي ركضة للْطفاؿ ك سم ابتدائي ك آخر ثانوم ك ىي طريقة حديثة تعتمد على المبادئ الحديثة 
: التالية 

. است داـ الملاحظة 

. الَنتفاع بالمعلومات أثناء التجربة ك العمل 

. العناية باللغة ك التعبير 

. مراعاة ميوؿ الطفل ك بيئتو 

. الَعتماد على النفس ك التعاكف 
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فنظاـ الدراسة عند ديكركلي ينطلق من ركضة الْطفاؿ عند بلوغ الطفل خمس سنوات ثم يدخل إلى 
ك مدتو ست سنوات ليت رج الطالب بعدىا بشهادة تمكنو من الدخوؿ إلى  أية جامعة من  الَبتدائي

  .الجامعات البلجيكية

كما يلفت الَنتباه ىو انتداب . فالتربية كاملة لها علا ة بالبيت ك الشارع ؛ فالآباء مدعوكف لمتابعة أبنائهم
تلميذ من كل فصل  لتمثيل زملائو في المحكمة المدرسية ، تلك المحكمة التي تعقد عند الضركرة للنظر 

. 54في من يستحق العقاب من التلاميذ

فجىمٍعي ىذه الْطوار من التعليم الم تلف عند ديكركلي يذكرني بمؤسسات تربوية كانت  ائمة في زمن  د 
أم أف : كىلٌى عندنا في الجزائر إذ أف التعليم الَبتدائي كاف يػيقٍريف مع التعليم المتوسط بالمؤسسة نفسًها 

. التلميذ يتابع دراستو من السنة الْكلى ابتدائي إلى نهاية السنة الرابعة متوسط

:  طريقة التسجيلات الصوتية -  11

كىي طريقة ناجحة تستعمل خلالها الوسائل للتدريس كتتيح الَتصاؿ بأنواع م تلفة من النشاط اللغوم » 
داخل المدرسة ك خارجها إذ تساعد على تعليم الْنماط اللغوية السليمة في القراءة الشهرية الممثلة 
للمعنى ك المعبرة عن الَنفعالَت كفي إخراج الحركؼ من م ارجها كفي النطق الْملائي ك الضبط 

 55. «النحوم ك غيرىا من المحاسن ؛ فإ راف المعلومة بالصورة يسهل على التلميذ التلقي 
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: طريقة الصور المتحركة كالثابتة- 12

عن طريق الصور المتحركة أك الثابتة يستطيع الطفل أف يربط بين الكلمة ك التصوير المناسب لها »
كالْطفاؿ يفكركف بالْشكاؿ ك الْلواف  ك الْصوات ك الْحساسات كالصور المتعددة منها ال اصة 

 . 56«ك التسجيل ك الفيديو  كآلَت العرض  بالسينما ك التلفزيوف 

: الرحلات ك الزيارات المدرسية -13

تعتمد على استبداؿ جو الفصل بجو الرحلة ك الزيارة المنظمة ك التي يكوف  د أعد لها التلاميذ منهجا »
خاصا يبدأ من المدرسة ثم الطريق ك بعده كصف الرحلة كالَستفادة من مرئياتها ك العودة في الْخير بزاد 

 57 .«يمكن التلاميذ من استغلالو في الْنشطة اللغوية

: طريقة القصة -14

تساعد على تنمية القاموس المفرداتي للتلميذ كما تحبب إليو القراءة ك تعوٌده على الَستماع عند السد »
. كما تنمي خيالو ك تدفعو إلى الَبتكار

كىي من أنسب الوسائل للوصوؿ إلى ذىن التلميذ فهي تستثير اىتمامو؛ تعرٌفو ال ير كالشر، فتجذبو إلى 
ال ير كتبعده عن الشر ك د تأتي في نهاية الدرس بهدؼ التطبيق، لتكشف مدل ما حققو المدرس من 

. أىداؼ
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ك د يجد الطفل ألوانا من القص  الَجتماعي كالشعبي كالْسطورم كالبوليسي كالتاري ي كالفكاىي 
 58 .«كالمغامرات الوطنية

: طريقة الفريق المتعاكف -5

ين ييعًدٌكف خطة لتدريس المقرر بحيث يتعاكنوف ك يػيقىوٌموف  كالمتعاكف ىنا يقصد بو جمع من المعلم»
ك الملاحظ ىنا ىو أف المدرسين يشتركوف في تدريس الحصة الواحدة كيتقاسموف الْدكار ؛    التلاميذ ،

  . ي أحدىم المحاضرة كيجهز الآخركف أنفسهم للمنا شة كإعداد الَمتحانات  فيل

كيفيد ىذا العمل الجماعي في إثراء خبرات ك أفكار التلاميذ عن طريق تبادؿ خبرات المعلمين كتوفير 
 . 59«جهودىم

: طريقة التعليم البرنامجي -16

ىو تعليم ذاتي ي تار فيو الطالب الموضوع ك الو ت فهو يتحكم في التعلم انطلا ا من تسجيلات » 
أك مرئية لْحسن المعلمين كأكفئهم ك د تكوف انطلا ا من كتب م صصة تماشيا مع ىذه  مسموعة 

كيقصد بالبرمجة ترتيب المادة .يتفاعل مع برنامج تعليمي فردم - أم التلميذ–          الطريقة فهو 
العلمية في سلسلة من ال طوات التي تساعد الطالب على التعليم الذاتي كىو بذلك يعالج مشكلة 
الفركؽ الفردية كينقل فلسفة التربية من الَعتماد على المدرس إلى التركيز على فاعلية التلميذ الذم 

. سيأخذ مكاف المعلم 
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فالتعليم المبرمج استراتيجية في التعليم الفردم ، يتفاعل فيها المتعلم مع برنامج تعليمي كفق كسائل 
 60. «ك د يقة   إيضاحية 

: طريقة الفردم الْرشادم -17

كما ىو مشار إليو في عنواف ىذه الطريقة فهي تحتوم على مصطلحين أكلهما الفردم ك المقصود منو »
أف التعليم يوجو إلى فرد على حده بهدؼ تنمية ش صيتو ك الوصوؿ بو إلى أعلى ما تسمح بو  دراتو 

كاستعدادات في البرنامج الذم أيعًدٌ لو كيتم ذلك تحت إشراؼ مدرس يتولى إرشاده   ك توجيهو كما يدؿ 
كما أف البرنامج في ىذا المجاؿ مكثف ك ذك جودة يتطلب مساندة .على ذلك المصطلح الثاني 

الوالدين كالمجتمع ك السلطات التعليمية ، كمن أىم مميزات ىذه المواد التعليمية أنها تتكوف من دركس 
تقوـ على أساس التعليم الذاتي كيحتوم على جميع المواد كالتمرينات كالَختبارات  (مقاييس  )صغيرة 

 61.«التلميذ التي يحتاج إليها

: الَكتشاؼ الموجو -18

ككل ذلك يسير تحت . ينطلق المتعلم من أمثلة متنوعة يدرسها كيكتشف  واعدىا في نهاية المطاؼ»
كمن مزاياه زيادة الكفاءة الذىنية للفرد المتعلم، كإحساس الفرد بأنو منجز عندما يقوـ .توجيو المدرس

 62.«بعملية الَكتشاؼ فهو يساعد على ت زين المعلومات بطريقة يسهل استرجاعها
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: طريقة حل المشكلات -19

يكوف التلميذ  د تعلم خبرات في موا ف سابقة يوظفها في مواجهة مشكلة يصطدـ بها كتعتبر بداية 
لتعليم جديد كعليو ينبغي  أف يجمع المعلومات السابقة كالتي يدركها إدراكا تاما لي تار منها ما يطبقو في 

المشكل الجديد الذم يواجهو ، كىذا الْسلوب من الْساليب الشائعة في التدريس ، كما أنو أسلوب 
. تربوم مفيد ، حيث ينمي مهارات عديدة لدل الطلاب 

كلقد اتبع ىذا الْسلوب بنجاح ، مع الطلاب كمجموعات ك كأفراد شأنها في ذلك شأف طريقة المشركع 
إنها طريقة يتم فيها حل المشكلة عن : كىي تدفع المتعلم لْف يستفيد من نجاحو كفشلو كيمكن القوؿ  

 فطريقة المشكلات »:   بقولو (عمر لعويرة)كما كضح ذلك الدكتور .طريق اتباعو الْسلوب العلمي 
: تسير على خطوات للتواصل على حل المشكلة ، كىذه ال طوات ىي 

. الشعور بالمشكلة كتحديدىا -1

. صياغة الفركض التي تحتمل أف توصل إلى حل المشكلة -2

جمع البيانات عن طريق الملاحظة ك السؤاؿ ك المنا شة ك القراءة كالرجوع إلى المراجع ك إلى غير -3
. ذلك من مصادر المعلومات

. «تقويم الفركض في ضوء المعلومات ك بوؿ الفركض التي ثبتت صحتها حلا للمشكلة -

: كيرل الدكتور نفسو أف لهذه الطريقة عدة ايجابيات منها 
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           .تؤدم بالطلاب إلى التدبير على التفكير الد يق كعدـ التسرع في إصدار الحكم -أ »
                                                                                  .تساعد على تنمية البحث كالتنقيب على المعلومات-ب
                                  .تعلم الطلبة المثابرة كالدأب كالبحث عن المعلومات في مصادرىا الْصلية-ج
                                   .ىذه الطريقة تجعل الطلاب يعيشوف الوا ع الحقيقي الذم يحيط بهم كبمدرستهم-د

                                                                                 كما أنو يرل لها سلبيات منها 
                                       . د تأتي مشكلات تافهة لَ تستحق إضاعة الو ت ك الجهد معا -أ 

 د يصيب البعض من التلاميذ العجز عما كعدكا بو إذا لم توزع الْدكار توزيعا صحيحا يتماشى مع -ب
                                                                                                  فرك هم الفردية

           إذا لم يكن المعلم محنكا  د يرل فقط لينتج الحل السليم لدل التلميذ كلَ التعلم -3
                                                                                                  63 «.المطلوب

فهذه مجمل الطرؽ المعتمدة في التدريس  ديما أك حديثا ك د يتطلب الْمر في بعض الْحياف الجمع   
                               .بين طريقتين أك أكثر كىذا ما يسمى بالطرؽ المشتركة في تقديم درس كاحد

ك المهم ىو أف يرتكز المدرس على خطوات ىذا المنهج أك ذاؾ  صد التوصيل كما جاء في  وؿ 
 إف الطريقة التربوية  كسيلة لكل بناء تعليمي ، ينسق عملية التعلم ، لْنها أيسر »: الدكتور حمزة بشر 

                                       64 . «السبل التي توصل المربي إلى الشيء الذم يريد الوصوؿ  إليو 
 في ىذه الطرؽ يجدىا متشعبة تحتاج في بعض الْحياف إلى كسائل متنوعة منها المادية الدتأملإفٌ        

كمنها المعنوية كأحيانا أخرل إلى برامج مضبوطة  إضافة إلى حنكة مرب  ادر على التعامل معها كتحويل 
فائدتها إلى إشراؾ موضوع  النحو العربي كجعلو يستفيد من جميع الطرؽ السالفة الذكر كالتيسير عن 

. طريقها لْيصاؿ كل  اعدة نحوية إلى ذىن المتعلم 
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 الطرؽ ال اصة لتدريس النحو : أكلَ  

تلك ىي الطرؽ العامة للتعليم رأينا  ديمها كحديثها  أما ال اصة كالتي يتمٌ الميل كثيرا إليها  من أجل 
تدريس النحو العربي فقد أثير جدؿ كاسع حولها لما لهذا  العلم من أىمية كبيرة باعتباره مفتاح اللغة 

كلكن نريد أف » : كيف نتعلم النحو ؟ كبعد مقدمة يقوؿ : يطرح محمد إبراىيم عبادة سؤالَ يقوؿ فيو ك
كيف ننتحي سمت كلاـ العرب ؟ كىنا تكوف : نصوغ السؤاؿ صياغة أخرل مستأذنين ابن جني فنقوؿ 

أف نسمع من معلمينا كإذاعاتنا المسموعة كالمرئية لغة عربية نقية ،كأف نقرأ كلاـ العرب  راءة : الْجابة 
صحيحة ،كأف نحفظ نصوصا من كلاـ العرب بصورة سليمة ما كسعنا أف   نحفظ ،كأف نعوٌد أنفسنا على 

كبذلك نكوف  د ىيأنا بيئة لغوية .الْداء اللغوم المستقيم  راءة ككتابة ككلاما في الموا ف المقتضية ذلك 
مناسبة ، ثم ننظر في كتب النحو التي ترشدنا إلى ضوابط الَستعماؿ العربي للتراكيب كبنية المفردات 

« ىذا إذا كنا جادين في تعلم اللغة  العربية  .،كندرب أنفسنا على الْداء السليم كعلى تحليل التراكيب 
.65 

: كرغم كل الصعوبات لجأ التربويوف إلى استعماؿ طرؽ ثلاث ىي على التوالي 

: الطريقة القياسية  

تعد ىذه الطريقة من أ دـ الطرؽ التي احتلت مكانة متقدمة في تدريس القواعد النحوية ؛ فهي تبدأ »
بتقديم القاعدة النحوية كمن ثمٌ توضيحها ببعض الْمثلة المحددة كالمباشرة من  بل المعلم ثم يأتي بعد 

. ذلك التطبيق فتتعزز ك تترسخ القواعد في أذىاف الطلبة بتطبيقها على حالَت مماثلة 
                                                             

 13: ص ، 1986: س ،مصر.الْسكندرية .منشأة المعارؼ ،محمد إبراىيم عبادة ،النحو التعليمي في التراث العربي 65
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أما الْساس الذم تقوـ عليو ىذه الطريقة فهي عملية القياس الَستدلَلي الذم يعتمد على الَنتقاؿ من 
الحقيقة العامة إلى الحقيقة الجزئية كمن المقدمات إلى النتائج كىي بذلك إحدل طرائق تفكير العقل 

 66 «البشرم

: مزايا الطريقة القياسية 

يراىا علي سامي بأنها سريعة لَ تستغرؽ ك تا طويلا كالطريقة الَستقرائية كيصفها كذلك بأنها تساعد 
الطلبة على تنمية عادات التفكير عن طريق الحفظ الجيد للقاعدة بعد الفهم الذم يساعدىم على التذكر   

. كيرغب المعلموف فيها لْنها سهلة كتعينهم على استيفاء موضوعات المنهج المقررة 

: المآخذ على الطريقة القياسية 

           بعدـ الَىتماـ بالتطبيق أكثر  مقارنة مع الحفظ – كن   منهم المعاصرين - يعيبها النحويوف 
    لَ تلائم تلاميذ المدارس كتبدك صعبة التطبيق لْنها تبدأ بالصعب - أم الطريقة - ك الَستظهار؛ فهي

. أك الكل كتنتهي بالسهل أك الجزء 

كاستنتج التربويوف انصراؼ التلاميذ عنها لعدـ تعلقهم بقواعدىا لْنهم لم يبذلوا جهودا لَستنباطها 
 .كالوصوؿ إليها 

. أىم ما يتفق عليو النحويوف ىو ابتعادىا عن اللغة كالتركيز على أنو غاية يجب أف تدرؾ 
 

                                                             
  ،لبناف .طرابلس .المؤسسة الحديثة للكتاب  ،علي سامي الحلاؽ ،المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومها . 66

 308.309: ص ، 2010: س 
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: مراحل الطريقة القياسية 

. كيقصد منها  التمهيد للدرس الجديد عن طريق مراجعة سريعة للدرس السابق :المقدمة -1

تدكين القاعدة كيطلب من التلاميذ البحث عن الحل بمساعدة :عرض القاعدة النحوية على التلاميذ -2
 تكتب القاعدة كاملة كمحددة كب ط كاضح كيوجو انتباه الطلبة نحوىا »: يقوؿ عنها الدكالبي . المعلم 

 67 . «، بحيث يشعر الطالب أف ىناؾ مشكلة تتحدل تفكيره ،كأنو يجب أف يبحث عن الحل 

تقديم الْمثلة التي لها علا ة بالقاعدة النحوية ك الشركع في شرح الدرس ك بعدىا  يطلب المعلم من -3
كىذه المرحلة ينعتها الديلمي بتفصيل القاعدة كعنها يقوؿ . التلاميذ أمثلة تنطبق على القاعدة المقصودة 

  بعد أف يشعر الطلبة بالمشكلة يطلب المعلم في ىذه ال طوة من طلبتو الْتياف »: في المرجع نفسو 
فإذا عجز الطلبة عن إعطاء أمثلة فعلى المعلم أف يساعدىم على .بأمثلة تنطبق عليها القاعدة انطبا ا تاما 

ذلك ،بأف يعطي الجملة الْكلى ليعطي الطلبة أمثلة أخرل  ياسا على مثاؿ أك أمثلة المعلم كىكذا يعمل 
                                       .68«ىذا التفصيل على تثبيت القاعدة كرسوخها في ذىن الطالب كعقلو  

 بعد أف ». يطلب من التلاميذ إنجاز تمارين على القاعدة  ياسا على الْمثلة التي تم تناكلها :التطبيق -4
فإف الطالب يمكن أف .يشعر الطالب بصحة القاعدة ك جدكاىا نتيجة للْمثلة التفصيلية الكثيرة حولها 

يطبق على ىذه القاعدة ، كيكوف ذلك بإثارة المعلم للْسئلة أك إعطاء أمثلة إعرابية أك التمثيل في جملة 
مفيدة ، كما إلى ذلك من القضايا التطبيقية التي لها علا ة بفح  القاعدة ،كاكتشاؼ نضجها في أذىاف 

 69.  «الطلبة 

                                                             
 دار الشركؽ ،كامل محمود نجم الديلمي . طو علي حسين الديلمي كد .د ،أساليب في تدريس  واعد اللغة العربية 67

 64:ص، 01:  ط ،الْردف .للنشر كالتوزيع 
 64: ص،طو علي ،المرجع السابق .68
 64: ص،المرجع السابق69
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: الَستقرائية  الطريقة

الَستقراء ىو التتبع كالفح  للجزئيات كبالنسبة للطريقة ىو دراسة الْمثلة المقترحة مع است راج أكجو 
. التشابو كالَختلاؼ ثم الوصوؿ إلى  القاعدة النهائية 

: محاسن الطريقة الَستقرائية 

. مشاركة التلميذ ايجابية تحت مرا بة المعلم فهو يفهم كيتذكر كيتحصل 

. الطريقة ىنا مشو ة كلَ زالت تست دـ في معظم طرائق التدريس في الو ت الحاضر 

. تدفع التلميذ للاعتماد على نفسو 

تعتمد على الْساليب اللغوية الفصيحة كلَ تفرؽ بين النحو كاللغة من حيث التراكيب لهذا نجدىا أكثر 
 .الطرؽ استعمالَ 

: سلبيات الطريقة الَستقرائية 

. يصفونها بالتقليل من الْمثلة في التقديم النحوم كبالتالي يركنها عقيمة كليس لها أصل علمي  

: مراحل الطريقة الَستقرائية 

مراجعة الموضوع الذم لو علا ة بالدرس الجديد ؛ كأحيانا يكوف الدرس السابق  مباشرة »: التمهيد-1
: ك يضع الدكتور الديلمي كظائف أىمها . كأحيانا أخرل يكوف  ديما 
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. جلب انتباه الطلبة إلى الدرس الجديد -أ

. إزالة ما علق بأذىانهم من الدرس الذم سبق درس القواعد -ب

                                                                  .ربط الموضوع السابق بالموضوع الجديد -ج
                                                   70 .«تكوين الدافع لدل الطلبة باتجاه الدرس الجديد-د
يطرح المعلم الحقائق الجزئية أماـ التلاميذ  د تكوف أسئلة أك مقدمات يساىم في صنعها :العرض -

 لب الدرس ،كبو يتحدد الموضوع »يعرؼ الديلمي بأنو .التلاميذ للوصوؿ إلى أمثلة تثبت على السبورة 
فهو أم العرض مادة مغذية .بحيث يعرض المعلم عرضا سريعا الهدؼ الذم يريد كصوؿ الطلاب إليو 

إف في ىذه ال طوة يعرض العلم الحقائق .تصل بما سبقها ما لحقها ، كىو يدؿ على براعة المعلم 
كتستقرأ .الجزئية أك الْسئلة أك المقدمات كىي الجمل أك الْمثلة النحوية التي ت   الدرس الجديد 

الْمثلة عادة من الطلبة أنفسهم بمساعدة المعلم الذم يوجد موا ف معينة داخل الصف تساعد الطلبة 
  71 «على الوصوؿ إلى الْمثلة المطلوبة ، على أف ي تار المعلم أفضل ىذه الْمثلة كيدكنها على السبورة

. استعماؿ المقارنة كالموازنة كإبرازا العلا ات بينها للربط بين أجزاء الدرس تمهيدا للتعميم :الربط 3-   
كتعني . في ىذه ال طوة تربط الْمثلة مع بعضها »كيضيف إليها الديلمي التداعي أك الموازنة أك المقارنة  

فالهدؼ من عملية الربط ىو أف .أيضا الموازنة كالربط بين ما تعلمو الطالب اليوـ ،كبين ما تعلمو بالْمس 
كبعد إجراء عملية الموازنة ك مقارنة  الْمثلة كإظهار العلا ات .تتداعى العلوـ كتتسلسل في ذىن الطالب 

 72. «بينها يصبح ذىن الطالب مهيأ للانتقاؿ إلى ال طوة التالية ، كىي خطوة التعميم كاستنتاج القاعدة 

                                                             
 دار الشركؽ ،كامل محمود نجم الديلمي . كد .طو علي حسين الديلمي .د ،.أساليب في تدريس  واعد اللغة العربية 70

 55:ص ،   01:  ط ،الْردف .للنشر كالتوزيع 
 55: ص  ،المرجع السابق71
 55 ،المرجع السابق72
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 في ىذه ال طوة يستنتج الطالب بالتعاكف مع ». است لاص القواعد كتثبيتها على السبورة :التعميم - 4
فالقاعدة .المعلم  اعدة ىي كليدة فهم القسم الْعظم من الطلاب للدرس ، كىي ليست ملقنة لهم تلقينا 

ك د تكوف القاعدة التي توصل إليها الطلبة غير مترابطة من الناحية .ىي خلاصة ما توصل إليو الطلبة 
كدكر المعلم ىنا تهذيبها كتشذيبها ككتابتها  في مكاف بارز من .اللغوية ، كلكنها مفهومة في ذىن الطالب 

كيجب على المعلم أيضا أف يتثبت من أف القاعدة أصبحت ناضجة في أذىاف معظم الطلبة .السبورة 
،فإذا لم يستطع عدد كبير من الطلبة التوصل إلى القاعدة يجب على المعلم ذكر أمثلة أخرل مساعدة 

 73. «،أك إعادة الدرس  كاملا ،بتوضيح الْمثلة بشكل أفضل لكي تستنتج القاعدة استنتاجا صحيحا 

. كيسمى التطبيق كانطلا ا منو يتأكد المعلم من مدل فهم تلاميذه للدرس أـ لَ :التدريب -5

تعلق على ىذه ال طوة أىمية كبيرة فدراسة القواعد لَ تؤتي ثمارىا بالتطبيق عليها ، كتدريب الطلاب »ك 
فالْلماـ بالقواعد يمثل الجانب النظرم من ال صائ  اللغوية . تدريبا كافيا على الْبواب التي يدرسونها 

إف .،في حين تمثل التطبيقات الجانب العملي الذم تبدك فائدتو في القراءة السليمة ك التعبير الصحيح 
فإذا ما فهم الطلبة الموضوع جيدا استطاعوا .التطبيق على القاعدة ىو في الوا ع عملية فح  لصحتها 

. 74  «أف يطبقوا عليو تطبيقا جيدا 

: الطريقة المعدلة

ىذه الطريقة أخذت من الطريقتين القياسية ك الَستنباطية ؛ فهي تنطلق من  طعة أدبية أك ن  من 
النصوص كبعد دراستو تست رج الجمل المثالية كتدرس حسب القاعدة النحوية ثم تستنبط القواعد  بل 

. أف ي تم الدرس بتطبيق 
                                                             

  .55.56: ص  ،الديلمي ،المرجع السابق73

 56:  ص ،المرجع السابق   74
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: محاسن الطريقة المعدلة 

.   معالجة المواضيع النحوية بهذه الطريقة يػىفٍتىحي مجالَ كبيرا للغة نفسها–1

دراسة النحو من اللغة يسهل على التلاميذ ىضم القواعد كيحبب إليهم ىذه القواعد كىو الْمر - 2
. الذم يساعدىم على القراءة السليمة كالتعبير الصحيح 

: المآخذ على الطريقة المعدلة 

. عدـ توفر النصوص المقصودة عادة على الجمل المثالية مما  استدعى اتصافها بالتصنع 

تعتمد على النصوص التي تتطلب ك تا – كإف كانت معدلة –يرل البعض من اللغويين أف ىذه الطريقة 
. مطولَ الْمر الذم لَ يسمح بالوصوؿ إلى القاعدة المطلوبة 

: مراحل الطريقة المعدلة 

.   يهيئ المعلم عبر ىذا التمهيد لتلاميذه انطلا ا من إطلالة على الدرس السابق : التمهيد -1

.  راءة  نموذجية للن  اللغوم مع منا شة الْمثلة المست رجة ، يتم عقبها استنباط القواعد -2

. تسجيل القاعدة حسب تسلسل شرح الدرس - 3

. تثبيت مفهوـ القواعد في أذىاف التلاميذ مع استعمالها في تعابيرىم: التطبيق - 4



  وائد تدرٌس النحو ال ر ً  ً الت  ٌي المتوسط :   الفصل  الأول 

58 
 

كغير ىذه الطرائق ىناؾ طريقتاف إحداىما تسمى بأسلوب تحليل الجملة تعتمد على تحليل الن  
. كالْخرل تنعت بأسلوب تمثيل الْدكار لموا ف ت   مشكلة تعليمية معينة 

كالحديث عن طرائق التعليم يجرنا حتما للإشارة إلى جانب ىاـ من تلك التطبيقات   ك التدريبات 
النحوية التي كاف يقتفيها النحويوف في التراث العربي ، فلا شك أنهم كانوا يتبعوف طر ا يتم بها التعليم 

كللاستفادة حاكلت الَ تراب من ميؤىلٌف الدكتور محمد إبراىيم عبادة  الذم  دـ  فيو عرضا مفيدا تحت .
 لقد بدأت حلقات تعليمية يتصدرىا أشياخ كل علم »    : النحو العربي أصولو ك أسسو جاء فيو :عنواف 

من العلوـ ، كحماد بن سلمة ، كال ليل بن أحمد ،كسيبويو بالبصرة ، كالفراء بالكوفة ككاف عماد ىذه 
ت  )الحلقات الْملاء من الشيخ على تلاميذه ك القراءة من أحد تلاميذه عليو ؛ فهذا  حماد بن سلمة 

يملي كتابو  معاني القرآف  ( 207ت ) يلي الحديث ك  صتو مع سيبويو معركفة ، كالفراء   ( ق 167
فكاف  ( ق 202ت )ك د كاف كثير من النحويين  معلمين مؤدبين كمنهم  أبو محمد اليزيدم  (....)

: ت) كالفرا ء  ( ق 207 أك  ق 206: ت )مؤدبا لولد يزيد بن منصور ، كعلي بن المبارؾ الْحمر   
)....( .  د ككلو المأموف ليلقن ابنيو النحو ( ق 207
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كظهر أثر طريقة الحفظ كالَستظهار ك التلقين في المصنفات النحوية فكلها تتسم بالطا م التقريرم ، أم 
                                                    75.«...  تقرر القاعدة كتلقيها على المتعلم حقيقة مقررة 

كيلاحظ أف التعليم عندىم يأتي على شكل التحفيظ ك التأديب كالَستظهار ك التلقين كالتعليم فهي   
مصطلحات تؤدم جميعها إلى طريقة من طرؽ التعليم كىي الطريقة القياسية التي سبق شرحها ، فهي 

كدائما مع محمد إبراىيم حيث . تعتمد على تقديم الن  أك القاعدة ثم يؤمر المتعلم بالحفظ كالتطبيق 
يستند إلى تطبيقات كاف يعتمد عليها سيبويو كغيره من علماء النحو القدامى  حيث يقوؿ محمد إبراىيم 

     اعلم أف الترخيم لَ يكوف إلَ في النداء  إلَ أف يضطر »: على لساف سيبويو في باب الترخيم   
اعلم أف العربية على »: يواصل الباحث   (التفاحة )كعن أبي جعفر النحاس في كتابو  . 76  «الشاعر 

 77«... اسم كفعل كحرؼ جاء لمعنى : ثلاثة أ ساـ 

 78.«الرفع ك النصب ك الجر كالجزـ  : اعلم أف الْعراب على أربعة أكجو ... »ك 

فهذه نماذج من النماذج العديدة التي سا ها إلينا الباحث يحكي فيها عن الطريقة المتبعة لتعليم النحو 
. تبدأ بصيغة الْمر -  أم الطريقة – عند علماء النحو  ديما كنلاحظ جميعا أنها 

كىي كثيرة الوركد إذ تلقى القاعدة على المتلقي  إلقاء من غير أف يكوف لو في استنباطها نصيب في 
فالنحويوف يسو وف أمثلة كلكن ليس الغرض من سو ها أف يستنبط المتعلم منها .المو ف التعليمي ؛ 

 باتباع  الَستنباط   (ىػ255)كظل الحاؿ كذلك إلى أف نادل  الجاحظ .  اعدة ، بل الهدؼ توضيحها 
- : كدائما حسب ما جاء في مؤلف محمد  إبراىيم - ك التفكير مع عدـ إىماؿ الحفظ  ، فقاؿ 

                                                             
: ط ، مكتبة القاىرة ، محمد إبراىيم عبادة ،النحو العربي أصولو ك أسسو ككتبو مع ربطو بالدرس اللغوم الحديث 75

 . 459 .458 .457: ص 2009: الْكلى السنة
 .459: المرجع نفسو 76
 .460: المرجع نفسو . 77
 .460: نفسو المرجع.78
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     ككرىت الحكماء الرؤساء أصحاب الَستنباط ك التفكير جودة الحفظ لمكاف الَتكاؿ عليو ، ...  »
. الحفظ عذؽ الذىن : ك إغفاؿ العقل من التمييز حتى  الوا 

كلْف مستعمل الحفظ لَ يكوف إلَ مقلدا ، ك الَستنباط ىو الذم يفضي بصاحبو إلى رد اليقين ، كعز 
أنو متى أداـ الحفظ أضر ذلك بالَستنباط ، كمتى أداـ : كالقضية الصحيحة كالحكم المحدكد .  الثقة 

الَستنباط أضر ذلك بالحفظ ، كإف كاف الحفظ أشرؼ منزلة منو ، كمتى أىمل النظر لم تسرع إليو 
 .79« ... المعاني ، كمتى أىمل الحفظ لم تعلق بقلبو ك ل مكثها في صدره

عبد الله عمر  )كمن النصائح المهمة التي يوصي بها التربويوف لتجسيد مثل ىذه الطرؽ ما أعده الدكتوراف 
إدراجها في ىذا البحث كأنا – مطالعة اؿبعد –في عدة مجالَت حاكلت  (كعبد الرحمن عبد السلاـ 

ك د حاكلت – كخاصة تدريس الْطفاؿ –متأكد أنها تنفع كتفيد كل راغب في تناكؿ موضوع التدريس 
الَختصار فوجدت نفسي أماـ توجيهات تربوية ىامة لَ تقبل ذلك كلذا أطرحها كما كردت كىي موجهة 

: على تلاميذه يحاكؿ أف يستفيد من القدر الممكن من محتواىا  مباشرة إلى كل معلم غيور

: توجيهات تربوية ىامة - ب 

: الت طيط للدرس : أكلَ 

: ىناؾ بعض النصائح في ىذا المجاؿ يبتدئانها بما يلي

. عليك  بل إعداد الدرس أف تفكر مليا بأفضل طريقة لشرح المحتول-1

                                                             
 461/462:المرجع السابق  . 79
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. اختر الْمثلة التي ستست دمها كبعض الْسئلة المهمة التي سوؼ تسألها- 2

. حدد كيف ستشرؾ طلبة الفصل في النشاط - 3

. ابدأ الدرس من المعلوـ للطلبة ثم انطلق إلى المجهوؿ - 4

. دكف خطتك على الورؽ ؛ كمن المهم أف يكوف تسلسل الدرس كاضحا في ذىنك - 5

. حدد كسائل الَتصاؿ التعليمية التي ستست دمها إذا دعت الحاجة - 6

: ىناؾ أعماؿ يجب أف تقوـ بها - 7

. لَ تكتب الدرس كلمة -أ

. لَ تنغمس في جزء من موضوع الدرس -ب

. لَ تجعل نفسك عبدا ل طتك في حالة كجود شيء جديد -ج

. لَ تعرض الدرس بمعزؿ عن الدرس السابق ؛ بل؛ اربط الدرس بال برة السابقة -د

. لَ تدرس شيئا جديدا في الحص  الْخيرة -ىػ

:  مواجهة الفصل ك م اطبتو ك ضبطو :ثانيا 

: بمجرد أف يستعد المدرس لدخوؿ القسم ينصحو الباحثاف بما يلي 
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.  دـ نفسك كمدرس لطلبة الفصل ك اكتب اسمك بوضوح  على السبورة-1

. تكلم مع عدد منهم كاحدا كاحدا كاجعل بقية الفصل يستمع -2

. انظر إلى الطلبة بثقة ك رضى-3

. تجوؿ بنظرؾ في جميع أرجاء  اعة الدرس -4

. اعمل على إشارة انتباىهم  بل البدء بالتدريس حتى كلو اضطررت إلى أف تقف صامتا بعض الو ت - 5

. عرؼ الطلبة بموضوع الدرس كاربطو بشيء كاف الطلبة  د درسوه -6

. لَ تصرخ ؛ إذ أف الصوت الهادئ  د يكوف أشد  تأثيرا - 7

. تو ف  ليلا عن الكلاـ بين ك ت كآخر لكي تجعل كلماتك تستقر في الْذىاف  – 8

. لَ تتحدث على كتيرة كاحدة ؛ كلَ تست دـ عبارات غير مفهومة دكف شرحها كتوضيحها - 9

. لَ تتكلم أنت باستمرار؛ كاجعل الدرس نشاطا مشتركا بينك كبين الطلاب- 10

. احرص دائما على مناداة الطلبة بأسمائهم عند توجيو الْسئلة - 11

. لَ تركز على الطلبة الممتازين كتهمل بقية الطلبة -12



  وائد تدرٌس النحو ال ر ً  ً الت  ٌي المتوسط :   الفصل  الأول 

63 
 

كن منظما بما فيو الكفاية في تدريسك بحيث تجد ك تا ترل فيو كتسمع ما يدكر في حجرة - 13
. الدراسة

. لَ تلجأ إلى طرؽ ك كسائل العقاب البدني - 14
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:  تنفيذ الدرس :ثالثا 

يدعو الباحثاف في ىذا المجاؿ إلى حسن استعماؿ الصوت كذلك باستعماؿ لغة فصيحة تمكنو من تقديم 
. درس مفهوـ 

إف القدرة على الشرح كالعرض بوضوح أمر أساسي في التدريس ؛ كلذا يجب أف تلفت انتباه الطلبة - 1
. أكلَ ثم تشرح الدرس 

. تأكد من أف لغتك ليست غامضة كأف مستول فهمها مناسب للطلبة - 2

. يجب أف يكوف صوتك مسموعا كىادئا -3

. است دـ الوسائل التعليمية المعينة على تنفيذ الدرس -4

. اعرض الدرس باىتماـ كحماس كاربطو ب برتهم السابقة - 5

. است دـ الحكايات ؛كالتشبيهات ؛كالْمثلة - 6

. اصمت  ليلا في النهاية لتتيح لهم المجاؿ للْسئلة - 7

.  وـ مقدار ما فهموه من الدرس عن طريق الْسئلة الشفوية كالْجابة عليها - 8
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: است داـ كسائل الَتصاؿ التعليمية :رابعا 

تندرج كسائل الَتصالَت التعليمية من كسيلة تصممها أنت بنفسك ؛ مثل لوحة إعلاف بسيطة إلى أجهزة 
         الكتركنية معقدة كالم تبر اللغوم ؛ كلذلك ينصح الدكتوراف المدرس بحسن استعماؿ ىذه الوسائل عبر

 :ما يلي  

. تعرؼ على الوسائل الموجودة  في مدرستك 

. اختر الوسيلة المناسبة لهدؼ الدرس 

تدرب على است دامها  بل إحضارىا إلى الدرس ؛ كأشرؾ بعض تلاميذ الفصل في كيفية است داـ 
. الوسيلة 

. لَ تست دـ العديد من الوسائل في درس كاحد 

. لَ تست دـ كسيلة معقدة للمرة الْكلى مع فصل  يصعب التعامل معو  

 .لَ تدع است داـ الوسيلة يضعٌف اتصالك بطلبة الفصل 

: است داـ السبورة الطباشيرية :خامسا 

تست دـ  السبورة لتوضيح التسلسل المنطقي ؛ كالنقاط الرئيسية ك وائم الكلمات ؛ ك الْشكاؿ البسيطة 
: ؛ كالْمثلة القصيرة كلذلك  يدعو الباحثاف المدرس اتبٌاع الآتي 
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. كىفٍّر ما تحتاجو من الطباشير لنفسك -1

. ابدأ الدرس باست داـ سبورة نظيفة -2

اكتب ب ط كبير ؛ كبصورة د يقة ؛ كاست دـ الْلواف في بعض الْحياف  - 3

تحقق من كضوح الرؤية من جميع أرجاء الفصل ؛ ثم امسح السبورة في نهاية الدرس كيجب أف - 4
: تتجنب القياـ بالآتي 

. لَ تكتب على السبورة بصورة غير مرتبة كمنظمة -أ

. لَ تجعلها كسيلتك البصرية الوحيدة -ب

. لَ تتكلم ك كجهك للسبورة - 5

: طرح الْسئلة على الطلبة : سادسا 

ىناؾ طريقة كاحدة فقط تمكنك من التعرؼ على مدل الجدكل من التدريس كذلك عن طريق توجيو 
:  اتباع الآتي  عبد الله عمر كعبد الرحمن عبد السلاـ ضركرةالْسئلة للطلبة كعليو يرل

. لَ تناد التلميذ باسمو  بل توجيو السؤاؿ لْف ذلك يدعو بقية الفصل إلى الَسترخاء-1

. كجو السؤاؿ ثم انتظر  ليلا ربما يفكر الطلبة ؛ ثم اذكر بعد ذلك الش   الذم تود أف يجيب -2
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. فكر ببعض الْسئلة المهمة عندما تعد خطة درسك ،كبحيث تكوف الْسئلة متنوعة -3

. شجع التلاميذ على أف يوجهوا أسئلة إليك - 4

. لَ تجعل الْسئلة من النوع الذم يمكن الْجابة عنها بنعم أك لَ - 5

. نوع في طرح الْسئلة حتى تشمل الطلبة الجيدين ك غيرىم - 6

. احرص على أف تكوف إجابة الْسئلة الصفية محددة الْجابة كغير جدلية- 7

: خاتمة الدرس :سابعا 

إف أىمية الد ائق ال مسة الْخيرة للدرس يرل فيها المؤلفاف أىمية ال مس د ائق الْكلى ؛ حيث يجب 
: أف يجعل المعلم من نفسو مركز الَىتماـ ؛مع إيقاؼ أم عمل جماعي أك فردم ،كعليو اتباع ما يلي  

. تحدث إلى جميع طلبة الفصل عندما ت تم الدرس - 1

إذا انتهى الدرس بحالة من الفوضى ؛فإف ىذا سوؼ يتذكره طلبة الفصل في المرة  التالية كلذلك -2
. يجب أف تنهي الدرس بشكل منطقي كمنتظم 

. أعط الطلبة الواجب المنزلي ؛كضمنو في خطة درسك ؛ ثم تابعو في الحصة القادمة -3

. دكٌف ملاحظاتك عن أم عمل لم يكتمل كيتحتم عليك أف تتذكره في المرة القادمة - 4
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. اترؾ السبورة كالْدكات نظيفة كأعد الْجهزة إلى حالتها السابقة  -5

. لَ تتجاىل الطلبة كأنت تغادر الفصل أك تتجاىلهم كىم ي رجوف - 6

: تقويم الطلبة :ثامنا 

المىقىاليًة ؛ كالَختبارات الموضوعية ؛ كحل المشكلات ؛ كالشفوية كالتجريب  )إف الَختبارات بأنواعها » 
؛ تقدـ دليلا ملموسا ؛ للطلبة كللمدرس عمٌا تمٌ عملو كلذلك يوصي الْستاذاف بضركرة   (كغير ذلك 
: اتباع الآتي 

. حدد بالضبط ما تريد أف تحضره-1

. اًعط أسئلة كتعليمات د يقة -2

. كضح كيف توزع العلامات -3

. سجل العلامات أك نتائج التقويم -4

. لَ تيجٍرً اختبارا ميهًمٌا إلَ بعد أف ت بر الطلبة بموعده  بل بضعة أياـ من إجرائو - 5

. نا ش نتائج الَختبار  مع الطلبة حتى يقفوا على أخطائهم -6

. زكد الطلبة با تراحات حوؿ كيفية تحسين عمل الطالب -7
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. احتفظ بسجل الدرجات للرجوع إليو مستقبلا- 8

 80.«  أبلغ أكلياء الْمور بنتائج تقويم أبنائهم حتى تكوف الْسرة على علم كمتفاعلة مع المدرسة-9

إف المتمعن في مضموف ىذه التوجيهات التربوية يجد نفسو أماـ  الب ممتاز من دركس التنمية البشرية 
الذم يفيد كبنسبة كبيرة رجاؿ التعليم كخاصة منهم حديثي العهد بالتعليم  ؛ فهي توجههم كتجعلهم أماـ 
تلاميذىم داخل القسم كالْكثر من ذلك أنها تفطنهم إلى جملة من العيوب ما زلنا نعيشها إلى يومنا ىذا 

  . بغيره   أك فنتمنى أف يستفيد منها كل مطلع عليها بهذا البحث– كما أكثرىا –بمدارسنا 

 

 

 

 

 
 

 

 

                                                             
 ،3: ط،عبد الرحمن عبد السلاـ جامل .عبد الله عمرالفرا د،المرشد الحديث في التربية العلمية كالتدريس المصغر 80

 . 59إلى50من:ص ،  1999  ،س عماف الْردف ،مكتبة دار  الثقافة للنشر ك التوزيع 
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                                                                                         الرابعالمبحث 
 التقويم اللغوم كأىميتو لْنجاح الدرس اللغوم فهوــ

 

                                                                                                                    .مفهوـ التقويم اللغوم كأىميتو لْنجاح الدرس اللغوم- أ
بيداغوجيا  المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية - ب
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  :مفهومو أىميتو أىدافو كظيفتو : التقويم التربوم - أ

لقد أدل التقدـ العلمي، كزيادة عدد الجامعات كالمدارس بالْضافة إلى الزيادة الملحوظة في أعداد   
الطلبة المقبلين على ىذه المؤسسات في بداية القرف العشرين إلى تطورات جذرية في علم القياس، كمن 

إذنا، فما مفهوـ التقويم ؟ كما ىي أىداؼ التقويم  ثم ظهور علم التقويم التربوم بشكل مميز فيما بعد
كأىميتو ككظائفو؟ كل ىذه الْسئلة سيحاكؿ ىذا البحث المتواضع الْجابة عنها كالتطرؽ إلى جوانب من 

 :حل إشكالَتها
 : مفهوـ التقويم :أكلَ

:                                              لو تعاريف م تلفة على حسب اختلاؼ المربين كعلماء التربية كالتعليم منها ىذا التعريف الجامع  -  1
 التقويم عملية تتم في نهاية مهاـ تعليمية معينة بهدؼ إخبار التلميذ كالمدرس حوؿ درجة التحكم »

المحصل عليو، كاكتشاؼ مواطن الصعوبة التي يصادفها التلميذ خلاؿ تعلمو، من أجل جعلو يكتشف 
استراتجيات تمكنو من التطور كتنظر إلى الْخطاء كمحاكلَت لحل المشكلات، كلحظات من لحظات 

كيمكن التقويم التكويني كذلك من تحديد مؤىلات المتعلم للإ باؿ على ... التعلم كليست مجرد ضعف
  81«مراحل جديدة من تعلمو كفق مراحل متسلسلة كما يمكن من تصحيح ثغرات التدريس

 :أىمية التقويم كأىدافو ككظيفتو :ثانيا 

 :أىمية التقويم كأىدافو -1

ليس ثمة فرؽ كاضح بين أىمية التقويم كأىدافو، كلذلك فيمكن تل ي  أغراض التقييم عادة  في النقاط 
 : التالية

                                                             
 23-22: ، ص(دار العلم للملايين)أسسو كتطبيقاتو، للدكتور محمد زياد حمداف : تقييم التعلم 81
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 التوجيو كالْرشاد- أ

 نقل أك رفع التلميذ من مرحلة دراسية إلى أخرل- ب

معرفة مستول التلاميذ كمقدار معرفتهم للمادة  بل التدريس، حيث يفيد ذلك في عملية تصميم - ج
                                                                           .كبناء الْىداؼ التعليمية كالنشاطات التربوية بوجو عاـ

معرفة مدل تأثير المواد كالطرؽ التدريسية المستعملة في عملية التعليم، حيث إف مهمة التقييم ىنا - د
تتمثل في تجهيز المعلم بتغذية راجعة ب صوص ميلاءىمىة ىذه المواد كالطرؽ لمستول التلاميذ، ك دراتهم 

 .كرغباتهم الفردية، ثم تعديل ما يلزـ على أساسها

إعطاء صورة كاضحة عما تحققو المدرسة من كاجبات كأعباء، كنقل ىذه الصورة بثقة نفسية كاملة - ق
إفٌ تعريف المجتمع برسالة المدرسة . من  بل المعلم إلى جمهرة الناس المهنيين كالمسؤكلين الرسميين

التربوية كما تقوـ بو من مسؤكليات جساـ لْعداد كتربية الْجياؿ الناشئة، لىتيسىاعًدي على نق  الَنتقادات 
 .كالقصور الموجهة من  بل بعض أفراد المجتمع للمدرسة كدكرىا التربوم كالَجتماعي

 :كظيفة التقويم - 2

 :عندما نطرح التقييم كمبدأ اعتمده المدرس لبناء الدرس، فإف ىذا المبدأ يتعلق بوظيفتين رئيسيتين

ىي أف يسمح بالحصوؿ على مؤشرات كبيانات كمعلومات عن صيركرة كنتائج التعلم، كعن  يمة : الْكلى
 .طر و، كسائلو ك محتوياتو: التعليم 

ىي أف الحصوؿ على ىذه المعطيات يتيح إمكانية إجراء عمليات لدعم التعلم كتصحيحو : الثانية
 .كإجراءات لتعديل التعلم كتحسينو 
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الضبط، الْنتاج، التش ي ، الفح ، : كظائف ىي (10)كىناؾ من حدد كظائف التقويم في عشر 
 .التواصل، الو ائية، الدعم، الحكم، التو ع، التصحيح،العلاج 

يبدك مما سبق أف التقويم يحظى بأىمية في أم منظومة تربوية؛ نظرا لْىدافو ككظائفو المتعددة، كلَ شك 
 82.أف الحديث عن أنواع التقويم كبياف الفركؽ بين الَختبار كالملاحظة سيثمر نفعا كيتم صالحا 

 

بيداغوجيا  المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية .ب 

بالكفاءات  المقاربة مزايا
أىثػٌرى ميدافي العلم كالتكنولوجيا بقوة في مجاؿ التربية كالتعليم كذلك كلٌو نتيجة التطورات الهائلة كالسريعة 
التي كصل إليها العلم ، ككاف من الطبيعي أف يًؤثر ىذا الْمر في علوـ التربية أين استمرت البحوث في 

مجاؿ طرؽ التدريس للوصوؿ إلى التدريس بالْىداؼ البيداغوجية التي أدت إلى انحرافات فصلت 
الْىداؼ عن المحتويات التعليمية ، كنتيجة لهذه الَنحرافات بدأ التفكير في البحث من أجل إيجاد 

عرفت المنظومة التربوية الجزائرية تطورات ك د » طريقة جديدة فكاف  ظهور طريقة التدريس بالكفاءات ، 
فيما ي   المناىج ،بحيث تمٌ اعتماد مقاربات م تلفة  في البداية ثم تطبيق المقاربة بالْىداؼ التي 
أنتجت جيلا غير نشط من الحفظة بسبب أساليب التلقين ، كالسلبية كالسكوف مما أدل بوزارة التربية 
   الوطنية إلى ضركرة تبني مقاربة أخرل تسمى المقاربة بالكفاءة ، تسعى ىذه المقاربة إلى جعل التلميذ 
أك المتعلم محورا للعملية التعليمية أم فاعلا نشطا  ادرا على  يادة العملية التعليمية ، إلَ أف الطريقة 

                                                             
 44-43: مجلة سلسلة علوـ التربية، العدد ال امس، ص 82
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الَستعجالية التي تمٌ بها اعتماد ىذه المقاربة بالكفاءة الشاملة ىذه الْخيرة لَ ت لو من م اطر التلاعب 
  .83« بالقيم كالثقافات كالهوية 

. ك د سيمٌيت بالمقاربة سعيا منهم لتقريب المفاىيم العلمية للمتمدرس كتقريبو ىو كذلك من المعلم  
بعد أف كاف من جانب كاحد – ك د استفاد تدريس النحو كبا ي المواد من ىذه الطريقة ، فانتقل التدريس 

إلى مشاركة المتعلم كبالتالي إ حامو في العملية التعليمية التعلمية كفتح المجاؿ أمامو للإبداع كالَبتكار – 
. بل إنوٌ أصبح محور عملية  التدريس 

أىمية كبرل لهذا المجاؿ مما جعلها تنظم ملتقى  (الجزائر ) كر لة. مرباح  اصدم لقد أعطت جامعة
لدراسة موضوع التدريس بالكفاءات كارتأينا أف نستفيد من ىذه الدراسة بمجموعة من العناصر حوؿ 

 :المقاربة بالكفاءات حيث جاء فيها ما يلي 

 :الآتية الْغراض تحقيق على بالكفاءات المقاربة  تساعد»
 التي تلك ىي الطرائق البيداغوجية أحسن أف المعركؼ :كالَبتكار النشطة البيداغوجية الطرؽ تبني 

 أنها إذ ذلك، عن معزكلة ليست بالكفاءات كالمقاربة .التعلمية -التعليمية العملية محور المتعلم تجعل
 المشاريع إنجاز: المثاؿ سبيل على منها إليو، بالنسبة معنى ذات أنشطة في التلميذ إ حاـ على تعمل
  .أكجماعي فردم بشكل إما ذلك كيتم المشكلات كحل
 تػىوىلٌد النشطة، البيداغوجية الطرؽ تبني عن   يترتب:العمل على( المتكونين) المتعلمين تحفيز 

 لْف ذلك القسم، في التلاميذ انضباط عدـ حالَت من كثير أكتزكؿ فت ف المتعلم، لدل للعمل الدافع
 . كاىتمامو كميولو كتتماشى عملو، كتيرة تناسب بمهمة يكلف سوؼ منهم كاحد كل
 بالكفاءات المقاربة تعمل: الجديدة كالسلوكات الميوؿ الَتجاىات، كإكساب المهارات تنمية 

 تتحقق ك د ،(الحركية-النفسية)ك (الَنفعالية  -العاطفية )،(المعرفية -العقلية) المتعلم  درات تنمية على
 .متجمعة أك  منفردة

                                                             
العدد ،( 3)جامعة الجزائر العاصمة،مجلة آفاؽ للعلوـ ،جدم مليكة . أ ،الكفاءات إلى بالْىداؼ المقاربة من-  83

 .2017:، س  121:  ص،  ،السابع
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 كإنما المضامين، استبعاد تعني لَ بالكفاءات المقاربة إف:  (المضامين )المحتويات إىماؿ عدـ 
 . مثلا المشركع إنجاز أثناء الحاؿ ىو كما كفاءاتو، لتنمية ينجزه المتعلم ما إطار في إدراجها سيكوف

 المبذكلة الجهود أف على دليل أحسن بالكفاءات المقاربة  تعتبر :المدرسي للنجاح معيارا اعتبارىا 
  84.« الَعتبار بعين الفردية الفركؽ لْخذىا كذلك ثمارىا تؤتي التكوين أجل من

 ىذه الْغراض لَ  يمكن تحقيقها إلَ إذا أخذنا بعين الَعتبار مجموعة من الشركط ينبغي أف تتوفر في 
 .الكفء كل من المدرس الكفء ك المتمدرس

:   الكفء حسب ما خرج بو الملتقى ىو فالمدرس
 «التدريس  مهنة لممارسة الدافع ك الرغبة لديو الذم المدرس   .
 يدرسها التي الدراسية المواد في المتحكم . 
 التعلم ك التعليم ببيداغوجيا العارؼ. 
 خطأ أك صحة مسار نشاطو لو تنير التي البوصلة ىو التقويم ك التقييم بأف المقتنع . 
 نتائجهم  تقييم من المتمكن ،ك المتمدرسين  درات مع التكيف ك التصرؼ على القادر 

. مصدا ية  ك       بموضوعية
 المقاربة طريق عن كذلك يعرؼ أف ك الآخرين عن فركؽ لديو تلميذ كل أف يعتبر الذم ىو 

  مجالين في تظهر التي الَستعدادات ك القدرات في فرك ا بين المتمدرسين ىناؾ أف بالكفاءات
 . المنطقي،التذكر،الحساب كالحساب،التفكير العد  درة ، اللفظية القدرة : العقلية القدرات-   1

         عصبي،رد\ ،توافق عضلي الجسم أعضاء بعض ،تحريك آلية الحركية   درة القدرات-   2
 85 «.  الفعل

                                                             

شر ي . د، جامعة  اصدم مرباح غرداية،مجلة العلوـ الْنسانية كالَجتماعية ملتقى التكوين بالكفايات في التربية -82
57: ص ،بوساحة نجاة .ك د رحيمة   

    58: ص  ،(الجزائر ) ورقلت. مرباح قاصدي جامعت رديمت  ، شرقي.نجاة ،  أ بوسادت.أ ، المرج  السا ق 85
  



  وائد تدرٌس النحو ال ر ً  ً الت  ٌي المتوسط :   الفصل  الأول 

76 
 

  للتلميذ المبدئي السلوؾ يحدد الذم  ىو ذلكالمدرسكدائما مع الملتقى نجده يرل في          
 .خصوصيتو ك المادة بطبيعة العارؼ التعلم  ىو المدرس أثناء لو الذاتية السرعة يراعي ك
 « الوسائط يشغل الذم أك التعليمية التعلمية الوسائل يبتكر الذم الفناف المدرس ذلك ىوؼ 

 . الَجتماعي المحيط أك المدرسة في المتوفرة
 الوسائل خلاؿ توظيف من كالْنجازات البحوث ببعض للقياـ المتمدرسين يدفع الذم المدرس ىو 

 . الذاتي التعلم يسمٌى ما إطار في (الَنترنت  – الحاسوب) ، البصرية السمعية
          العلمية المواد لمدرسي الْدبية ال لفية توفير تقتضي ، بالكفاءات المقاربة بيداغوجية منهجية إف
            .                                             كالَجتماعية   الْنسانية المواد لمدرسي العلمية ال لفية ك 
 التعلم في الرغبة لو الذم التلميذ ىوؼالكفء  أما التلميذ . 
 استعداداتو توظيف ك مهاراتو ك  دراتو تنمية إلى يسعى الذم المتمدرس ىو . 
 لمدرسو النوعي الْشراؼ تحت  دراتو كفق  يتعلم أف يريد الذم المتمدرس ىو . 
 المعلومات توظيف من يتمكن أف ينبغي بل المفاىيم معنى بفهم لَيكتفي الذم المتمدرس ىو     

 . م تلفة أك ات في ك معينة كضعيات في القدرات ك   
 اليومية الحياة في إشكالية كضعيات حل من يتمكن الذم المتمدرس ىو  
 التعلم عملية في الش صية المبادرة ك الَستقلالية يحب الذم المتمدرس ىو . 
 بها يقوـ التي الْنشطة لْىداؼ ك لدلَلة المدرؾ ىو المتمدرس . 
 اليومية بالحياة صلة لها علمية معرفة إلى يحولو كيف ك نظريا تعلمو في يفكر الذم المتمدرس إنو  
 يجد بذلك ك مجتمعو ثانيا على ك أكلَ  بالنفع عليو يعود ما تعلمو بأف يدرؾ الذم المتمدرس ىو 

.                                                                          ككل الَجتماعية الحياة في لو مكانا
 :بالكفاءات ك د جاء في الفقرة الثالثة من ىذه الدراسة ما يلي  للمقاربة  كككل مشركع لَ بد من مبادئ

 : منها نذكر المبادئ من جملة على بالكفاءات المقاربة بيداغوجية تقوـ
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 ذاكرتو في كحفظها الجديدة بمكتسباتو ربطها  صد السابقة، لمعلوماتو التلميذ استرجاع أم : البناء مبدأ*
 . الطويلة

 أنها على البعض تيعرؼ عند الكفاءات أف بما .فيها التحكم بغرض الكفاءة ممارسة يعني : التطبيق مبدأ*
  .  تعلمو  في نشيطا التلميذ يكوف حيث ، ما كضعية في التصرؼ على القدرة

 الَكتساب إلى بو الوصوؿ  صد مرات، نفسها عدة الْدماجية المهاـ  المتعلم تكليف أم : التكرار مبدأ*
  . كالمحتويات للكفاءات المعمق

 بين التمييز  للمتعلم يتيح بأخرل ،كما تيقرف عندما الكفاءة بممارسة الْدماج يسمح : الْدماج مبدأ*
 . تعلمو من الغرض ليدرؾ الكفاءة كالمحتويات، مكونات

 التعلم كأنشطة التعليم أنشطة بين بالربط كالمتعلم المعلم من لكل المبدأ ىذا يسمح : الترابط مبدأ*
    86 . «الكفاءة   تنمية إلى كلها ترمي التي التقويم كأنشطة

كختاما لموضوع المقاربة بالكفاءات لَ يفوتني أف أيذىكٍّرى بتوجيهات  من مبادئ منظمة اليونيسكو حوؿ ىذا 
.87«تػىعىليَّمٍ لتًػىعٍرًؼى ، تػىعىليَّمٍ لتًىكيوفى ، تػىعىليَّمٍ لتًػىعٍلىمى ، كىتػىعىليَّمٍ لتًىعًيشى مىعى الٍآخىريًنى » : الموضوع جاء فيها 

                                                             

59:  ص، ملتقى جامعة  اصدم مرباح ،المرجع السابق   -  86  
  87 5\ 19:ص ،مبادئ منظمة اليونيسكو  ، المقاربة بالكفاءات -
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 الفصل الثاني

ضعف المستول  النحوم لدل التلاميذ في التعليم المتوسط  كتقنيات  علاجو 

 

. أسباب الضعف النحوم عند التلاميذ :المبحث الْكؿ 

عوامل أدت إلى صعوبة النحو :المبحث الثاني  

أبرز أساليب علاج الضعف النحوم عند التلاميذ :المبحث الثالث 

إعداد معلم اللغة العربية كتنميتو :المبحث الرابع 
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                                           أسباب الضعف النحوم عند التلاميذ : المبحث الْكؿ
تزيد الحص  المبرمجة للنحو عما ىو محدٌد لغيره من فركع اللغة العربية ،كيبذؿ المعلموف جهودان 

 النحوية ، فضلان عن أفيَّ كثيران التلاميذ كاضحة في تدريسو ، كمع كل ىذا نجد كثرة ملحوظة لْخطاء 
منهم يشعر بأنها مادة جافة ، كأفيَّ  واعده صعبة الفهم كالتطبيق ،فنجد أفيَّ كثيران من الدارسين يعانوف 
ضعفان ظاىران في ضبط النصوص بالشكل الصحيح،كفي إعراب التراكيب اللغوية حتى السهل منها ، 

كالوا ع  كالْىم من ىذا كذاؾ أنهم لَ يحسنوف تطبيق ما يتعلمونو من  واعد النحو في كتاباتهم كتعبيراتهم
أف ىناؾ العديد من العوامل العامة التي  د تكوف كراء الضعف الذم يعاني منو معظم الطلاب في مادة  

النحو العربي ،كمن ىذه العوامل ما يرجع إلى المتعلم نفسو ، كمنها ما يرجع إلى المادة العلمية، كمنها ما 
  أفيَّ كثيران من المعلمين ي طئوف عندما يبالغوف في »حيث يرل عطا ، إبراىيم محمد ،يرجع إلى المعلم 

الَىتماـ بتفاصيل القواعد كالْثقاؿ في البياف كالتعبير  بذلك على تلاميذىم ؛ ظنٌان منهم أفيَّ في ذلك 
كىذا الضعف ..  88 «مساعدة لتلاميذىم على التمكن من لغتهم ،كإ دارىم على إجادة البياف كالتعبير 

يؤدم بدكره إلى تعدد أسباب ظاىرة ضعف المتمدرسين في اللغة العربية ،فهناؾ من يرل أنها نتيجة 
كمن . انتشار العامية في الوطن العربي، كىناؾ من يرجعها إلى ثنائية اللغة بين المدرسة كالبيت كالشارع

الباحثين من يرل أف ضعف الطلبة في اللغة العربية إنما ىو بسبب سوء تصميم المناىج المدرسية، كما 
أف الكتب المدرسية ينقصها عنصر التشويق كالَرتباط بوا ع الطلبة كحياتهم كمتطلباتهم، كتأخر أساليب 

تقويم الطلبة، كىناؾ من يقوؿ إنها تعود إلى المعلم كتأىيلو كطريقة تدريسو، كمنهم من يرجعها إلى 
الطالب نفسو كعدـ جديتو كرغبتو في إدراؾ المهارات الْساسية في اللغة العربية، كىناؾ من يحمل 

       كما أف من بين الباحثين أحمد المعتوؽ،. الْعلاـ ككسائلو الم تلفة مسؤكلية ىذه الظاىرة ال طيرة
 الهبوط الثقافي العاـ، »من يرجع أسباب الضعف في النحو إلى المشهد الثقافي العربي حيث  (1415) 

كعدـ كجود ارتباط كثيق بمصادر التثقيف الرئيسة أك الغنية كخاصة المواد المقركءة، ىذا بالْضافة إلى 
                                                             

 مكتبة النهضة ، (ىػ 1416 )طرؽ تدريس اللغة العربية كالتربية الدينية، الجزء الثاني، عطا ، إبراىيم محمد  88
 2003 ،المصرية،القاىرة ، مصر 
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أسباب أخرل م تلفة المحاكر تتعلق بالحياة المادية القائمة، كبالصراع الفكرم كالتذبذب الثقافي الذم 
  .89  «الحضارية التي يشهدىا يعيشو المجتمع العربي، كالنقلات كالتغيرات 

وبشكل أدق، فقد سعت بعض الدراسات العلمية إلى تلمس أسباب ضعف الطلبة في اللغة العربية في التعليم 
على مستوى معلمي اللغة العربية والدوجهين في عدد من  (1983)ففي دراسة قام بها الدعموري وآخرون . العام

الدول العربية، بعضهم شارك في إعداد الخطط والدناىج، أظهرت نتائجها أن من الأسباب التي يعود إليها ضعف 
تغلّب العامية على الفصحى، وعدم حرص الدعلمين على استعمال العربية ...»:مستوى الطلبة في اللغة العربية 

الفصحى أثناء الدروس، وقلة عدد حصص تعليم اللغة العربية، وكثرة الدواد، وطول الدنهج، وانعدام الدطالعة لضيق 
 وكل ىذه 90 . «الوقت، وعدم توفر الوسائل السمعية والبصرية، وإهمال الجانب الكتابي في التعليم الابتدائي   

الأسباب تظهر نتائجها واضحة  من خلال ملاحظة الأخطاء الشائعة النحوية منها والصرفية ناىيك عن الشرود 
الإملائي في رسم الكلمات دون مراعاة للقواعد الدألوفة التي برفظ اللسان من الزلل ، والغريب في الأمر أن ىذه 

  .على اللوحات الإعلامية في الشوارع على الدعلقات - خاصة- الذفوات تظهر
 دولة عربية حول أسباب الضعف اللغوي، وكان مما توصلت إليو  15كما أجرى  رشدي طعيمة  دراسة على 

عدم توفر قاموس لغوي حديث في كل مرحلة من مراحل ...»: ىذه الدراسة  إضافة إلى ما ذكر سابقاً ما يلي
التعليم العام، والافتقار إلى أدوات القياس الدوضوعية في تقويم التعليم اللغوي، وقلة استخدام الدعينات التعليمية 

والتقنيات الحديثة في تعليم اللغة، وازدحام منهج النحو بالقواعد، وكثير منها ليس وظيفياً، وصعوبة القواعد 
  91 .  «...النحوية واضطرابها، وبعد اللغة التي يتعلمها الطلبة عن فصحى العصر

  بحثت في أسباب الضعف اللغوي لدى الطلبة في الدرحلة الجامعية، »( : 1995)وفي دراسة لحسن شحاتو 
ووزعت أداتها على عَيـّنَة من أساتذة كلية التربية وطلابها في ثلاث جامعات عربية في الأردن والسعودية ومصر؛ 

أسفرت نتائج الدراسة أن للمجتمع وتعليم اللغة العربية بددارس التعليم العام دوراً كبيراً في الضعف اللغوي حيث 

                                                             
 .أحمد المعتوؽ عن منتديات بوابة العرب لشبكة الَنترنيت منقوؿ للدكتور صالح بن عبد العزيز النصار89

.المعمورم كآخركف-  90 
   ،عن  منتديات بوابة العرب لشبكة الَنترنيت منقوؿ للدكتور صالح بن عبد العزيزالنصار   ،رشدم طعيمة    - 86
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فبالنسبة . جاءت بشانية أسباب من أسباب الضعف اللغوي ضمن الأسباب العشرة التي تتعلق بهذين المحورين
للأسباب التي تتعلق بالمجتمع جاءت الأسباب التي تتعلق بالأسرة في الدقدمة، وجاءت الأسباب التي تتعلق بالدعلم 

وفي تعليل طريف، أوضح . في الدقدمة فيما يتعلق بالأسباب التي تعزى إلى تعليم اللغة العربية في التعليم العام
الباحث أن فروقاً ذات دلالة إحصائية ظهرت لصالح العينة الأردنية، وعزا الباحث ذلك إلى أن معظم سكان 
الأردن من أصل فلسطيني، واىتمامهم باللغة العربية يأتي من منطلق التحدي لإسرائيل، كما أن لرمع اللغة 

   92.«... العربية الأردني يوجد داخل الجامعة الأردنية حيث أخذت آراء العينة الأردنية
في دراسة على مستوى الدملكة العربية  (1418)أما على مستوى البلد العربي الواحد ، فقد أوضح الشلال  

السعودية، واشترك فيها مديرو التعليم والدوجهون والعاملون في الددارس السعودية، أن من أىم أسباب ضعف 
ضعف الربط : ما يلي% 80الطلبة في اللغة العربية التي اتفق المجيبون على الاستفتاء على أهميتها بنسبة تزيد عن 

بين فروع اللغة العربية في التدريس، وعدم استخدام الطريقة الجزئية في تدريس الذجاء بالصف الأول الابتدائي، 
الضعف العام في الإملاء : أما فيما يتعلق ببعض الدهارات اللغوية فمن الأسباب. وكثرة عدد التلاميذ في الفصل

عند الطلبة يعود إلى ضعفهم في الصفوف الثلاثة الأولى، وعدم الاىتمام بالقراءة الحرة، وعدم تطبيق القواعد 
كما . النحوية على قراءة التلاميذ وتعبيرىم، وعدم وجود الفرص الكافية لتدريبهم على الكلام كالندوات وغيرىا

عزا الباحث الأسباب الدتعلقة بالدعلمين وأساليب التدريس إلى استخدام الدعلمين للهجة العامية في التدريس، وقلة 
ىذا فضلاً عن أسباب خارجية أشار إليها الباحث مثل . الوسائل التعليمية الدناسبة لتدريس مواد اللغة العربية

استعمال العامية في البيت والشارع، وعدم وجود مسابقات أدبية تتناسب ومستويات التلاميذ وأعمارىم، وكثرة 
 93.الدسلسلات والتمثيليات باللهجة العامية

أىم الأسباب العامة لضعف الطلبة والطالبات في اللغة العربية، ومساحة الدقال تضيق عن -إذن- تلك ىي 
أما فيما يتعلق بالأسباب الخاصة الدتعلقة بكل فن . التوسع في ذكر نتائج عدد من الدراسات حول ىذا الدوضوع

أو بزصص من فنون اللغة العربية كالإملاء والنحو والبلاغة والأدب والقراءة فهي كثيرة ويصعب حصرىا، وىناك 
                                                             

. د) ،  عن منتديات بوابة العرب لشبكة الَنترنيت منقوؿ للدكتور صالح بن عبد العزيزالنصار،  1995حسن شحاتة92
  .(ص
 .عن منتديات بوابة العرب لشبكة الَنترنيت منقوؿ للدكتور صالح بن عبد العزيزالنصار (1418)الشلاؿ 93
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  ً.الدئات من الدراسات والبحوث والرسائل العلمية التي غطتها في كل قطر عربي تقريبا 
وعلى كل، فأسباب ضعف الطلبة في اللغة العربية متداخلة، كما أن وجود ىذه الظاىرة متباين، ونسبة انتشارىا 
بين قطر عربي وآخر مختلفة، وذلك تبعاً للابذاه الثقافي ونسبة الوعي الفكري والقومي والدستوى التعليمي، وتبعاً 

  .للظروف الاجتماعية والاقتصادية والتغيرات الحضارية التي بزضع لذا البلاد أو يتفاعل معها المجتمع 
ومهما يكن، فقد أورثت ىذه الأسباب لغة ضعيفة باىتة على ألسنة أبنائها، كما أورثت الدتحدثين بها بصلة من 

الأخطاء النحوية واللغوية والإملائية، ورداءة في الخط والكتابة، وركاكة وضعفا في الصيغ والروابط الأسلوبية، 
أما علاج ىذا الضعف فغير عسير، لكنو يحتاج .  ومشكلات في القراءة الجهرية، وقصوراً في الفهم والاستيعاب

إلى وعي وإدراك بخطورة الدشكلة أولاً، وبسرعة الدعالجة ثانياً، وبتضافر الجهود وتعاون الدخلصين والغيورين على 
وفوق ذلك، برتاج تلك الجهود إلى قرارات سياسية شجاعة تترجم نتائجها إلى . ىذه اللغة في الأقطار العربية ثالثاً 

 .برامج وأنشطة وخطط ترتقي بتعليم اللغة العربية داخل الددرسة، وتهتم بسلامتها خارج الددرسة 
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: المبحث الثاني

 عوامل أدت إلى صعوبة النحو 

 أىمية ال ط العربي 
 تعريف ال ط 
 ال ط العربي علم ك فن 
 طلابنا ك ال ط العربي 
 أىمية تدريس ال ط 
  الغرض من تدريس ال ط ك أىدافو التربوية 
  علا ة ال ط بغيره من المواد 
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: عوامل أدت إلى صعوبة النحو 

 :كما يشير ظافر كالحمادم إلى عدة عوامل أدٌت إلى صعوبة النحو، كمنها ما يلي 

  نشأتو على أيدم الموالي الذين غلٌبوا منطق العقل على منطق اللغة ، كظهر ذلك في القيود
 .كالَفتراضات المتزاحمة 

  تأثر كاضعيو بعلماء الكلاـ في أفيَّ كل أثر لَ بديَّ لو من مؤثر ، كإلى الحديث عن العلل كعلل العلل
 .إفيَّ المبتدأ مرفوع بالَبتداء ، كال بر مرفوع بالمبتدأ ، أك أنهما ترافعا : ؛ كأف يقاؿ ... 
 94.الْسراؼ في الْعراب التقديرم كالمحلي ، كتحميل الكلاـ من الضمائر المقدرة ما لَ مبرر لو 

:   كيورد  الهاشمي  عددان من الْسباب التي أدت إلى ضعف التلاميذ في القواعد ، كمنها ما يلي 

  يحتاج إلى جهدو عقلي شاؽ ؛ فتعلٌمو يقوـ على التركيز - من كجهة نظره -صعوبة النحو، فهو
كعلى التحليل كالملاحظة كالموازنة ، كالتعليل المنطقي للغة ، كذلك يحتاج إلى ثركة لفظية كأساليب 

. د يقة في التعبير يعجز عن إدراكها الطالب كلَ سيما في المرحلة الَبتدائية
  الجمود على طرؽ التدريس : الممارسات التدريسية ال اطئة في تدريس مادة النحو ، كمن ذلك

القديمة ، كتكريس الجهود على حفظ كاستظهار القواعد من  بل الطلاب ، كربما الَكتفاء بقراءة مادة 
الكتاب  راءة صورية من  بل المعلم أك الطلاب ، ثم  ياـ البارزين فقط بحل بعض التمارين كعدـ 

 .الَىتماـ بمدل فهمها من  بل الآخرين
  صور أداء بعض المعلمين ، كعدـ جديتٌهم في تيسير مادة النحو ، فقد يبدأ المعلم في درسو 

دكف تمهيد أك مقدمة مناسبة ، كلَ أمثلة من عنده لتيستنتج منها القاعدة ، كلَ تنظيم للسبورة ، كلَ تشويق 
                                                             

دار المريخ للنشر ، الرياض ،المملكة  .  ىػ1404،   ظافر ،محمد إسماعيل ،كالحمادم ، يوسف ,التدريس في اللغة العربية94
 284: ص . العربية السعودية
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في حديثو كأسلوب تدريسو ، كلَ يكترث بتصحيح أخطاء طلابو ، إضافة إلى عدـ تمكٌن  كثير من 
 .المعلمين في النحو كالصرؼ فيدرسوف ال طأ بدلَن من الصواب 

  العقدة النفسية التي لَزمت دراسة النحو ، كالقناعة بأنو لَ يمكن إدراؾ حقيقتو ، أك الَنتفاع منو
 95في الحياة ؛ مما أدل إلى عزكؼ الكثيرين عن دراستو 

بينما ييرجًع   عطا ، إبراىيم محمد  الصعوبات التي يعاني منها المتعلم في دراستو للنحو لعدة أسباب  
 :كمنها ما يلي 

  إبعاد دراسة القواعد النحوية عن النصوص الْدبية ، كاعتمادىا على أمثلة مبتورة ، كجمل مفتعلة ؛
مما أدل إلى إحساس المتعلمين بأف النحو علمه ييدرس لذاتو لَ للانتفاع بو في الحياة كاست دامو في 

 .اللغة المتداكلة 
  تدريس مادة القواعد كمادة مستقلة دكف ربطها ببقية فركع اللغة العربية ؛ الْمر الذم يحمل

المتعلمين على عدٌىا غاية في ذاتها ؛ لْف دراستها لَ توصٌل إلى ىدؼ كاضح كمباشر يحسٌونو كبقية 
 96.  المواد الْخرل 

 :كيضيف مجاكر إلى الْسباب السابقة ما يلي 

  ، فقداف الدافع القوم لدل الطلاب لتعلٌم النحو؛ حيث يقضي الفرد مآربو ، كيتحدث إلى الناس
. كيتحدثوف إليو كيفهمهم دكف حاجة إلى دراسة ىذا العلم  

                                                             
مؤسسة الرسالة للنشر ،ىػ 1417 الطبعة ال امسة ، الهاشمي  عابد توفيق  ،الموجو العملي لمدرس اللغة العربية. 95

   2004 -      198: ص .  كالتوزيع  بيركت  لبناف 
 78-75: ص،مرجع سابق ،عطا إبراىيم محمد 96
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  النظر إلى النحو على أنو مجرد  واعد تيعرؼ بها أكاخر الكلمات إعرابان كبناءن، مع أفيَّ ترابط
الكلمات كإدراؾ العلا ات فيما بينها لتحقيق معنى أك إدراؾ فكرة يمكن أف يكوف جزءان لو فاعلية من 

 97.مفهوـ ىذا العلم  

كيرل عمٌار  أفيَّ التدريبات اللغوية التي تهدؼ إلى ترسيخ المعارؼ النحوية لَ تهتم في الغالب إلَ 
بالمستول الْدنى من مستويات الْداء اللغوم ، كىو  التذكٌر  بالْضافة إلى  الفهم  ، بينما تهمل 

 98.كالتركيب، كالتقويم ,مستويات التطبيق ،كالتحليل

أما أبو مغلي  فيرل أفيَّ صعوبة  واعد اللغة لَ تكمن في القواعد نفسها ، كإنما تعود إلى عدـ مقدرة 
المعلم كالطرؽ التقليدية التي يعتمد عليها في تدريسو لها ، ففي معظم حالَت نفور الطلاب من القواعد 

  99.يكوف السبب عدـ مهارة المعلم في اتبٌاع الطريقة الناجحة لتوصيل تلك القواعد إلى أذىاف الطلاب 

 :كما يمكن إضافة الْسباب التالية إلى ما سبقت الْشارة إليو 

  لة است داـ التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية . 
  الَنتقاؿ الفجائي في تعليم اللغة للتلاميذ من العامية إلى الفصحى. 
  لة النشاطات المدرسية المتعلقة باللغة ، كعدـ اىتماـ معلمي اللغة العربية بها  .
  عدـ تمكن المعلم من مادتو العلمية. 

                                                             

 .40 2 –  401: ص  ،مرجع سابق ، مجاكر97

ىػ، بيركت 1423 ،اتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية،  عمٌار ك ساـ  مؤسسة الرسالة للنشر كالتوزيع. 98
 284ص ،، لبناف 

 دار مجدلَكم  ، الطبعة الثانية، (ـ 1986 )الْساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، أبو مغلي ، سميح  99 
 59 ص ،للنشر كالتوزيع ، عمٌاف ، الْردف 
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 عدـ  درة المعلم على توجيو تلاميذه نحو الفهم الصحيح لقواعد اللغة،كتطبيقاتها السليم       . 
. تركيز المعلم على حفظ القواعد كاستظهارىا من  بل التلاميذ-      
 تركيز المعلم على حفظ القواعد كاستظهارىا من  بل التلاميذ.  
  100.عدـ تفهٌمو لْىداؼ تدريس مادة القواعد ، كضعف إلمامو بالْساليب الفاعلة في تدريسها 

نستنتج أف المتأمل في ما تسير عليو تعليمية النحو العربي في مدارسنا يكتشف أنها :  خلاصة القوؿ
كيتفق اللغويوف كالنحويوف كعلماء .تعيش أزمة يشترؾ في صنعها كل من البيت ك الشارع ك المدرسة 

التربية الذين شاركونا  ىذا البحث المتواضع على تأثير العناصر السابقة الذكر خلاؿ العملية التربوية 
: كلهذا  نجد أفٌ ظاىرة ضعف التلاميذ في است داـ القواعد النحوية ترجع عموما إلى الْسباب الآتية 

كىي تنشأ بين  وـ يتكلموف الفصحى، كيراعوف حسها اللغوم، كيهتموف : البعد عن السليقة اللغوية
بأدائها التعبيرم، كيست دمونها بتلقائية، كعفو ال اطر، كيجدكف اللحن فيها خركجنا عن التعبير السليم 

، لْف آذانهم لَ تستريح للكلاـ الشاذ، أك ما خرج عن السليقة 101. كالذكؽ الفطرم، كىيىميجلُّوفى سىمىاعىوي 
 د انتهت  إلى حد ما  بانتشار الْسلاـ كالمسلمين خارج الجزيرة - أم السليقة - كلعلها . اللغوية

 . العربية، حيث فشا اللحن فيها نتيجة الَمتزاج كالَختلاط، كبهذا تحولت اللغة من الفطرة إلى الفطنة 

كثرة القواعد النحوية كثرة يضيق بها احتماؿ التلاميذ في مراحل التعليم العامة، كتشعب التفاصيل التي -
تندرج تحت ىذه القواعد كتزاحمها بصورة لَ تساعد على تثبيت مفاىيمها في الْذىاف، بل على العكس 

 . د يعمل بعضها على طرد البعض الآخر بعد تعلمو 

                                                             
 60:   ص ،مغلي ، سميح   مرجع سابق ،-100 
 

اءى، كىبًوً مًنٍ فىمًوً :مىجيَّ  -101 ا الٍمى ازنا –رمى بو :يىميجلُّ ،مىجًّ ا  :ييقاؿي مىجى ا لًْىنػيَّهى هى ىذا الكلاـ تىميجلُّوي الْسماعي ،أم تكرىو ،فػىتىدٍفعيوي عىنػٍ
 . تىأٍبىاهي 
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  اختيار القواعد النحوية التي تدرس لطلاب المدارس على أساس من منطق الكبار كتفكيرىم بحيث
ا لدراستها  تبعد ىذه القواعد عن الوظيفة في حياة الطلاب، كيزيد ىذا الْمر خطورة على اللغة، كتعقيدن

كتعلمها أف التلاميذ في المدرسة كفي البيت كفي المجتمع يتحدث بعضهم إلى بعض في معظم أحاديثهم 
 .بالعامية يقضوف بها حاجاتهم، كىي في غنى عن تلك القواعد عند تأديتها لهذه الوظيفة الحيوية 

  ،إبعاد دراسة القواعد عن النصوص الْدبية، حيث إف القواعد لَ تزاؿ تدرس من خلاؿ أمثلة مبتورة
كجمل مفتعلة، كأساليب بعيدة عن الذكؽ العربي، مما نفٌر المتعلم من القواعد، كتناىى إليو الْحساس أف 

تلك القواعد علم يدرس لذاتو، لَ للانتفاع بو في الحياة أك است دامو في اللغة المتداكلة، كمعركؼ أف 
 راءة الطلاب للن  الْدبي البليغ، كفهمهم لو، كك وفهم على خصائصو يعطيهم الملكة القادرة على 

البياف، كالموىبة المبدعة للْدب، كيقوٌم الحاسة الْدبية في كجدانهم، كأعماؽ شعورىم، كيجسد أمامهم 
النماذج الحية البليغة التي يجب أف يقولوا على نمطها، كأف يقتبسوا من فصاحتها كيأخذكا من بلاغتها، ما 

 .يطبع لسانهم على البياف الجيد، كالتعبير البليغ 
  تدريس القواعد كمادة مستقلة  د تحمل الطلاب على أف يعدكىا غاية في ذاتها، فيستظهركىا

استظهارنا دكف تفهم كتعقل، كيهملوا جانبها التطبيقي، كغايتها العلمية، لْف دراستها لَ توصل إلى ىدؼ 
 .مباشر يحسو الطلاب كبقية المواد الْخرل 

  ،درس النحو في أغلبو يعتمد على الجانب المجرد من المفاىيم كالحقائق كالمعلومات كالقواعد
كىو جانب لَ يصل إليو الطالب إلَ بعد أف يكوف  د صدمو جفاؼ القواعد كتعددىا، كبعدىا يكوف  د 

ك ر في نفسو صعوبة القواعد، فتكبر معو ىذه الصعوبة، كيندر من الطلاب من يت ل  منها، أك يت ل  
 .من المقولة الشائعة بأف درس النحو صعب، كلَ  بل لْحد بالسيطرة عليو 

  ضعف بعض معلمي اللغة، كعلى رأس فركعها  واعد النحو، كترتب على ىذا الضعف تجنب
ىؤلَء المدرسين تدريس القواعد، كسرل ال وؼ كالهرب من تدريسها من جانب بعض المعلمين إلى 

التلاميذ، مما أتيح لهؤلَء الطلاب أف يواركا استعدادىم كميولهم تجاه القواعد، كأف يستبعدكىا من المواد 
 .التي  د يثبتوف فيها ذاتهم 
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  عدـ تعاكف مدرسي المواد الْخرل مع مدرسي اللغة العربية في مراعاة القواعد النحوية عندما
تسنح فرص التطبيق لَست دامها في كتابتهم لطلابهم أك  راءة طلابهم لهم أك لزملائهم، كذلك إما 

 102.لجهلهم بها أك لَستهانتهم بمراعاتها شعورنا منهم بانفصاؿ موادىم عن مادة اللغة العربية

                                                             

61 :،ص  مغلي ،  سميح ،مرجع سابق  - 102  
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إف  تدريس اللغة العربية عبر مؤسساتنا التعليمية بجميع أطوارىا يحظى  بقسط كافر من الَىتماـ ، كإف 
الم ابر بالجامعات ما تفتأ تبحث في الموضوع فتنظم الندكات كالملتقيات، كل ذلك من أجل إيجاد 

يذىب بنا – حتما – فالحديث عن اللغة . السبل الناجعة لتحسين مستول طلبتنا في المجاؿ اللغوم 
كمن بين المهتمين بهذا الموضوع جامعة عنابة . إلى الغوص في مجاؿ تدريس القواعد النحوية بمدارسنا 

ك د ارتأينا أف ندرج . بالجزائر التي نظمت ملتقى حوؿ كا ع تدريس القواعد النحوية في التعليم المتوسط 
يواجو في عصرنا مشكلات تربوية حادة جانبا ىاما من ىذا الملتقى الذم جاء فيو أف تعليم اللغة العربية 
فهي مادة جوىرية كلها فوائد عملية تدفع . لعل من أبرزىا تعقيدا كتذبذبا مسألة القواعد النحوية كتدريسها

كعلى الرغم من الجهود التربوية المبذكلة . المربين كتشجعهم على تثبيتها عند بناء المناىج كالمقررات
لَ تعكس حقيقة ما ي ص  - في تدريس ىذه المادة–لتقريبها من عقل التلميذ فإف النتائج المحصلة 

 .لها من زمن كجهد
ك يلاحظ على تلك الجهود أنها لم تستطع الْفلات من  يود التقليد رغم كعيها الظاىر بإشكالية 

 .فالقديم لَ يفقد سلطانو على العقوؿ كالنفوس بسهولة مهما كجو لو من نقد . الموضوع
كمما لَ شك فيو أف أسبابا عديدة ساىمت بنسب متفاكتة في خلق أزمة النحو في المجاؿ التربوم، لعل 

أىمها يكمن في الضعف الذم عليو نسبة كبيرة من المدرسين، كالنق  الفادح في تكوينهم العلمي 
كالديداكتيكي، كانعداـ العناية بالتدريب أثناء ال دمة، كضعف التأطير، كعقم طرائق التدريس مقارنة بما 

يجرم في تعليم اللغات عند الغربيين، كىو الباعث الذم دفعنا، في ىذه الدراسة، إلى تحليل الممارسات 
 .كتقويمها في ضوء علم تدريس اللغات   (أك ما يعرؼ عادة بطرائق التدريس كأساليبو )الصفية 

كلكي لَ نقع في ترديد حديث جاء ذكره في أكثر المراجع كالكتب، حاكلنا تجنب دراسة المشكلة 
القديمة المتجددة التي يطرحها المربوف العرب إلى حد الآف، كتتمثل في اختيار طريقة من الطرائق الثلاث 

                                                                                                                :في تدريس مادة النحو
 .طريقة النصوص ثم الْمثلة- أ 
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 .طريقة الْمثلة ثم القاعدة- ب
 .طريقة القاعدة ثم الْمثلة- ج

 
لْف طرح الْشكالية بهذه الكيفية التقليدية حلقة مفرغة لَ تؤدم إلى نتيجة، ككجو التقليد في ىذا الطرح، 

يحصر الَختيار في الطريقتين الَستقرائية كالقياسية كيتجاىل : أكلَ : كما يرل بعض اللسانيين، أنو
 103الَتجاىات الحالية في تدريس النحو ك يار، كعلى رأس ىذه الَتجاىات النحو البنوم كنحو الن 

                                                             

– محمد صارم ملتقى جامعة عنابة . دراسة تقويمية  د كا ع تدريس القواعد النحوية في مراحل التعليم العاـ - 103
.   14-2:الجزائر ص  
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يهمل إىمالَ كبيرا مسألة التدريب كالتطبيق التي تعد الجوىر في تدريس اللغة عامة كالنحو على : ثانيا 
 .كجو ال صوص، كىيهات أف ينجح تدريس النحو دكف تدريب كتطبيق  

 :كبناء على ىذا، تأتي أىمية الدراسة التي سنحاكؿ من خلالها تحليل العناصر الْساسية الآتية
 .منهجية العرض كال طاب النحوم للمعلم- أ

 طبيعة الْمثلة المستثمرة في الشرح كالتدريب- ب
 الوسائل المعينة في تدريس القواعد- ج 
 منهجية الترسيخ كنوعية التدريبات- د
                                                 .استثمار مبادئ التعليمية في تجديد النظرة إلى تدريس النحو - ق 

 لَ »كي ل  الباحثوف في ىذا الملتقى  بالقوؿ أف كا ع الطريقة التعليمية المتبعة في تدريس مادة النحو  
يوجد أم تطوير، فالَتجاه التقليدم ىو المسيطر، فلم نسجل ابتكارات أك تجديدات عملية على مستول 

تأدية المعلم جديرة بالْشارة إليها كإلى حد الآف لَ توجد محاكلَت حديثة تتبنى تطبيق نتائج البحث 
ىذا، كتشير . ( )اللساني التربوم التي ظهرت بعض آثارىا في صياغة الْىداؼ، كبناء المناىج كت طيطها

التحريات الميدانية التي  اـ بها بعض الباحثين أف ضعف الطريقة ك لة نجاعتها، كنق  كفاءة المعلم، 
 .104.  «كإىماؿ الجانب التطبيقي في النحو ىي من أىم الْسباب التي أدت إلى فشل تدريس النحو

 

 

 

 
                                                             

23:  ص ،ملتقى جامعة عنابة     ،المرجع نفسو  - 104  
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  : . العربية الخط أهمية

الحمد لله الذي علَّم بالقلم علَّم الإنسان ما لم يعلم ، وجعل التفاىم باللسان والقلم ، وجعل الكتابة وسيلة 
الحديث عن القلم وعن السطر ورد في قولو عز وجل في . الإقرار وتبرئة الذمم ، وميَّز الخط العربي بالفن والرسم 

 :ما يلي 

 بسم الله الرحمن الرحيم 

 105 . (1)       ف ، كىالٍقىلىمً كىمىا يىسٍطيريكفى          اؿ الله تعالى

ك بل أف نتحدث عن أىمية ال ط  في عملية استيعاب محتول دركس النحو العربي  كفهم مضمونها كاف 
 أف نطل إطلالة سريعة على نظرة القدماء إلى ال ط كمن كرائو الكتابة الجيدة كالنافعة ،علينا لزاما 

 أجيدكا ال ط فإنو »:  فعبد الحميد الكاتب ػػ كزير مركاف بن محمد آخر خليفة في الدكلة الْموية يقوؿ  
 106 «حلية كتبكم

إنو صناعة شريفة يتميز بها الْنساف عن »: كما يقوؿ  عبد الرحمن بن خلدكف في مقدمتو عن ال ط 
    .107«غيره ، كبها تتأدل الْغراض ؛ لْنها المرتبة الثانية من الدلَلة اللغوية 

 :تعريف ال ط 

ىو رسوـ كأشكاؿ حرفية تدؿ على الكلمات المسموعة الدالة على ما »: عريَّؼ ابن خلدكف ال ط بقولو 
.  108  «في النفس

                                                             

2ك1: الآيتاف ،سورة القلم  - 105  
                                                                                                                                                                   

عبد الحميد الكاتب،آخر خليفة في الولة الْموية - 106    
  328: ص، المقدمة ،عبد الرحمن بن خلدكف- 107

328: المرج  نفسه ،المقدمة ، ص -108  



 الفصل الثانً                 ض ف المستوى النحوي لدى التلامٌذ  ً الت  ٌي المتوسط و تقنٌاته علاجه 

91 
 

 
 :ال ط العربي فن كعلم 

ساعدت بنية ال ط العربي ، كما يتمتع بو من مركنة كطواعية ك ابلية للمد كالرجع كالَستدارة كالتزكية 
كالتشابك كالتداخل كالتركيب على ارتقاء ال ط العربي إلى فن جميل ، ييعنى فيو بالجماليات    

.            الزخرفية،للحركؼ كالكلمات 

كال ط العربي يعتمد فننا كجمالَن على  واعد خاصة تنطلق من التناسب بين ال ط كالنقطة كالدائرة ، 
   109كتست دـ في أدائو فنينا العناصر نفسها التي نراىا في الفنوف التشكيلية الْخرل

 

 :طلابنا كال ط العربي 

إفٌ ال ط  الجميل تكوف من كرائو كتابة كاضحة يستطيع من خلالها المتعلم فهم الحركؼ فالكلمات 
كبالتالي فهم معاني النصوص التي يسعى لَستقبالها من مدرسو ،ك د يكوف كضوح ال ط  سببا في تعلم 
.  واعد النحو العربي كخاصة عندما يتعلق الْمر بإنجاز التطبيقات فهو يسهل تدارؾ جزئيات التدريبات 

ب ط - على الْ ل –  كلهذا  بل أف نطلب من التلميذ تحسين خطو ينبغي أف ندعو المدرس إلى الكتابة 
 .كاضح يفهمو المتعلم 

مرحلة بعد مرحلة : كمما يلاحظ على كثير من طلابنا اليوـ تدني مستويات خطوطهم عاما بعد عاـ أك  ل 
، مما يوحي باندثار ىذا الفن الذم استمر على مدار القركف السابقة يشكل جزءنا من تراثنا الفكرم 

كالفني الذم نتميز بو عن غيرنا من الْمم ، كالذم يحتم علينا التنبو لهذا الْمر ، كمن ثم كضع الحلوؿ 
تقع علينا ك د المناسبة كالتي تضمن لنا المحافظة على ىذا الْرث الحضارم الذم يميزنا عن غيرنا ، 

مسؤكلية عظيمة فكل ما يتلقاه التلميذ من علوـ كمعارؼ لَ تصل إليو إلَ من خلاؿ ىذا ال ط العربي 

                                                             

8/92الموسوعة العربية  ،  - 109  
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الذم نجد الَىتماـ بو يقل تدريجينا كخاصة في عصر الحاسبات التي أصبحنا نعتمد عليها كثيرنا في 
كتاباتنا ، كىذه المسؤكلية لَ تقع على معلم اللغة العربية فقط ، أك من يتولى تدريس ال ط العربي في 

مدارسنا ، بل تقع المسؤكلية على كل معلم يقدـ للتلميذ مادة تعتمد على ال ط العربي فلا بد أف يشارؾ 
في تعويد التلاميذ على تحسين خطوطهم من خلاؿ المادة التي يقوـ بتدريسها كما يجب عليو كذلك أف 

  .يحبب إليهم تعلم ىذه اللغة بما فيها القواعد النحوية لها ، كحينها يسعوف إلى تعلم كتابة حركفها 
 :أىمية تدريس ال ط 

لَ ي تلف اثناف حوؿ أىمية تدريس ال ط ، فكلما كاف ال ط كاضحنا سهلت  راءتو ، كأفصح صاحبو 
  :عن مكنوف نفسو ، كتظهر أىمية تدريسو فيما يلي

 ال ط ييسر فهم المقركء ، كيوضح فكرة الكاتب كضوح  
 الَرتياح النفسي عند  راءة الن  المكتوب ب ط كاضح كجميل   
  سهولة القراءة كتوفير الو ت عندما يكوف ال ط كاضحنا ، كمن ىنا  د يكوف سببنا في تنمية مهارة

  .القراءة كالقواعد
  ال ط من الفنوف الجميلة الرا ية التي تشحذ المواىب ، كتربي الذكؽ ، كترىف الحس، كتغرم

   .بالجماؿ كالتنسيق 
  د يكوف ال ط مجالَن لتعليم الطالب بعض المثل كالقيم الْخلا ية ، كذلك إذا تم اختيار المادة 

  .المناسبة من القرآف كالسنة ، كالشعر كالتراث العربي 
  كما تظهر أىمية تدريس ال ط من خلاؿ الصفات ال يلقية كالتربوية التي يكتسبها الطالب من  

: خلاؿ تعلمو ال ط ، كمنها على سبيل المثاؿ 
 النظافة  -أ.  

  .ب ػػػ الترتيب كالتنظيم  
 . ج ػػػ التمعن كد ة الملاحظة ، كالمحاكاة ، كالموازنة ، كالحكم ، كمراعاة النسب   
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  د ػػػ الصبر ، كذلك بكثرة الدربة كالمراف
  110  ى  ػػػ الَنتباه

 :الغرض من تدريس ال ط ، كأىدافو التربوية 
الْكؿ ، جسمي ، كىو تنمية عادات عضلية من شأنها أف تساعد على السرعة : لتدريس ال ط غرضاف 

   .في عملية الكتابة ، كتجويد ال ط 
 . 111.كالغرض الثاني ، نفسي، كىو القدرة على تدكين الْفكار بطريقة منظمة

كأما بالنسبة للْىداؼ كالمقاصد التربوية لتعليم ال ط في المرحلة الَبتدائية كما يليها من المراحل 
  : ،فيمكن حصرىا كفق ما جاء في ىذا البحث كما يلي

 « 
  يعزز المثل كالقيم الْسلامية لدل التلاميذ   
  ينمٌي ثركة التلميذ اللغوية   
 يتمكن من رسم أشكاؿ الحرؼ رسمنا صحيحنا   
 يجيد الكتابة بيسر كسهولة   
 تتكوف لديو الرغبة في الكتابة ب ط جميل   
   يكتسب الطريقة الصحيحة في مسك القلم ، كحسن الترتيب ، كجماؿ التنسيق ، كمحاكاة

  .النماذج ال طية الجميلة
 يتعود الجلسة الصحيحة كالد ة كالنظافة كالتأني   
 يعرؼ بعض أنماط ال ط العربي ك واعدىا ال اصة   
 ينمو ذك و الفني ، كحسو الجمالي   

                                                             

528 : ص،(مذمد صالخ سمك  )،التدرريس للتربيت اللغويت  فن -  110  
542 :ص(سمك مذمد  ) ،تدريس اللغت العربيت- 111  
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 112  يكشف تعليم ال ط عن الموىوبين كيشجع على الْبداع .»

  
 : علا ة ال ط بغيره من المواد

كتظهر أىمية تدريس ال ط من خلاؿ علا تو بالمواد الْخرل ، فلتعلم ال ط كإجادتو أثر كاضح في تعلم 
مهارات لها صلة بمواد أخرل ، كيساعد ال ط على إتقاف بعض مهاراتها بطريقة أك بأخرل ،  

:  كمنها

 صلة ال ط  القوية بالرسم ، كلهذا يعتبر من الفنوف اليدكية الجميلة.  
 ال ط كسيلة ىامة من كسائل التعبير ؛ لتدكين الْفكار كنقلها من ذىن الكاتب إلى ذىن القارئ .
  كجماؿ ال ط دافع . ال ط متمم لعملية القراءة ، كضركرم لها ، كلَ سييَّما في أكؿ مرحلة للتعليم

  . ومٌ من دكافع تنمية الرغبة في القراءة كالَطلاع 
 113.    ال ط كالْملاء مرتبطاف غاية الَرتباط  

كإذا كاف من أغراض الْملاء تدريب التلاميذ على أف يكتبوا كتابة صحيحة ، فإف ال ط ييكمل ىذه . 
الناحية ، كيجعل الكتابة كاضحة جميلة تسهل  راءتها ، كييفهم مرادىا ، ككثيرنا ما يعجز القارئ عن فهم 

 .المكتوب ، كإدراؾ مقاصده كمعانيو إذا كاف ال ط الذم يكتب بو رديئنا 
 
 

                                                             

  112 7 :ص(كزارة المعارؼ  )، كتاب المعلم -
 543 ػػػ 542 :ص، (محمد صالح سمك  )،فن التدريس للتربية اللغوية - 113
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نظران لذلك الضعف المتنامي في اللغة العربية كبالتحديد في  واعدىا النحوية داخل أكساط فئات كشرائح 
كأكثر من أم ك ت -المجتمع بعامة، كمجتمع الطلبة المتمدرسين خاصة، فإف الحاجة تبدك ماسة الآف 

في الو وؼ ك فة عربية صاد ة لوضع حد لهذا الضعف، كفي البحث الجاد عن الحلوؿ الممكنة - مضى
لمعالجة أكجو القصور في التعليم، كفي الْعلاـ الذم ىومسؤكؿ عن اللغة المكتوبة أكالمقركءة، كفي 

جميع الدكائر كالمؤسسات العامة كال اصة  التي تشترؾ في تغذية ىذا الضعف كاستمراره، حتى لَ تصبح 
اللغة العربية غريبة على أبنائها، أك أف ينحصر است دامها في أكساط الن بة المت صصة، أك الْكساط 

  .الرسمية ال اصة
كفي حقيقة الْمر، فإننا لسنا بحاجة إلى مزيد من الْدلة على الضعف العاـ في اللغة العربية بقدر ما نحن 

: كفي ىذا الصدد يقوؿ الباحث الربيٌع. بحاجة إلى  رارات سياسية كتربوية شجاعة لمعالجة ىذا الضعف
 إف الدراسات التي كتبت عن اللغة العربية، كالندكات التي عقدت لشأف من شؤكنها ليست بالقليلة، »

لكن الْمر يحتاج إلى تجاكز الحاجز النفسي كعقد النق  إلى شيء من الجد كالعزيمة كالصدؽ مع 
النفس، كسلوؾ الطرؽ المؤدية إلى صلاح اللغة كاستقامتها على ألسنة أبنائها بثقة تنبعث من النفس 

  114. «المعتزة بتلك اللغة المؤمنة بعبقريتها كجمالها
كإذا لم يتدارؾ الساسة كالمثقفوف كالتربويوف كأىل الَختصاص عامة  ببلادنا ىذه المشكلة، كيسعوا إلى 

فضعف الطلبة . علاجها كالحد من آثارىا، فإف العوا ب ستكوف كخيمة على المشهدين الثقافي كالعلمي
لغويان كعلى كجو ال صوص النحو كالصرؼ يعني  ذلك  صوران في أداء مهامهم الثقافية كالعلمية، ك صوران 
في التواصل العلمي مع مصادر المعرفة، ك صوران ثقافيان يحد من انتفاعهم بالرصيد العلمي الزاخر لْمتهم 
كالْمم الْخرل، كضعفان في القدرة على الْضافة إلى ىذا الرصيد، كفوؽ ذلك ضعفان في ارتباطهم بدينهم 

 :حديثو  ائلا  كفي ىذا المجاؿ يواصل الباحث الربيع .الْسلامي كتراثهم العربي 
 كبما أف اللغة العربية تمثل ىوية الْمة كمصدر عزتها ككرامتها، فإف على المؤسسات التربوية كاللغوية »

                                                             
 25ص ، من شبكة الْنترنت ، 2009-08-29 ،سهاـ محمد نعماف: من تقديم ،عن الربيع   سم بوابة كاتا الَلكتركنية-114
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الكبرل في الوطن العربي أف تنسق بين جهودىا التي تبذلها في ميداف الحفاظ على اللغة العربية كتطوير 
تعليمها كتعلمها، كأف تبحث في نتائج الضعف في اللغة العربية، كفي بياف مدل خطورتو على مستقبل 

كما أف على تلك المؤسسات تعرٌؼ السبل العلمية كالتربوية الحديثة لعلاج . اللغة كمستقبل الْمة
الضعف اللغوم لدل طلاب التعليم العاـ، كتعرٌؼ أسباب تعثر تنفيذ التوصيات كال طط كالمناشط التي 

سبق أف ا ترحت من جهات عدة لعلاج مشكلة الضعف اللغوم، كإعداد كتنفيذ البرامج كالْنشطة 
 .115«العلمية كالتربوية كالتقنية كالْعلامية المعينة على علاج الضعف اللغوم في البيئة المدرسية 

من جهة أخرل، على كزارات التربية كالتعليم في البلداف العربية أف تسعى إلى إبراز مكانة اللغة العربية في 
نفوس الناشئة كالطلبة في جميع مراحل التعليم، كأف تعمل جاىدة على تنمية حبها في نفوسهم، كتقوية 

اعتزازىم بها، كتكافئ المبدعين كالمتفو ين  فيها، كتحاسب الذين يتعمدكف الْساءة إليها في البيئة 
إفٌ على كزارات التربية كالتعليم السعي إلى كضع » : فلنعمل كفق ما جاء بو الباحث دائما . التعليمية

خطط عربية موحدة لتطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية في المؤسسات التربوية، كلتطوير مناىج اللغة 
العربية، كإصلاح أكجو القصور كالضعف فيها، كتبني الطرؽ كالْستراتيجيات الحديثة في تدريس اللغة 

العربية، كالْكثار من النشاطات اللغوية الحيوية في البيئة المدرسية، كاست داـ التقنية الحديثة في تطوير 
    116 . «.  تعليم اللغة العربية كتعلمها

  كلَ شك أف اللغة العربية تعد اللغة الحية الْبرز كالْكمل كالْشرؼ في سياؽ لغات العالم الْنساني 
يقوؿ .  د اختارىا لتكوف كعاءن لكلامو تعالى في كتابو المحكم المبين- سبحانو – بالنظر إلى أف الله

إنػيَّوي لتػىنػزٍيًلي رىبٍّ العىالىمًينى، نػىزؿى بًوً الرلُّكحي :         تعالى في محكم التنزيل في تشريف اللساف العربي كى
     117.الْمًيني، عىلىى  لػبٍكى لتػىكػيوفى منى المينذًرينى، بلسىافو عىرىبًيٍّ ميبين      

                                                             

26:  ص،سهاـ محمد نعماف   ،المرجع السابق  -  - 115  
27:   ص ، سهاـ محمد نعماف ،المرجع السابق  -  116  

 192/193/194/195:الآيات /سورة الشعراء -117
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كمن الْساليب التي يراىا بعض العلماء ناجعة في علاج الضعف النحوم كخاصة منهم الذين يقترحوف  
نذكرلها ما عائشة موسى السعيد  تأجيل تدريس القواعد إلى المراحل المتأخرة من التعليم كمنهم الباحثة 

:  يلي

الَستغناء عن تدريس  واعد اللغة العربية في المرحلة الَبتدائية كمواد مستقلة أك ما يعرؼ بػالطريقة -1
المقصودة  ، كتأجيل ذلك إلى المرحلة المتوسطة حيث يكوف التلميذ أكثر نضجان كإدراكان، فيكتفى في 

المرحلة الَبتدائية بكثرة التدريبات على الْساليب اللغوية الصحيحة  راءة كتحدٌثان ككتابة من خلاؿ مادة  
أك التدريبات اللغوية ؛ أم تدريس  واعد اللغة العربية بػما يعرؼ بػالطريقة العرضية،إذ يمكن     المهارات 

عن طريق ىذه التدريبات تعليم التلميذ كيف يراعي في كلامو  واعد اللغة دكف أف ندرٌس لو تلك القواعد 
 كالباحثة من ىذا المقاـ تريد التركيز على استعماؿ التطبيقات اللغوية التي تنوب عن  في سنٍّ مبكرة

التمارين النحوية المبرمجة حاليا عقب كل درس من دركس القواعد ، فهي تتقيد بمجموعة من النتائج  
: تراىا مناسبة تذكر منها ما يلي 

  يلجأ إلى -في أكؿ مراحل النطق بألفاظ اللغة -أفيَّ مما يدؿٌ على جدكل ىذه الطريقة أفيَّ الطفل
محاكاة ما يسمعو من مفردات كجمل من أبويو كأىلو، كينطق بها كيحسن استعمالها دكف أف يحتاج في 

 .ذلك إلى تفصيل في الشرح كالتفسير
  كىم لَ يعرفوف للغتهم -كما أفيَّ اللغة العربية نشأت  بل نشأة القواعد ، ككاف أعراب البادية

ىم المرجع الذم اعتمد عليو علماء النحو في كضع  واعد اللغة ، كلهذا نرل أنو يجب – أصولَن ك واعد 
أف يتميَّ تعليم اللغة العربية في المرحلة الَبتدائية من خلاؿ الممارسة اللغوية المحاكية  راءة ككتابة ،كمن 

ثميَّ دراسة القواعد في المراحل التعليمية التالية التي نطمئن فيها إلى  درة الطلاب على الموازنة 
 .كالَستنباط كالتعليل 

  أفيَّ  الطريقة العرضية  في تدريس القواعد تمكٌن التلميذ من الَستعماؿ اللغوم الصحيح إلى
جانب الَىتماـ بمعنى الكلاـ كتجعلو ىو الغاية، ب لاؼ الطريقة  المقصودة التي تعطٌل انطلاؽ التلميذ 
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في التحدٌث ، كتصرفو عن  الَىتماـ بالمعنى ؛ حيث يشغل تفكيره بالقاعدة ؛ فهو عندما يقرأ يفكر في 
.  التطبيق الصحيح للقواعد أكثر من تفكيره في المعنى

: كتكملة للعناصر التي ر متها في بحثها تواصل ذاكرة ما يلي 

  ، العناية بانتقاء النماذج التي يعرضها معلم اللغة العربية في المرحلة الَبتدائية ليستمع إليها التلميذ
كيف تبدأ الجملة باسم ،ككيف تبدأ بفعل ، دكف أف –  على سبيل المثاؿ - كالتي يوضٌح من خلالها 

 .يشير إلى مصطلح  اسم  أك  فعل ، ليقوـ التلميذ بعد ذلك بالمحاكاة كالتكرار 
  توجيو معلمي اللغة العربية خاصة إلى العناية بأسلوب الكلاـ في التدريس كسلامتو من الْخطاء

 .اللغوية كالنحوية ؛ لما لمحاكاة التلاميذ لهم من أثر كبير في تقويم ألسنتهم 
  التركيز في المرحلة الَبتدائية على التدريبات اللغوية التي تهدؼ إلى تهذيب لغة التلاميذ من

العامية التي يسمعونها كيستعملونها في البيت كالشارع ،كتدريبهم على الَستعماؿ اللغوم الصحيح ؛ 
 ائمة من الجمل التي تشتمل على مفردات عاميٌة ك ائمة أخرل – على سبيل المثاؿ - حيث تقدٌـ لهم 

من المفردات اللغوية الفصيحة ، كيطلب من التلميذ اختيار المفردة الصحيحة التي يجب أف تىحيليَّ مىحىليَّ 
 .كىكذا ... المفردة العامية 

  توظيف التقنيات الحديثة في تدريس المهارات اللغوية في ىذه المرحلة ، كلَ سيما الحاسب الآلي
كالبرامج الْلكتركنية التي تتضمن ألعابان لغوية متنوٌعة ؛ كذلك ل لق موا ف تعليمية كتعلٌمية محبٌبة 

 .كجاذبة 
  تدريب تلاميذ المرحلة الَبتدائية على است داـ الْساليب اللغوية بطريقة عمليٌة بعيدان عن

الضمائر ،كأسماء الْشارة ، : التقسيمات كالمصطلحات كالتفصيلات ، كمن ىذه الْساليب اللغوية 
كالْسماء الموصولة ، كالَستفهاـ كالجواب ، كالنفي ، كالنهي ، كالتوكيد ،كالشرط ،كالقسم ، كالتعجب 

كالمطلوب في ىذه السن من المعلم تيسير الْمور بالنسبة للتلميذ حتى كلو تطلب الْمر كنحو ذلك
بأف » : في ما يسميو بلعبة القواعد حيث يرل  (دياف لَرسن )استعماؿ الْلعاب  كذلك ما يورده  
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الْلعاب مثل لعبة الحركؼ الهجائية كالسوؽ المركزم ؛تستعمل دائما في الطريقة السمعية الشفوية 
؛كتصمم الْلعاب بطريقة تسمح بالتمرين في سياؽ على التراكيب النحوية التي يحتوم عليها الدرس ؛ 

. «كيستطيع الطلاب التعبير عن أنفسهم بالرغم عن محدكدية اللغة؛ كما تتيح اللعبة الكثير من التكرار
118.    

كيؤكد  محمد صلاح الدين مجاكرعلى أفيَّ الَتجاه الحديث في تنمية الَستعماؿ اللغوم الصحيح لدل 
: تلميذ المرحلة الَبتدائية يقوـ على ما يلي 

.  أف يستمع التلميذ جيٌدان لما ىو صحيح »(  1

 .أف يقرأ ما ىو صحيح    (2

 .أف يقوؿ ما ىو صحيح    (3

 .أف يكتب ما ىو صحيح    (4

 . أما تعليم القواعد في ىذه المرحلة فإنو يضيٌع ك ت التلاميذ دكف فائدة ؛ بل إنها  د تكوف ضارة كمعو ة 

  الحوارات الطلابية ، : توجيو معلمي اللغة العربية إلى العناية بالْنشطة اللغوية التفاعلية ؛ مثل
 .كتمثيل الْدكار، كالْلعاب التعليمية التنافسية

  كفي المرحلة المتوسطة كالثانوية يجب أفٌ يي تار من القواعد النحوية ما لو أىمية كظيفية كفائدة
عملية في الكلاـ مما ينتفع بو الطلاب في تأليف الجمل، كضبط مفرداتها ضبطان صحيحان، كالبعد عن 

                                                             
جامعة ، النشر العلمي كالمطابع ،مراجعة محمود إسماعيل صلاح،ترجمة عاشة موسى السعيد ،أساليب كمبادئ في تدريس اللغة . 118

 56:  ص ، 1995،الرياض .الملك سعود 
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                                                                                   119  «. التفصيلات التي لَ فائدة منها 
ك د  اـ الهاشمي  باستقصاء الموضوعات كالْساليب النحوية التي يتكرر است دامها في الكتب 

 كجود موضوعات يتكرر است دامها بكثرة  كحركؼ »: كالمؤلفات كالصحف اليومية ، كخرج بنتائجى منها 
:  الجر ، كالضمائر، كالمعرب كالمبني من الْسماء كالْفعاؿ  ، كموضوعات يندر است دامها مثل 
إعماؿ :  التعجب كحركؼ العرض كالتحضيض ، كالمشبهات بليس  ، كموضوعات لم ترد أصلان ، كمنها 

 «... المشتقات كالمصادر ، كحذؼ المبتدأ أك ال بر كجوبان كجوازان، كالْفعاؿ المتعدية إلى ثلاثة مفاعيل 
   .120                                                                                                         

ك د كاف القدماء يشفقوف على المتعلمين من الدراسة المتعمٌقة في  واعد النحو ، كيركف أنيَّو لَ جدكل 
يرل أفيَّ الْكثار من  (الجاحظ  )من كثرة التطويل في النحو ، كأفيَّ الغاية منو إصلاح اللساف ؛ فقد كاف 

النحو كتدريسو لذاتو إنٌما ىو مضيعة للو ت ، كمشغلة للصبي عمٌا ىو أكلى بو ؛ حيث يقوؿ في إحدل 
إلَ بقدر ما يؤديو إلى السلامة من فاحش اللحن – أم الصبي -  كأما النحو فلا تشغل  لبو »:  رسائلو 

                                     121   .«، كمن مقدار جهل العواـ في كتاب إف كتبو ، كشًعٍرو إف أنشده ،كشيء إف كصفو
كما يشير   محمد صلاح الدين مجاكر  إلى عددو من الْنشطة التي تساعد على إيجاد اتجاه عند التلميذ 

 :نحو الَستعماؿ الصحيح للغة ، كمن تلك  الْنشطة ما يلي 

  « التركيز على تصحيح الْخطاء التي يقع فيها التلاميذ في تركيب الجمل ، أك في ضبط الكلمات
 .بالشكل المناسب كخاصة تلك التي تؤثر في المعنى 

  تدريب التلاميذ على الَستعماؿ الصحيح للغة في موا ف تػىعىللُّمًيٌة حيوية لَ افتعاؿ فيها كلَ تصنٌع ؛
 .كاستثمار الْذاعة المدرسية كالحفلات الطلابية ،أك المناسبات العامة كالموا ف الَجتماعية المتنوٌعة 
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  ، الْنشطة التمثيلية ، كىي من الْلواف المحبٌبة إلى التلاميذ عندما يشاىدكنها ، أك يشاركوف بها
كيكمن دكر المعلم في توجيو ىذا التمثيل نحو اكتساب الَستعماؿ اللغوم الصحيح من خلاؿ اختيار 

الحوارات الفصيحة التي تتسم بالوضوح كالْسلوب السهل الذم لَ يشق على التلميذ ، كلَ يقف حائلان 
                                                                         122 . «دكف انطلا و في الفهم أك الْلقاء  

كما يقترح  محمد صلاح الدين مجاكر   على معلم المرحلة الَبتدائية فيما يتعلق بضبط أكاخر الكلمات 
عرض النماذج اللغوية ، كاست داـ المعمل اللغوم كالمسجل ليستمع التلميذ للنطق فتيربٌى عنده الْذف 
اللا طة ، كيتكوٌف لديو الْحساس اللغوم شيئان فشيئان، كيرل بأف تعلٌم القواعد المتعلقة بأكاخر الكلمات 
يمكن أف يتحقٌق عندما ينضج التلميذي كيصبح  ادران على التعامل معها ، كلَ يكوف ذلك  بل سن الثانية 

 123.عشرة أك الثالثة عشرة 

ظافر كالحمادم  أفيَّ علاج الضعف النحوم يمكن أف يقوـ من خلاؿ تتبع أخطاء التلاميذ كتقريب  كيرل 
الدرس اللغوم إلى ميوؿ المتعلم ك د أعطيا أمثلة لذلك كما أنهما ركزا على ضركرة التكثير من التدريبات 
كىو الْمر المستحسن لدل جميع المهتمين بتدريس النحو ، ىذا بالطبع إذا أ حمو المعلم نفسو في لغة 

 :تعليمية كفق طرؽ تربوية سليمة  كىذه الرؤية يشرحها الباحثاف في مجموعة من العناصر ىي   كما يلي 

  تحديد القدر الذم يحتاج الطلاب إلى تػىعىلٌمو من  واعد اللغة العربية ، كيمكن أف يتميَّ ذلك من
خلاؿ تتبع الْخطاء اللغوية التي يقع فيها الطلاب كالصعوبات التي يواجهونها في ذلك ، كتقرير القواعد 
النحوية على ىذا الْساس من ناحيتي النوع كالكىمٌ ،  أك بالَعتماد على تحليل الْنتاج اللغوم للطلاب ، 

كتحديد القواعد النحوية التي يكثر شيوعها في أساليبهم ،ىذا إلى جانب تحديد أساسيات المادة كاختيار 
 .ما يساعد منها الطلاب على الَستعماؿ اللغوم الصحيح 
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  ربط المادة اللغوية التي تيدرس من خلالها الظواىر النحوية بحاجات الطلاب كميولهم كاتجاىاتهم
 .لجذبهم كإثارة دافعيتهم نحو تعلٌم المادة بدلَن من العبارات المبتورة كالْمثلة المتناثرة 

  مسايرة المادة اللغوية الم تارة لطبيعة القاعدة النحوية ؛ فدرس الَستفهاـ يمكن أف يأتي في صورة
الفعل - يمكن أف يأتي في أسلوب التقرير ، كدرس - كاف  كأخواتها - أسلوب الحوار ، كدرس  

 .كىكذا ... يأتي في نهج  صصي ، كدرس التفضيل يأتي في مو ف موازنة - الماضي 
 الَىتماـ بالتدريبات اللغوية كمٌان كنوعان لْنو أساس تكوين المهارات اللغوية. 
  تهيئة البيئة المناسبة لنجاح تدريس النحو من خلاؿ التزاـ المعلم التحدٌث بلغة سليمة في دركس

القواعد كفي غيرىا ، في الفصل كخارجو، كحثٌ طلابو على الحديث بها ، كما يجب أف يمتديَّ ذلك إلى 
معلمي المواد الْخرل ، بل إلى الوسائل الْعلامية كالتلفاز كالْذاعة كالصحافة ؛ ليغدك است داـ  واعد 

اللغة العربية عادات لسانية متأصٌلة لَ تحتاج إلى معاناة في التذكر ، كلَ تكوف عاملان في اضطراب الكلاـ 
 .كالتعثٌر 

  التنويع في طرؽ تدريس القواعد النحوية ، كالتي يجب أف تساعد الطلاب على إدراؾ كظيفة
القاعدة النحوية كحاجتهم إليها ، كإطلاؽ طا اتهم النشاطية من خلاؿ ىذا الْدراؾ ، كالَعتماد على 

     124.  جهودىم الذاتية في التوصٌل إلى القاعدة النحوية ، كتطبيقها على أمثلة كاست دامات جديدة 
كلعلاج الضعف في القواعد يرل  أبو مغلي ىو الآخر  أفيَّ أسلوب تدريسها يجب أف ينبني على تقديم 

القاعدة في مو ف لغوم كامل كسورة من القرآف الكريم أك  صة أك مقالة تكثر فيها الظاىرة النحوية 
موضع الدراسة، كييطلب من الطالب استنباط القاعدة بنفسو من خلاؿ مطالعتو للمو ف اللغوم المقدـ لو 

 125.  ،ثم الْكثار من الْمثلة الوا عية التي يأتي بها الطلاب بأنفسهم تطبيقان على القاعدة 
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كيؤكد جودت   الركابي  على أفيَّ تناكؿ المسائل النحوية يجب أف يقتصر على ما يحقٌق الهدؼ المنشود 
من دراسة القواعد كىو سلامة اللساف كالقلم من ال طأ ، فلا يجب على المعلم أف يسرؼ على نفسو 

 .كطلابو بالتعمٌق في التفاصيل التي لَ تتصل بهذا الهدؼ المرسوـ 

كما يدعو المعلم إلى الْكثار من التدريبات الشفهية المرتكزة على أسسو منظٌمة من المحاكاة كالتكرار 
حتى تكوف استقامة ألسنة الطلاب كصحة أساليبهم استجابة سريعة كطبيعية للقواعد التي يدرسونها دكف 

 126. جهد كمعاناة في استحضار ىذه القواعد في الذىن كتطبيقها 

من  %  75من المعلومات التي تعلٌموىا بعد سنة من دراستها ، ك % 50كلمٌا كاف الطلاب ينسوف 
ىذه المعلومات بعد سنتين إمٌا لكونها غير كاضحة ، أك لْنها لَ تستعمل كثيران فقد دعا خاطر كزملاؤه 

إلى الَ تصار على المصطلحات ك القواعد النحوية الْساسية التي يكثر استعمالها في الحياة ، أك التي لَ 
يمكن الَستغناء عنها في دراسة موضوع من الموضوعات ؛ ليتمكن المتعلم من فهمها فهمان د يقان 

  .127ككاضحان ، كالَحتفاظ بها لْطوؿ فترة ممكنة 

كما يركف بأنو من الْفضل أف يوجٌو طلاب المرحلة الثانوية إلى البحث عن المصطلحات كالقواعد من 
  مصادر المعلومات النحوية كتدكينها لديو لتكوف أىثػٍبىتى كثيرا عنده  من تلك التي تيلقى إليو مهضومة 

 128.   جاىزة 
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كدائما في محاكلة لعلاج الضعف النحوم تيبذىؿ المحاكلَت العديدة للت فيف من كطأة الصعوبات التي 
تكتنف القواعد النحوية كإغراء التلاميذ للانتفاع بها في القراءة كالكتابة، كلكن ىذه المحاكلَت تركز في 

جملتها على حذؼ بعض الْبواب التي تغلب عليها التعليلات المنطقية كالفلسفية كالْعلاؿ كالْبداؿ، 
كت فيف بعض الْبواب الْخرل بعدـ التعرض لما لَ يظهر أثره منها في اللفظ  كالْعراب التقديرم في 

 .المفردات كالجمل، كنحو ذلك

كمع أف ىذه المحاكلَت لَ سبيل إلى إنكار  يمتها في الت فيف من عبء النحو على أكتاؼ التلاميذ 
كتبسيط حقائقو، إلَ أف المادة البا ية ظلٌت على تنظيمها حسب ما يرل الم تصوف في الميداف، فهي 

مرتبة كمتدرجة طبقنا لوجهة نظرىم في أىميتها كصعوبتها، ككذلك لم ييراعى في تعليمها الْداء الوظيفي 
كمن ثم بقي الضعف ملازمنا للطلاب في است داـ القواعد النحوية في الحديث كالكتابة، كلم . للمتعلم

 .يقض على النفور منها ككراىية التمسك بها 

كالوا ع أف مشكلة الضعف في است داـ القواعد النحوية أبعد كأعمق من أف تعالج بهذه الصورة؛ لْف أم 
كإذف فكيف تعالج؟ لكي . علاج لَ ينجح في إثارة الدافعية إلى تعلمو لَ يجدم في علاج الضعف فيو

نعمل على علاج ظاىرة الضعف في است داـ القواعد النحوية علينا أف نتبع في تقرير مناىجها ككسائل 
 :تعليمها ما يأتي

  ألَ تعدك في المرحلة الَبتدائية أك غالبية مراحلها الممارسة كالتدريب على النطق السليم كمحاكاة
الْساليب ال الية من الْخطاء النحوية دكف التعرض لهذه القواعد بتعريف أك تفصيل، كأف يكوف النشاط 

التعليمي المتصل بها خاضعنا لميوؿ التلاميذ كشغفهم بالحركة كاللعب، فيقدـ لهم في صورة است داـ 
   .لغوم مؤد لبعض الوظائف التي تتصل بحياتهم كنشاطهم مما تتسم بو ىذه المرحلة من العمر

فالتدريبات اللغوية إذا سارت ىذا المسار في بداية المراحل التعليمية فإف الْطفاؿ يبدأكف مع  واعد 
النحو بداية سارة، كتتكرر موا ف است دامهم لها است دامنا علمينا، مما يعمل على إجادتهم لهذه المهارة 



 الفصل الثانً                 ض ف المستوى النحوي لدى التلامٌذ  ً الت  ٌي المتوسط و تقنٌاته علاجه 

106 
 

من جهة، كيميل بهم من جهة أخرل إلى عدـ النفور منها، كإلى حب مدرٌسيها كالَنتفاع بالدركس النحوية 
. في المراحل التالية من التعليم 

  كلَ بد أف يبدأ بناء منهج النحو بتحديد أساسيات المادة، ثم الَختيار من ىذه الْساسيات ما
يساعد التلميذ على الْسهاـ في حل مشكلات مجتمعو كمواجهة مشكلات حياتو ال اصة كإشباع 
حاجاتو كميولو، كإذا تسنٌى لنا تحديد القواعد النحوية التي يحتاج إليها الطلاب في كل صف من 

الصفوؼ الدراسية كاف علينا أف نفكر في الكتاب المدرسي الذم يعرضها، ككيف يكوف عرضو لها؟ كلعل 
 :من أىم الْسس التربوية في ذلك 

ينبغي الَ تصار على الْبواب التي لها صلة بصحة الضبط، كتأليف الجملة تأليفنا صحيحنا؛ كلهذا ترل - أ
أنو لَ داعي مطلقنا لدراسة الصورة الفرضية في التصغير كالنسب كإعراب لَسيما، كأحواؿ بناء الفعل 

 .الماضي، كغير ذلك مما لَ يتصل بضبط الكلمات 

الَتجاه في أبواب الصرؼ إلى الناحية العملية، ففي دراسة المجرد كالمزيد، ييعنىى بتدريب التلاميذ - ب
 .على الَنتفاع بهذا الباب في معرفة طريقة الكشف عن المفردات اللغوية في المعاجم 

أف تتأخر إلى المرحلة الجامعية كشعب الت ص  العالي دراسة القواعد النحوية التي لَ تتصل اتصالَن - ج
كاضحنا بالمعنى، أك التي لَ يظهر أثرىا إلَ في كلاـ الْ دمين شعرنا كنثرنا، على أف تكوف الدراسة في ىذه 

المرحلة متعمقة كمستقصية لكل التفاصيل؛ حيث المقصود ىنا ىو ت ريج الْكفاء كمنابع المعرفة من 
 . الْش اص الذين يعتمد عليهم في ىذا الميداف بحثنا كتدريسنا

  لكي يهيأ الجو الصالح الذم يساعد على نجاح الدراسة النحوية ،لَبد أف يواجو المعلم مشكلة
جوىرية من مشكلاتو، ىي دراستو دراسة  اعدية، كذلك بأف يلتزـ المعلم الحديث بلغة سليمة في دركس 
القواعد كفي غيرىا، كفي الفصل كخارج الفصل، كيحمل تلاميذه على الحديث بها، كبأف يمتد ذلك إلى 
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فإف مثل ىذا الجو أ ول عوننا . معلمي المواد الْخرل، بل إلى الحياة الْعلامية في الْذاعة كالصحافة
على أف يتحوؿ است داـ القواعد النحوية عادات لسانية سليمة، تتأصل فلا تحتاج إلى معاناة في التذكر، 

. كلَ تؤدم إلى اضطراب أك تعثر، كذلك غاية ما ييرجى من دراستها 
  أف يعمل المدرس على توسيع دائرة التعميم كشمولو في موا ف التدريس، كعلى حسن الفهم

كالتوضيح للمادة الدراسية، كذلك يقتضي استقراء التلاميذ بأنفسهم لعديد من الجزئيات التي تندرج 
تحتو، كالتدريب المستمر على الَست داـ الصحيح في أثناء الدرس كبعده، كالجدية في ملاحظة التلاميذ 

                                                                        129.  كحسن توجيههم كإرشادىم في كل مو ف يظهر فيو خطأ التطبيق أك انحرافو 
ىذا كإفٌ العديد من اللغويين كالذين سبق الحديث عنهم يرل في دراسة القواعد النحوية أمرا كاجبا لحفظ 

لساننا ك لمنا من ال طأ بعد أف غزتنا اللغة العامية، كلكن ليس علينا أف نرىق الطلاب بها كنهتم 
إجادة التعبير  بتفاصيلها ظننا منا أنها الوسيلة الناجحة التي تؤدم إلى تمكينهم من لغتهم كا تدارىم على

كالبياف، فقد ثبت أف إجادة التعبير ليست كسيلة التمكن من  واعد اللغة كاستظهار مسائلها، بدليل أف 
كثيرنا من الْدباء المرمو ين  ليلو الْلماـ بالقواعد، كما أف أكثر التلاميذ حفظنا لها ي طئ في كتابتو خطأ 

فاحشنا؛ كلذا كاف علينا أف ن تار من القواعد مالو أىمية كظيفية كفائدة عملية في الكلاـ، جاعلين من 
درس القواعد كسيلة محببة تعين على سلامة اللساف كالقلم من ال طأ، دكف التوغل في سرد التفاصيل 

.                                                                        النحوية كالشوارد اللغوية، كحفظ المصطلحات كالصيغ المحنطة 
كالغرض من درس القواعد ىو ما عالجو الدكتور جودت الركابي  إلَ أنو أكرده في شكل توجيهات  

 : مضبوطة حوؿ غايات تدريس النحو كذلك  بما يلي 
                  

  أف تدرس القواعد في ظل اللغة .

                                                             

جودت .  عن د،الطالب بوعلامات لعرج ،رسالة ماجيستير ،تعليمية النحو العربي في التعليم الَبتدائي - 129 
 91-89:ص،  2012:س، الركابي 
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  أف يقتصر في معالجة المسائل النحوية على ما يحقق الهدؼ المنشود من دراسة القواعد، كىو
. عصمة اللساف ك القلم من ال طأ 

  ينبغي كذلك القصد في است داـ المصطلحات ك الَ تصار على القدر الضركرم .
  ألَ يقتصر المدرس في درس القواعد على منا شة ما يعرضو من الْمثلة كاستنباط القاعدة كتقريرىا

في أذىاف التلاميذ ، بل عليو أف يكثر من التدريبات الشفهية المرتكزة على أسس منظمة من المحاكاة 
.  كالتكرار

لعلاج ضعف  المتعلمين في است داـ القواعد النحوية كذلك  اـ العلماء من النحويين كرجاؿ التربية 
بمحاكلَت عديدة  لتدارؾ ضعف المتعلمين بطرؽ م تلفة في الْسلوب ، غير أف المحتول متقارب في 

كلعل ما جاء بو الباحث    ال ليفة حسن جعفر ىو الآخر جدير بأف يؤخذ بعين . الكثير من الْحياف 
الَعتبار كالمتصفح لما كتبو يتبين لو أنوٌ لم يكتف بالحديث عن المتعلمين كحدىم بل انصرؼ كذلك إلى 

فرغم أنو عنوف فقرتو بعلاج المتعلمين إلَ أنو ركز كثيرا على ضركرة الَنتباه إلى المعلم كىو . المعلمين 
: ك يعالج موضوعا صعبا جاء فيو على ال صوص - كما يقاؿ - بذلك يضع النقاط على الحركؼ 

  الَ تصار في تدريس القواعد النحوية على النحو الوظيفي .
 التكامل بين فركع اللغة العربية .
  التزاـ المعلم بالتحدث بالعربية الفصحى المناسبة لمستويات الطلبة مع الحرص على تعويدىم

است داـ  واعد النحو في الموا ف اللغوية الم تلفة حتى تصبح عادة كسليقة لديهم ،كأف يكوف المعلم 
.  دكة في سلوكو اللغوم أماـ  الطلاب ممارسة كتحفيزا كتوجيها 

  التنوع ك الَبتكار في طرؽ تدريس اللغة العربية .
  إعداد معلمين مت صصين في تدريس اللغة العربية كلَسيما المرحلة الَبتدائية بإ امة الدكرات  في

. أثناء ال دمة 
  الَستعانة بالتقنيات التربوية الحديثة .
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  الَىتماـ بصياغة الْىداؼ العامة للنحو .
  تشجيع الطلاب  على التحدث بالفصحى .
  130.تنويع طرؽ التقويم ك أساليبو مع مراعاة التنوع في الَختبارات 

: التيسير النحوم 

ىناؾ أصوات عديدة نادت بالتيسير النحوم منها ما يتوجو كجهة سلبية فينادم باستعماؿ الدارجة كمن 
كراء ذلك أىداؼ م تلفة ، كمنها ما يتوجو كجهة إيجابية يقصد من كرائها التسهيل كما ىو الشأف  لدل 

يطرح -  بدكف شك - التنازع أك الْعماؿ في النحو العربي ؛فهو : الدكتور  شو ي المعرم في مؤليَّفو 
 (يجوز الوجهاف ): موضوعا ىاما على الطاكلة يتمثل في ظواىر نحوية   ابلة للمعالجة  منها مثلا موضوع 

:  الذم يرل فيو أنو 

 لَ ييقصد بهذه الجملة الضعف في القاعدة النحوية ، كلَ التشتت في الْحكاـ، فالمواضع التي جاز فيها »
الوجهاف لَ تصل إلى خمسين ، كىذا عدده  ليل جدان إذا ما  يس بقواعد العربية كأحكامها ، كىي تستند 

 إلى  واعد نحوية لَ تسير على أىواء أصحابها ، كتتفرع منها  واعد ،لكنها ػ كليَّها ػ تنتظم في  اعدة جديدة 

:  لماذا لَ تحذؼ كتابة ؟ إذ يقوؿ  . (مئة   )كما أنو يتساءؿ حوؿ الموضوع الثاني  عن أىلًفً    .   

 لَ أظن أفيَّ عددان من  واعدنا يحتاج إلى لجاف كمقررات كإصدار الْحكاـ ثم النتائج ، كلَ شكٌ أف ىذا »  
كلٌو سىييوً ع ال لاؼ أك ييعًمٌ ، كالذم يبدك أنو سيظلٌ ما دمنا نقف مو ف المتفرج أك ال ائف كالمتردد ، 

كمن !! كننتظر الآخرين ليصححوا لنا لغتنا ، ثم نصدر أحكامنا ميعلنين الرفض ،  كعدـ القبوؿ بما طيرح 
: التي يبدك أنها ستظل نقطة خلاؼ بيننا كبين الطالب ، كنجعلو يحفظ القاعدة التالية  (مئة)ىذا أىلًفي 

 ! تيكتب الْلف كلَ تلفظ 
                                                             

      خليفة ،أسبابو كمقترحات لعلاجو : الضعف النحوم لدل طالبات  سم اللغة العربية بكلية التربية للبنات -130
24.23:  ص  ،مصر  ،1997:، س14العدد ،مجلة التربية المعاصرة ،حسن    
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فبأم حقٌ لَ نزاؿ نقوؿ للطالب ىذا ؟ كالْسوأ من ىذا أف بعض كتبنا » : كيضيف  ائلا في المجاؿ نفسو  
ثم نطلب من الطالب أف يقرأ الكلمة ، فبالله عليكم كيف سيقرأ  (مًائة)كاف يضع الكسرة  بل الْلف 

الطالب ىذا اللفظ ؟ ككيف سيفتل لسانو كيطوٌعو ليلفظ كلمة نحن الذين بدأنا معو ال لاؼ حولها ثم 
 (ماءة)فلو كانت  (مئة)كىي  (ماءة)كنحن الذين جعلنا الطالب كغير الطالب يقرأ الكلمة خطأ . التنفير 

 لكتبت الهمزة على السطر ، ككيف سأ نع الطالب بقاعدة الهمزة التي بدأ يدرسها في ىذه السنٍّ ؟ كىذه 
على اعتبار أف ت فيفها يجعلها  (ماية)جعلت مذيعاتنا كمذيعينا ي ففوف الهمزة ياءن ، كيلفظونها  (ماءة)الػ

  !أكثر استساغة كنعومة كلطافة 

كما أنو يعود فيتساءؿ مرة أخرل عن عدـ كتابتها كما يجب كحسب القواعد الْملائية ال اصة بها فيضيف 
  :  ائلا

أليس من ال طأ أف نستمر في إثباتها ! كىي التي لَ تيلفظ ؟ (مئة)أليس من ال طأ بمكاف أف تبقى ألف »
بعد زمن بل أزماف كمضت على سبب كتابتها ، فلماذا لَ تحذؼ كتذىب بعد أف ذىب السبب الذم من 

! . أجلو كيتبت ؟

عندما لم يكن ىناؾ ضبط كتشكيل  (منو)نقوؿ للطالب في التعليل إنها كتبت كي لَ تلتبس مع كلمة 
                                                              !                                     كىمزات

كأخيرا ي ل  المؤلف إلى نتيجة نهائية تعيد المياه إلى مجاريها فتيسر على الطلبة من عبء القواعد 
كلَ نطلب من مجامعنا ككزاراتنا أف تقيم  (مئة)إننا لَ نطلب أف يعقد مؤتمر لْلف »:  الْملائية فيقوؿ

في  (مئة)الندكات بسببها، فربما تكلٌفنا طباعة آلَؼ النسخ من كتبنا المدرسية ، فقط علينا أف نكتبها 
كل كتاب ييطبع، كلسنا ك تها بحاجة إلى أف نقوؿ القاعدة ، كلَ أظن أف أحدان سيقرؤىا غير صحيحة ، 

كلنبدأ من المرحلة الَبتدائية ، فإذا اعتادىا الطالب منذ صغره فإنو لن ينساىا كلتعتمد ذلك كل من 
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 .  «!كلَ مسؤكلية ، كلَ شيء ييحاسب عليو  (مئة)الدكائر التي لها صلة بالكتابة كليكتبها كللُّ من يكتب 
131 

                                                          :      كيفية تحقيق أىداؼ تدريس النحو
كمهما يكن من اىتمامات لْدراؾ النق  الفادح في مجاؿ النحو العربي عبر المدارس الَبتدائية 

كلتحقيق أىداؼ  كالْكمالية إلَ أنو يتطلب العناية أكثر بالجوانب التربوية كالمنهجية كفي ىذا الموضوع ،
جابر كليد بمراعاة جوانب تعليمية كتربوية ىامة تدخل في إطار بيداغوجية  تدريس القواعد النحوية يوصي 

                                                                                               التدريس أىمٌها ما يلي
التسلسل في تناكؿ موضوعاتها ؛ بحيث يتم البدء بالموضوعات السهلة ، كبناء بعض موضوعاتها - 1

                                                                                                                  .  على ما سبق للطالب تعلٌمو
                          .البدء بالموضوعات الْكثر أىمية ، كىي الموضوعات التي يكثر استعمالها في لغة الطالب - 2
                                                             .الَبتعاد عن حفظ ىذه القواعد حفظان شكليٌان غير كاعو -3
                                             .أف تتاح للطالب فرص التطبيق الكثيرة عليها حتى يصل إلى درجة الْتقاف - 4
                                       132. أف ييوجيَّو الطالب إلى توظيف ما تعلٌمو منها في لغتو داخل المدرسة كخارجها - 5
كما يوصي المعلم بأف يضفي على دركس القواعد شيئان من المرح كالدعابة حتى ي فٌف من جفاؼ -6

 133 .ىذه المادة 

                                                             

 ، (منشورات اتحاد كتاب العرب ):المطبعة ، شو ي المعرم ، التنازع أك الْعماؿ في النحو العربي  راءة كمعاصرة -131
.ص . د، 2006: السنة ،دمشق    

ص . 1991.جابر كليد ،الطبعة الثالثة،دار الفكر للنشر كالتوزيع ، ،الْردف  ،أساليب تدريس اللغة العربية كاتجاىاتها الحديثة132
287. 

 290:  ص ، جابر ، كليد  ،  المرجع السابق 133
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كيوصي  الهاشمي المدرس بمعاملة المتمدرس معاملة تليق بو كتدفعو للتفاعل مع أستاذه  بغية تحقيق 
 :النتائج المرجوة فهو يوصي بما يلي 

ارتقاء المعلم بأسلوب تعاملو مع طلابو ،فيتحدث إليهم ببطء ، كينزؿ إلى مستواىم كي لَ تبقى في - 1
 .نفوسهم رىبة كلَ نفرة من موضوع النحو 

الْكثار من التطبيق الشفهي للقواعد بعد الفراغ من شرحها ، ك بل البدء بحل تمارين الكتاب كذلك 
لغرض استيعاب القاعدة ، كممارستها في التفكير كالحديث، كليسهل عليهم بعد ذلك حل التدريبات 

 134.الكتابية مع معلمهم ، كلَ يكونوف مجرد نا لين لْجابات زملائهم دكف فهم ككعي 

كيؤكد عطا على مشاركة الطلاب في درس القواعد ، حيث يرل بأف أسلوب التلقين أك الْلقاء إذا كاف 
مقبولَن في بعض الموا ف فإنو مرفوض في درس القواعد ؛ لْف ما يصل إليو الطالب بنفسو أدعى إلى 

 135.البقاء في ذاكرتو مما لو  دٌمو لو المعلم 

ك ت فيفا على التلميذ يحدد  محمد صلاح الدين  مجاكر عددان من النقاط في الَتجاه نحو المعالجة 
الصحيحة لدراسة  واعد اللغة، كىي بذلك تدخل في إطار التيسير الذم يدعو إليو معظم  الباحثين في 

:                                                                          ميداف اللغة كمن ىذه النقاط  

                                                             

 الطبعة ال امسة مؤسسة الرسالة للنشر كالتوزيع ، عابد توفيق . الموجو العملي لمدرس اللغة العربية الهاشمي - 134
 . 203 – 202:  ص ،ق،بيركت ، لبناف  1417:س

،  القاىرة  مصر،مكتبة النهضة المصرية ،الجزء الثاني ،عطا  إبراىيم محمد  ،طرؽ تدريس اللغة العربية كالتربية الدينية  -135
   .84  ص ،ق 1416:س

 



 الفصل الثانً                 ض ف المستوى النحوي لدى التلامٌذ  ً الت  ٌي المتوسط و تقنٌاته علاجه 

113 
 

  إلغاء بعض الموضوعات التي لَ يحتاج إليها المتعلم لعدـ ظهور أثرىا في الكلاـ، كلَ ت رج عن
 .نطاؽ المنطق مثل الْعراب التقديرم كالمحلي كالمبنيات ، كإعراب الجمل 

  الَ تصار على الْثر الواضح للنواسخ ، فيكتفى بأثر  كاف كأخواتها في ال بر ، كأثر إفيَّ  كأخواتها
 في المبتدأ 

  الَكتفاء في الَستثناء بػًإًلٌَ  بحالة النصب دكف تعرض للوجوب أك الجواز. 
  العناية بالتدريب على استعماؿ أساليب  التعجب ، كالتفضيل ، كالمدح كالذـ دكف التعمٌق في

 .التفاصيل الْعرابية 
  عدـ التعمٌق في الْبواب الصرفية التي يندر استعمالها ؛ كالتصغير ، كالنسب ، كالْعلاؿ كالْبداؿ

كما يرل   الباحث عمٌار ساـ  بأفيَّ التدريبات اللغوية يجب أف تيست دـ  بل بداية الدرس ،  كفي   136
أثنائو ،  كبعد نهايتو ؛ فهي تست دـ في بداية الدرس لتحديد مستويات الطلاب  بل البدء بعملية 

التدريس أك ما يسمى بالتقويم القبلي ، كتست دـ لمتابعة عملية التعلٌم أثناء الدرس كتش ي  الصعوبات 
التي تواجهها، فهي تؤدم في ىذه الحالة كظيفة التقويم المرحلي ، ثم تيست دـ بعد نهاية الدرس لتؤدم 

.                                                                                                          كظيفة التقويم النهائي
كما يدعو إلى تنويع طرائق تدريس القواعد ، كالتركيز على الطالب الذم يجب أف يأخذ فيها دكران رئيسان 

                                                                             .137بحيث يكوف متفاعلان لَ متلقيان فقط 
 .كىو بذلك يحث على التعليم بالكفاءات متبنيا المقاربة كمنهج 

                                                             
 ،ق1418 الطبعة الرابعة،،أسسو كتطبيقاتو ، مجاكر ، محمد صلاح الدين – تدريس اللغة العربية بالمرحلة الَبتدائية-136

 408 – 407:   ص ،الكويت   دارالقلم،
  مؤسسة الرسالة للنشر كالتوزيع ، بيركت ، لبناف،اتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، عمٌار ، ساـ -137
  248 ص ،ىػ  1423:س
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 على تعليم  واعد النحو ليس غاية في ذاتو ، كإنٌما ىو اكمما سبق يمكن أف نستنتج أفيَّ ىناؾ إجماع
كسيلة لتقويم اللساف كالقلم ، كما أفيَّ ىناؾ اتفا ا على أفيَّ تعليم  واعد النحو ليس ىو الوسيلة الوحيدة 

لتحقيق ىذه الغاية ،بل ىناؾ كسائل أخرل كالبيئة اللغوية المناسبة ،ككثرة المراف على الكلاـ السليم 
 .كالكتابة الصحيحة 

 على دكر المعلم ؛فهو الواسطة بين المتعلٍّم كالمادة العلمية ، كىو الذم يمثٌل حجر اكما أفيَّ ىناؾ تأكيد
الزاكية في العملية التعليمية ؛ لذا كجب أف يكوف متمكٌنان من مادتو العلمية ،  ادران على اجتذاب الطلاب 

. إلى الدرس ،كماىران في الشرح كالْيضاح 

ك لعل ما توصل إليو أىل . كينادم الكثير من اللغويين ك النحويين ك التربويين إلى تيسير النحو العربي 
الَختصاص في ىذا الشأف لَ يزاؿ يحتاج إلى المزيد لْنو لَ يمس في الْساس الدركس التي يتلقاىا 

. ك خاصة الصغار منهم     التلاميذ 

ك نقترح فيما يلي بعض التوجيهات التربوية الميدانية كنموذج يقتدل بو لتسهيل بعض الدركس على 
: ك منها   المتعلمين 

في إعراب الْفعاؿ ال مسة لَ ينتبو التلاميذ إلى الفاعل الذم يرد ضميرا متصلا    رغم أنهم درسوه • 
ك لذا يستوجب على المعلم أف ييذكٌر . بأنو السبب في انتماء الفعل إلى مجموعة الْفعاؿ ال مسة 

 (الْفعاؿ ال مسة معها فاعلها  )تلاميذه بأف الْفعاؿ ال مسة معها فاعلها ، ك ىذه الجملة الْخيرة 
يلوٌنها ك يحفظها التلاميذ ، فإذا ما كجدكا فعلا من الْفعاؿ ال مسة أعربوه ك مباشرة بعد ذلك يعربوف 

. الضمير فاعلا دكف نسياف 



 الفصل الثانً                 ض ف المستوى النحوي لدى التلامٌذ  ً الت  ٌي المتوسط و تقنٌاته علاجه 

115 
 

 (أنتم)ينبغي أف ينبو المعلم تلاميذه إلى أف ضمائر الْفعاؿ ال مسة ك ليست خمسة ك ذلك بتكرار• 
مرتين ، ك عليو يجب أف يظهر ىذا على السبورة بتلوين الضمائر المصرفة ك عليو كذلك أف يبرز  (ىم)ك

ألف الَثنين ك كاك الجماعة ك ياء الم اطبة ك يقارنها مع الْفعاؿ المتبقية بلوف مغاير : الضمائر المتصرفة 
 .

: الَستنتاج 

. ألف الَثنين يتصل أربع مرات بالفعل المضارع - 

. كاك الجماعة يتصل مرتين - 

. ياء الم اطبة تتصل مرة كاحدة - 

. مرات ، ك عندما تتكرر الضمائر تصبح خمس مرات  ( 7 )فالمجموع سبع

إلى - كلما دعت الضركرة - لْدراؾ الفرؽ بين الفعل ك الَسم ينبغي أف يوجو المعلم تلاميذه  -
الفرؽ الموجود بين الفعل ك الَسم برسم جدكؿ على السبورة يقوـ بمساعدة التلاميذ للوصوؿ إلى ما يلي 

 .مصادر محملة : إضافة فوارؽ بين الَسم كالفعل : 
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. التنبيو إلى الفرؽ بين كاك الجماعة في الْفعاؿ ال مسة الذم يكوف فاعلا ك كاك جمع المذكر السالم • 

لم يكتبوا ك لن : الْشارة إلى ألف التفريق الذم تنتهي بو الْفعاؿ ال مسة المنصوبة ك المجزكمة مثل •  
جامعو " يكتبوا كحذفها في جمع المذكر السالم ك كذلك الفعل المضارع المعتل المنتهي بواك مثل 

  . بدؿ ينموا  بالْلفالكتب ،ك ينمو 

ألفػنا في  (ينمو  )بالْلف أك حتى بالنوف ك أحيانا يجعلوف لػ  (جامعو  )بعض التلاميذ ينهي الحالة الْكلى 
. نهايتو غير مفر ين بين ىذا ك ذاؾ 

الَسم الفعل 

مرتبط بزمن 

يقبل التصريف إلى الماضي ك المضارع ك الْمر 

لَ يقبل التعريف 

. غير مرتبط بزمن 

. لَ يقبل التصريف 

. ك بالْضافة " اؿ " يقبل التعريف بػ 
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مع التذكير بالقاعدة . «ي رجوف الْطفاؿ إلى الساحة »  محاربة ظاىرة ثنائية الفاعل في التصريف • 
- . الْفعاؿ ال مسة معها فاعلها  ، ك لَ فاعل للفعل بعدىا - المقترحة 

  التنبيو إلى التشابو بين حركؼ المضارعة ك الحركؼ الْصلية في تصريف الفعل الماضي ك المضارع  • 
. « يكتب ك يبس ، تعب ك تجلس»    

تصنيف جدكؿ التصريف ال اص بالمضارع بناء على  اعدة حركؼ المضارعة ك ذلك حسب تصنيف • 
. ضمائر المتكلم ، ضمائر ال طاب ، ضمائر الغياب : الضمائر 

. ضمائر الم اطب ك الم اطبة : ضمائر ال طاب - 

. ضمائر الغائب ك الغائبة : ضمائر الغياب - 

: مع الْشارة إلى ال طأ الشائع المتعلق بالتصريف مع ضمير الغائبة 

. ىي تجتهد  بدؿ  يجتهد 

يبقى «   يجتهدكف ك ىن يجتهدف  »   ىم بتجاكز الفرؽ مع الذكور.  ىما تجتهداف  بدؿ  ىما يجتهداف 
.  ىم يجتهدكف بالواك، ىن يجتهدف بدكنها: كما ىو لْف الفرؽ بينو ك بين الذكور  ائم 

:   شركط اختيار مدرس اللغة
كحرصا على أف يؤدم المعلم مهمتو على أكمل كجو ، ينبغي إيفاده بما يجب أف يتزكد بو من العلم كفي 

:                                                                                                                         في ذلك ضركرة إذ يقوؿ – رحمو الله - ىذا المجاؿ يرل الباحث الحاج صالح 
لَ يمكن لمدرس اللغة أف يجهل ما أثبتو العلم في عصرنا الحاضر من حقائق   ك وانين كمن معلومات »
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مفيدة كمناىج ناجحة في التحليل اللغوم ، كإذا لم يكن المدرس بهذه الصورة كاف مثل أستاذ الفيزياء 
 138.«مثلا الذم يجهل أك يتجاىل الَكتشافات التي استجدت في التركيب الذرة كنواتها

كمن جهة أخرل يؤكد الباحث سعيد الْفغاني عدـ اىتماـ مدرسي اللغة العربية  كلو في حص  العربية 
: نفسها فيقوؿ 

لنكن صرحاء كينبغي أف نعترؼ بأف دركس اللغة العربية ذاتها كليس الحساب كالجغرافيا كلَ غيرىا من  » 
كذلك في جميع الْطوار التعليمية بدأ من . المواد الْخرل غالبا بأنها لَ تدرس بالعربية الفصحى 

. 139« الَبتدائي إلى التعليم الجامعي 
 يمر بو المتعلموف                                                     الذممتواصلاؿمتنامي كاؿضعف  باؿإفٌ الذم أشار إليو سعيد الْفغاني لو علا ة كطيدة  

 كعندما تكوف ىذه الحالة ىي السائدة في مراحل ؟كيف سيكوف حاؿ التلاميذ كمستول تكوينهم ؼ، 
التعليم  الْساسي فلا يعني ىذا إلَ أف البيئة اللغوية السليمة غير متوفرة في القسم إلَ ناذرا ،فكيف بها 

. في غير القسم  
ف أغلب الذين تسند إليهم المادة ىم  من الم تصين في شعبتي فإأما في مراحل التعليم الثانوم   

 الزاد النحوم الذم يت رج بو الطالب الجامعي يتساءؿ أىل الَختصاص عنك.:     الْدب كاللغة العربية 
يؤىلو لمستول التدريس ؟ كىل مستول التلاميذ  الذم يرثو عن المدرسة الْساسية يساعده ىل اليوـ 

 بينت لنا ثغرات بأطواره كلهاعلى توصيل المادة توصيلا جيدا ؟  إف السنوات التي  ضيناىا في التعليم 
عديدة تقف أماـ الْستاذ كىو يتناكؿ درس القواعد النحوية التي درسها الطلبة في التعليم الْساسي كلكن 

: دكف جدكل إلَ في القليل النادر ،كلذلك تقف على حالَت عديدة إزاء أستاذ التعليم الثانوم كمنها 

                                                             
 4: أثر اللسانيات في النهوض بمدرسي اللغة العربية ، مجلة اللسانيات ،العدد :  ،مقاؿ –عبد الرحمن الحاج صالح  - 138

  .21:  ـ ،ص 1974: السنة 
 
 203:  ،ص1981  ،2: من حاضر اللغة العربية  ، سعيد الْفغاني ، دار الفكر ، بيركت ، ط -  139
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أف كثيرا من الْساتذة كىم في التعليم الثانوم يعانوف ضعفا في دراسة القواعد ، كي شوف أكثر ما -
ي شوف التعرض لهذا النشاط  ، إما لقلة زادىم أك لعدـ اىتمامهم ، كلكن مهما يكن إنما ىو كضع 

.  دمتو الجامعة الجزائرية كجميعنا يعرؼ ىذا الوضع الذم لَنحسد عليو 
كأف أغلب الْساتذة لَ يجدكف تجاكبا مع الطلبة في ىذا النشاط ، بالرغم من أف جميع الدركس مكررة ؛ 

لَ – إلَ القليلين منهم – لْف الطلبة يكونوف  د تناكلوىا في مراحل التعليم الْساسي ، كلكن الطلبة 
. يذكركف من ذلك شيئا كعليو يضطر الْستاذ لْعادة الموضوع كلو كلذكر تفاصيلو الْساسية كالثانوية 

بالْضافة أف الْساتذة ي تلفوف اختلافات جذرية في تعاملهم مع المادة ، كلَ يلتزموف بالتأكيد بنظرية 
علمية كاضحة ، كإنما يتعاملوف مع المادة بالطريقة التي تلائمهم دكف مراعاة لمستول الطلبة أك لظركفهم 

ك لما تقف على فئة من الْساتذة الذين يجدكف أنفسهم في كضعية . أك إلى أنجع الطرؽ المفيدة للمادة 
. مريحة في بعض الْ ساـ كمع مجموعة  ليلة من الطلبة 

: كيصل في الْخير إلى نتيجة مقنعة يطرح من خلالها السؤاؿ التالي 
يصل الطالب إلى المستول النهائي : كماذا كانت النتيجة في الْخير ؟ حيث يجد لها الْجابة الموالية 

مهما كاف توجهو كىو لَ يحسن ال طاب باللغة العربية الفصحى حين يجب أف يلتزـ فيها بقواعد النحو 
يحرر الطالب موضوعو في التعبير ، كيحرر إجابتو على الْكراؽ ، كىو لَ يلتزـ بقواعد . التي درسها 

. كيلاحظ ذلك خلاؿ امتحاف شهادة البكالوريا كخلاؿ الَمتحانات العادية . النحو التي درسها 
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المبحث الرابع 

إعداد معلم اللغة العربية كتنميتو 

  خصائ  المعلم الناجح. 
 أىمية تطوير معلمي اللغة العربية 
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 :                         خصائ  المعلم الناجح  - أ

الحديث عن المعلم معناه الْحاطة بالتعليم الذم يعتبر عملية منظمة من خلالها ينقل المدرس ما ذىنو 
من معلومات إلى المتعلمين الذين ىم بحاجة إلى تلك المعلومات كلذلك بات من الضركرم إعداد 
ش صية معينة تتقم  ىذه المهمة  تتوفر فيها مجموعة من ال صائ  تجعلها ناجحة لَ محالة في 

فما ىي ىذه ال صائ  يا ترل كمن سيكوف ىذا المعلم الناجح  إذف ؟  .المهمة التعليمية

ك حوالة ، سهير محمد ، أنو  يستطيع أم  عبد السميع ، مصطفى: فمن خصائ  المعلم الناجح يرل  
ش   أف يكوف معلما كلكن لَ يستطيع كل من يقف أماـ مجموعة من الطلاب أف يصف نفسو بأنو 

معلم ناجح ، لْف المعلم الناجح لو من ال صائ  كالسمات التي لَ توجد إلَ في القلة القليلة من 
المعلمين ، كىذه السمات  د تكوف فطرية بيولوجية يولد الفرد مزكدا بها ، ك د تكوف مكتسبة يتعلمها 

 :كينميها خلاؿ مرحلة تكوينو ، كمن تلك السمات كال صائ  يفصلوف ما يلي 

: ال صائ  الجسمية 

من المتفق عليو أف المعلم الناجح يجب أف يكوف صحيحا بدنيا ،خاليا من الْمراض كالعاىات المزمنة ، 
كالْمراض المعدية كعيوب النطق كالفأفأة ، كالتأتأة كعيوب م ارج الحركؼ كضعف السمع كالبصر 

تلك المظاىر التي غالبا ما يكوف لها تأثير . أك الطوؿ الشديد كالسمنة أك النحافة المفرطة   ،كالقصر 
سلبي على أدائو داخل  غرفة الدراسة كعلى تفاعلو مع تلاميذه كزملائو كمتبعا للقواعد كالعادات الصحية 

 .السليمة داخل المدرسة كخارجها 
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المعلم الناجح ىو المعلم »  يركف أفٌ ؿ الْختصاصقأكللاكتماؿ ينبغي الَىتماـ  بالقدرات العقلية  ؼ
الذم يتمتع بقدرات عالية في التفكير العلمي كالتفكير الْبداعي كالتفكير النا د كحل المشكلات  

كالتحليل كالتطبيق كالقدرة على التكيف مع الظركؼ كالمركنة في معالجة الموا ف كات اذ القرارات ، 
كحسن التصرؼ في الموا ف الم تلفة ، كالتقويم الموضوعي لْداء الطلبة ،كالقدرة على فهم المعلومات 

 140.« كاستيعابها كتبسيطها كتوصيلها للطلبة بسهولة كيسر

في تنمية ال صائ  الش صية ، فقوٌتها من - لَ محالة - كلَ شك أف العنصرين السابقين يساىماف  
أىم خصائ  المعلم الكفء ،فتجعلو  ادرا على التحكم في سلوكو عند الغضب ، كعدـ است دامو  وتو 

الجسمانية في التعامل مع الطلبة ، كالتريث في إصدار الحكم أك العقاب على الطلبة ،كتميزه بالَتزاف 
الَنفعالي ، كالقدرة على معادلة الْمور ،كالْمانة كالشجاعة الْدبية كالصبر كالصدؽ كالمسؤكلية كالتعاكف 
مع الآخرين من الزملاء كأكلياء الْمور ، كتجعل منو  ائدا ديمقراطيا لديو القدرة على  التأثير في الآخرين 
، كتوجيو سلوكو داخل حجرة الدرس كخارجها كاحتراـ  يم العمل كالنظاـ كالو ت كالنظافة كالْيماف بالله 

كبالوطن كبالمهنة التي يعمل بها ،كأف يكوف نموذجا يقتدم بو طلبتو في سلوكهم داخل حجرة الدرس 
. كخارجها 

كلم يى فى على الباحثين إدماج ال صائ  الآكاديمية كالمهنية ، فهم يعتقدكف أف المعلم الناجح يكوف 
متعمقا في مجاؿ ت صصو ، كعلى دراية بكل جديد في ىذا الت ص  عن طريق الَطلاع الدائم ك راءة 

بالْضافة لدرايتو بالثقافة السائدة في . الكتب كالمجلات العلمية ، كحضور المؤتمرات كالندكات العلمية 
ككذلك أف تكوف لديو الرغبة . المجتمع سواء أكانت السياسية أـ الَ تصادية أـ التاري ية أـ الَجتماعية 

في القراءة كالَطلاع كالَستماع إلى الْذاعة كالتلفاز كعلى كعي بما يدكر حولو من أحداث سواء على 
  .المستول المحلي ، أك الدكلي

                                                             
93.94:  تنميته وتدريبه ، عمان دارالفكر ، ص : سهر محمد ، إعداد المعلم . عبد السميع مصطفى-  140  
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كي تم أصحاب الرأم حديثهم عن تمسك المعلم بالقيم كتمثلو لها انطلا ا من توجيهات كنصائح جاء 
: فيها 

على المعلم التمسك بقيمو الدينية دكف تعصب ، كأف يكوف لديو انسجاـ بين ما يؤمن بو كما يظهر عليو »
من سلوؾ ، كأف يكوف منتميا لوطنو ، كعلى كعي كدراية بمشكلاتو ، كأف يشارؾ بإيجابية في حلها كأف 

   141.«يتمسك بأخلا يات مهنة التعليم التي ينتمي إليها كيعمل على تطويرىا

: أىمية  تطوير معلمي اللغة العربية 

يعد المعلم المىدخل الرئيس للعملية التعليمية ، كإفٌ رفعى مستول أدائو ينعكس عليو حتما على م رجات 
تلك العملية كيجعلها أكثر فعالية ، كمع دخولنا القرف الحادم كالعشرين ، برزت مجموعة من المتغيرات 

. التي تشكل  اعدة تقوـ عليها الحاجة لتطوير دكر المعلم 

: كمن أىم ىذه المتغيرات مايلي 

: التقدـ العلمي كالتكنولوجي -1

  نعيش اليوـ عالما سريع التغير تتفجر فيو المعرفة كتتطور فيو التقنيات بشكل لم يسبق لو مثيل ، مما 
أجٌج المنافسة بين دكؿ العالم  لنيل  صب السبق في عملية التطور العلمي كالتكنولوجي ، كأف عملية 
التقدـ ىذه لَ يمكن بلوغها بمجرد امتلاؾ المعرفة كمصادرىا ، بل بامتلاؾ القدرة على است داـ ىذه 

. المعرفة  في عمليات التغيير المتلاحقة في الحياة العامة كال اصة 

 

 

                                                             
 .94-93:ص  ،تنميتو كتدريبو: إعداد المعلم ،المرجع السابق  -  141
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: الكفاءات اللازمة للمعلم الناجح

مجموعة المعارؼ كالمهارات كالَجراءات كالَتجاىات التي يحتاجها المعلم »: تعرؼ الكفاءات بأنها 
للقياـ بعملو بأ ل  در من الكلفة كالجهد ،كالتي لَ يستطيع بدكنها أف يؤدم كاجبو بالشكل  المطلوب ، 

  142   «ينبغي أف يعد توفرىا شرطا لْجازتها في  العمل  كمن ثم

:  كفاءات معلم اللغة العربية المطلوبة 

إضافة إلى ما سبق ذكره من كفاءات ضركرية  ينبغي توفرىا في رجل التربية كالتعليم يرل نصيرات ، صالح  
: أف ىناؾ مهارات أخرل لَ بد لمعلم اللغة العربية أف يتصف بها كمنها 

. الممارسة الجيدة للغة العربية -أ

. المعرفة الجيدة بتاريخ الْمة العربية -ب

. المعرفة الجيدة بالتطورات في ميداف تعليم اللغات -ج

المعرفة المتعمقة بتاريخ تدريس اللغات الْجنبية ، كطرؽ التدريس الم تلفة ، كالْسس التي بنيت -د
 143.  عليها تلك الطرؽ 

 

 

                                                             
 دار الكتاب ، الْمارات العربية المتحدة : العين ،الْحمد ، خالد طو تكوين المعلمين من الْعداد إلى التدريب  142

 242:   ص ،الجامعي  
 93.94: ، ص دار الشركؽ للنشر كالتوزيع : ، ط عماف ، طرؽ تدريس العربية ،نصيرات  صالح :  143
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: التوجيهات الحديثة لْعداد معلم اللغة العربية

كفاءة في الت طيط  »: كيكوف ذلك على أساس الكفاءات الم تلفة الواجب توفرىا في المعلم من 
لدرس القواعد  كالَستعداد للتعلم ، يدفع صاحبو لَستثارة الدافعية للتعلم مما يؤدم إلى اكتساب إدارة 

التفاعل الصفي من انضباط كنظاـ كىي بذلك تسهل على المربي توظيف المواد التعليمية كالمناىج 
التربوية كحسن استعماؿ الوسائل التي تساىم ىي الْخرل في إنجاز الجانب التطبيقي كلَ ينبغي أف ت لو 

   144 « ىذه الكفاءات من جوانب إدارية كإنسانية 

كيدعو العلماء حديثا إلى إعداد المعلم على أساس التدريس المصغر كيشار بذلك إلى التصغير أك التقليل 
145.في حجم الو ت كفي عدد التلاميذ كغيرىما : في كل شيء عند التدريس 

                                                             

244: ص ،الْحمد خالد طو ،مرجع سابق - 144  
 565: ص، عالم الكتب ، القاىرة  ،  2: ط،رؤية في تنفيذ التدريس :   مهارات التدريس ،زيتوف حسن حسين  145
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الفصل الثالث 

 

لبرامج النحو العربي بالتعليم المتوسط  دراسة ميدانية

 

  مقرر النحو العربي بالتعليم المتوسط: المبحث الْكؿ .
  برامج القواعد النحوية للتعليم المتوسط تحليل : المبحث الثاني .
 الفائدة المحققة من الدراسة : المبحث الثالث 
 ندكات : المبحث الرابع 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

128 
 

 

: المبحث الْكؿ 

مقرر النحو العربي بالتعليم المتوسط 

  برنامج القواعد النحوية للسنة الْكلى متوسط. 
  برنامج القواعد النحوية للسنة الثانية متوسط. 
  برنامج القواعد النحوية للسنة الثالثة متوسط. 
  برنامج القواعد النحوية للسنة الرابعة متوسط. 
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مرت المدرسة الجزائرية منذ الَستقلاؿ بعدة مراحل، طبقت من خلالها برامج متنوعة في جميع المواد 
ككذا الشأف بالنسبة للغة العربية التي شهدت تطبيق برنامج النظاـ القديم ثم لحق بو برنامج التعليم 
الْساسي كبعد التأكد من عدـ جدكاه ، توجهت الوزارة إلى تطبيق برنامج جديد  يأخذ من القديم 

. الشيء الكثير،  ككل ىذه التغييرات كاف الهدؼ منها الْصلاح التربوم 

كلدراسة  البرنامج الحالي للتعليم المتوسط بالمدرسة الجزائرية ينبغي  بل كل شيء أف نعرضو مأخوذا 
: من الوثائق الرسمية لوزارة التربية الوطنية 

: برنامج القواعد النحوية بالسنة الْكلى متوسط 

. الميزاف الصرفي -1

. أزمنة الفعل -2

. المجرد كالمزيد -3
.  الفعل الصحيح -4
. الفعل المعتل -5
.  تصريف الفعل الصحيح -6
. الفعل اللازـ كالفعل المتعدم -7
. الفاعل - 8
. المفعوؿ بو - 9

. الفعل المبني للمجهوؿ - 10
. تصريف الفعل المعتل - 11
. المضارع المرفوع - 12
. المضارع المنصوب - 13
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. المضارع المجزكـ - 14
. اسم الفاعل - 15
. اسم المفعوؿ - 16
. كاف كأخواتها - 17
. إف كأخواتها -18
. المفرد كالمثنى كالجمع - 19
. النكرة كالمعرفة - 20
 146.الصفة كالموصوؼ - 21

 

: برنامج القواعد النحوية بالسنة الثانية من التعليم المتوسط 

. إسناد الفعل المهموز إلى الضمائر -1

. إسناد الفعل المثاؿ إلى الضمائر -2
إسناد الفعل الْجوؼ إلى الضمائر -3
. إسناد الفعل النا   إلى الضمائر -4
. إسناد الفعل المضعف إلى الضمائر -5
. شكل المضارع كالْمر -6
تعدية الفعل إلى مفعولين كإلى ثلاثة مفاعيل  -7
. نفي الماضي كالمضارع  -8
. المفعوؿ المطلق -9

                                                             
 الديواف الوطني ، تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه ،كتاب اللغة العربية للسنة الْكلى من التعليم المتوسط - 146

 . 2005 سنة ، 5ك4: ص ، كزارة التربية الوطنية  ،للمطبوعات ا لمدرسية 
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. المفعوؿ لْجلو -10
. الحاؿ -11
. التمييز -12
.  المفعوؿ فيو -13
.  المفعوؿ معو -14
. العدد الترتيبي -15
.............. 10 إلى 3كمن- 2ك1العدد كالمعدكد -16
.............. 19إلى 13 كمن 12 ك 11.العدد كالمعدكد-17
..... العقود كالْعداد المعطوفة :العدد كالمعدكد  -.18
. الَسم الجامد كالَسم المشتق - 19
. المنقوص كالمقصور كالممدكد كتثنيتها -20
. جمع المنقوص كالمقصور كالممدكد -21
. عمل اسم الفاعل كمبالغتو كعمل اسم المفعوؿ  -22
. الصفة المشبهة  باسم الفاعل  -23
. مصادر الْفعاؿ الثلاثية كالرباعية كال ماسية - 24
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: برنامج القواعد النحوية بالسنة الثالثة من التعليم المتوسط 

. مواضع تقديم المبتدأ على ال بر -1
. مصادر الْفعاؿ السداسية -2
. المصدر الميمي -3
. المصدر الصناعي -4
. النسب إلى الَسم المقصور -5
. النسب إلى المنقوص -6
. النسب إلى الَسم الممدكد -7
. أفعاؿ المقاربة -8
. أفعاؿ الرجاء -9

. أفعاؿ الشركع -10
. ظن كأخواتها -11
. النسب إلى الْسماء الْعجمية -12
. المنادل -13
. أسلوب الَستفهاـ - 14
. أسلوب الشرط -15
. النسب إلى الَسم الم توـ بتاء التأنيث -16
. أسماء المكاف كأسماء الزماف -17
. الَستثناء -18
. اسم الآلة -19
. الممنوع من الصرؼ -20
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. عمل المصدر -21

: برنامج القواعد النحوية بالسنة الرابعة من التعليم المتوسط

. تقديم المبتدأ كجوبا كجوازا -1

. تقديم ال بر كجوبا كجوازا -2

. تقديم المفعوؿ بو -3

. حذؼ المبتدأ كجوبا كجوازا -4

. حذؼ ال بر كجوبا كجوازا -5

. الجملة البسيطة -6

. الجملة المركبة -7

. الجملة الوا عة مفعولَ بو-8

. الجملة الوا عة حالَ-9

. الجملة الوا عة نعتا -10

. الجملة الوا عة جواب شرط -11

. الجملة الوا عة مضافا إليو -12

. الجملة الوا عة خبرا لمبتدأ -13

. الجملة الوا عة خبرا لناسخ -14

. الجملة الموصولة -15
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. التصغير - 16

. الْدغاـ - 17

. اسم التفضيل - 18

. صيغ المبالغة - 19

 . (ما أفعلو  ): التعجب بصيغة - 20

 (أفعل بو  ): التعجب بصيغة - 21

. الْغراء - 22

. التحذير -23

 147.المدح كالذـ - 24

 

 

 

 

 

 

                                                             
 الديواف الوطني ، تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه  ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط   -147

  2006 سنة ، 7ك6: ص نية ،كزارة التربية الوط،للمطبوعات ا لمدرسية  
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 :المبحث الثاني 

 برامج القواعد النحوية للتعليم المتوسطتحليل 

 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الْكلى متوسط 
 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الثانية متوسط 
 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الثالثة متوسط 
 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الربعة متوسط 
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 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الْكلى متوسط

: الميزاف الصرفي -\1

التحليل 

" . صماء بكماء تتحدل "  الْمثلة مأخوذة من ن   -1

. التحليل مقبوؿ -2

. ينتهي التحليل كالشرح بقاعدة صحيحة في صفحة ملونة بلوف أخضر كذلك شيء إيجابي -3

: التطبيقات -4

. است راج الْفعاؿ من الن  مع البحث عن أكزانها -أ

. تحويل أفعاؿ ماضية مقترحة إلى المضارع ثم البحث عن أكزانها -ب

. البحث عن أكزاف أفعاؿ مقترحة ثم كضعها في جمل -ج

. البحث عن أفعاؿ لْكزاف مقترحة ثم يتم تركيبها في جمل -د

ا تراحات 

: يستحسن الْكثار من التطبيقات كذلك بما يلي -أ

: تنويعها باستعماؿ ألفاظ مغايرة كقولنا مثلا +  

. ىات أكزاف الْفعاؿ الآتية 
. اًيت بفعل على كل كزف من الْكزاف التالية -
. ىات مضارع الْفعاؿ التالية -
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. أتمم الجمل الآتية بفعل مناسب ، ثم عين كزنو -
. ركب جملا مفيدة من الْفعاؿ ، موضحا أكزانها -
الْفعاؿ الماضية أك المضارعة ثم زنها أك است رج - القصة القصيرة - بين في الحكاية التالية أك-

. أكزانها 
. يثبٌت  في ذىن  التلميذ مفهوـ القاعدة النحوية المقصودة - نوعية التدريبات - ىذا التغيير في + 
بدؿ بناء لغوم لْف القاعدة المقدمة للتلميذ ىي من أصل – نحو - يستحسن عنونة الشرح بعبارة  -2

. نحوم تاـ
. برمجة نصوص تطبيقية من القرآف الكريم كالحديث النبوم الشريف كأ واؿ مأثورة كأبيات شعرية -3
 
 

: أزمنة الفعل -\2
التحليل  

.  عرض فقرة من الن  ثم مطالبة التلاميذ بتحديد الْفعاؿ الواردة فيها-1
. شرح تسلسلي مباشر للبناء اللغوم مع إ حاـ  واعد مستنبطة إلى غاية التطبيق -2
اكتفى المبرمج بتدريب كاحد يطلب فيو من التلاميذ تحويل الْفعاؿ الماضية الواردة : التطبيقات -3

. في الن  المقركء كالمشركح إلى المضارع ثم الْمر 
ملاحظات 

. الشرح متسلسل حسب تسلسل القواعد اللغوية -1
. الْمثلة المستعملة مأخوذة من فقرة للن  المبرمج -2
: غياب العنواف ال اص بالموضوع -3
كذلك . كضع نقطتي مقوؿ القوؿ ككتابة عنواف الدرس – البناء اللغوم – يستحسن بعد ذكر عبارة +

. أزمنة الفعل :  البناء اللغوم : كما يلي 
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مستعد – عندئذ – ىذا الطرح المتعلق بالعنواف يينبٌو التلميذ إلى الموضوع القادـ لتناكلو كبالتالي فهو 
. لتًلىقٌيو كلىعلٌو يتذكر معلومات حولو تساعده على استقبالو كفهمو 

كىي ىامة جدا بحيث أنها تفصل بين الشرح كالَستنتاج ككم ىو جميل – القاعدة – غياب كلمة -4
. إذا لوف المدرس صفحة القاعدة بلوف مغاير 

يستحسن الْكثار من التدريبات بصيغ م تلفة كما سبق الذكر ، إضافة إلى إعراب جملة :التطبيق -5
. تؤخذ من القرآف الكريم أك الحديث النبوم الشريف أك  وؿ مأثور 

. «  الفعل من حيث الزمن  ثلاثة أنواع » :   يقترح في القاعدة أف تبدأ بما يلي  -6
 

: العناصر الْصلية للجملة الفعلية -\3
التحليل 

. است راج الجمل الفعلية من الن  المقركء مع ذكر عناصرىا الْصلية-1
. تذكر :  شرح متسلسل ثم استنتاج القاعدة تحت عنواف -2
. ثلاثة تدريبات : التطبيق -3

ملاحظات 
تأمل عزيزم التلميذ :يستحسن كنحن نشرح الدرس أف نلطف الجو مع التلميذ كذلك بقولنا مثلا -1

ستجدىا على .  حاكؿ أف تحدد عناصرىا . ما نوع الجملة ؟ بالطبع ىي جملة فعلية . المثاؿ الْكؿ 
:......... النحو التالي 

............ ىيا بنا :أك نقوؿ لو مثلا + 
. يستحسن توزيع القاعدة إلى أجزاء للتسهيل على التلميذ -2
غير كافية ،فزيادة على  الَست راج كالبناء ينبغي إعراب جمل تحتوم على المفعوؿ بو  :التطبيقات -3

      .
. يستحسن التلوين لتمكين التلميذ من التفريق بين أجزاء الجملة -4 
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. ينبغي مراعاة صياغة الشرح الوارد في الكتاب كالمتعلق بإفهاـ التلميذ موضوع الدرس -5 
 

: الفاعل -/4
التحليل 

. الْمثلة عبارة عن جمل مست رجة من ن  القراءة المشركحة -1
. الشرح متسلسل متوج بقاعدة لغوية م تصرة جدا -2
: ثلاثة تمارين :التطبيق -3
 . (فاعل  )ركب جملا بالكلمات -أ

. اًجعل لكل فعل فاعلا في الجملة -ب
. أعرب الجملة إعرابا مفصلا -ج

ملاحظات 
.   العنواف غائب -1
. الشرح يبدك مقبولَ -2
يستحسن إثراء أجزاء القاعدة بأمثلة  يكوف فيها الفاعل اسما ظاىرا كضميرا متصلا كضميرا مستترا، -3

. إف عاد إليها التلميذ فىهًمىهىا كاستغنى عن التحليل السابق
ا تراحات 

يكوف الفاعل اسما . يستحسن تبويب أجزاء القاعدة ال اصة بالفاعل كجزء خاص بتعريف الفاعل -1
: ظاىرا مرفوعا كعلامة رفعو 

. ككذلك مع الضمائر المتصلة -ج. الْلف -ب. الضمة الظاىرة -أ
: مثلا. يستحسن تنويعها :التطبيقات 

إعطاء جمل أك ن  ثم المطالبة بتبيين الفاعل في جدكؿ مرسوـ يحمل الفاعل من جهة كمن جهة -أ
. أخرل علامة إعرابو مع التعليل 
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 . (بدؿ ركب  )أنشئ جملا تستوفي فيها أنواع الفاعل الظاىر  -ب
. إعراب الكلمات التي تحتها خط في الجمل المقترحة .ملء فراغ الجمل لفاعل مناسب -ج
. الْكثار من الْعراب -د
. است راج الفاعل من  كل جملة من الجمل المقترحة -ق
. ضع فاعلا لكل فعل من الْفعاؿ المقترحة -ك
. شكل   فقرة مع است راج الفاعل - ز
يرد بعد ....»،   «   . الفاعل اسم مرفوع تقدمو فعل »  :  تنبيو التلاميذ إلى تنوع تعريف الفاعل  -3

. «  الفاعل اسم يسبقو فعل مبني للمعلوـ »  ، «  الفعل  
. « الفاعل اسم يذكر بعد الفعل   » 

. ىذا التنويع يزيد في تثبيت القاعدة لدل التلميذ 
الموجودة »  أتعلم  واعد لغتي » :      أ ترح كضع عنواف مباشرة بعد عبارة : عنواف الدرس غائب -4

. بالكتاب
 

: الفعل الصحيح كأ سامو -\5  
التحليل 

: تحليل الموضوع منطقي ينطلق من أمثلة مأخوذة من ن  القراءة المشركحة، تستعمل فيها الْلفاظ -1
.  لَحظ ، ىل ، إنها ، تجد ، ثمٌ لَحظ

. القاعدة تذكر مباشرة دكف الربط بينها كبين التحليل -2
: ستة تطبيقات متنوعة : التطبيقات -3
. است رج الْفعاؿ الصحيحة -أ

. است رج الْفعاؿ المهموزة -ب
. ملء فراغ بالفعل المضعف بين الْفعاؿ الصحيحة كنوعها -ج
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. البحث عن فعل صحيح كإدخالو في جمل -د
. است راج أفعاؿ صحيحة من الن  المقركء -ق

ملاحظات 
                                       :       يستحسن الربط بين التحليل كالدخوؿ إلى القاعدة كقولنا مثلا-1
:....... مًن ىنا نستطيع عزيزم التلميذ أف نستنتج القاعدة التالية - أ

:............ بعد ىذا التحليل يمكننا  الوصوؿ إلى القاعدة التالية - ب
. غائبة – لفظا أك مصطلحا –  (القاعدة)كالعادة   كلمة  -2
يمكن استعماؿ نصوص :  البديل : متعددة كمقبولة غير أنها مطبقة على أمثلة بسيطة :التطبيقات -3

. من القرآف الكريم أك الحديث النبوم الشريف أك الشعر أك  الكلاـ المأثور 
: الفعل المعتل كأ سامو -\6

التحليل 
. تحليل الموضوع يبدك موفقا من البداية إلى النهاية تنقصو فقط عبارات المؤانسة-1
. كالعادة الدخوؿ إلى القاعدة مباشر دكف الربط بينهما -2
. القاعدة تعبيرىا موفق يحمل أمثلة عند كل صنف -3
.  صنف+است رج ،:+ ثلاثة تدريبات تدكر حوؿ عبارات : التطبيقات -4
 

ا تراحات 
. يستحسن التكثير من التطبيقات حتى كلو لم تنجز في القسم -1
. تطعيم التمارين بنصوص  رآنية كما يليها -2
. تنويع التطبيقات -3
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: تصريف الفعل الصحيح بأ سامو -\7
التحليل  

. تحليل الموضوع من الناحية المنهجية مقبوؿ يضم تجاكبا متبادلَ  بين التلميذ كالْستاذ -1
. القاعدة المستنتجة تحمل ما تمٌ تحليلو -2
. صرٌؼ ،  أسند  ، حوؿ العبارة ،  ملء الفراغ بالفعل المناسب : خمسة تدريبات : التطبيقات -3
  

ملاحظات 
: أكؿ ملاحظة تلاحظ في ىذا الدرس ىي صعوبتو لطولو -1

الدرس ذك طابع صرفي يتطلب التطبيق الميداني فإلقاؤه عبارة عن تطبيق ينجزه التلاميذ كيدكنو + 
. الْستاذ على السبورة ليلاحظ التلاميذ التغييرات الطارئة 

. يستحسن تقسيم الموضوع إلى حص  تتناسب مع سهولة كصعوبة الدرس الثانية -2
. أ ترح أف يؤجل المضعف إلى السنة الثانية -3
. تتناسب كتحليل الدرس غير أف عنونتها غائبة : القاعدة -4

. الدرس طويل كخمسة تدريبات غير كافية 
. غياب النصوص الهامة + 
: تصريف الفعل المعتل -\8

التحليل 
. تحليل الدرس عبارة عن تمارين يطالب فيها الْستاذ بإسناد الفعل إلى ضمائر معينة -1
. القاعدة تضم عامة ما  يل في التحليل -2
خمسة  تدريبات  :  التطبيقات -3

ا تراحات 
. الدرس يستحسن أف يؤجل إلى السنة الثانية بل أف جزءا منو  يؤجل إلى السنة الثالثة -1
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. يستحسن أف ييسىيٌر الدرس على شكل تطبيق في السبورة 2
أف يستعمل الْستاذ الْلواف على السبورة لْبراز التغييرات  -  كىذا مهم جدا – يستحسن كذلك -3

. التي تحدث عند كل محطة 
لو تأملنا جيدا كمية السطور لوجدنا أف القاعدة تفوؽ التحليل أك تعادلو  فهي عبارة عن فقرة ينبغي - 4

. أف تكوف م تصرة في نهاية الدرس  تسهل على التلميذ التذكر أك الحفظ 
. غير كافية بالنظر إلى طوؿ الدرس  :التطبيقات -5

. تصريف عند كل محطة :  مثلا . ينق  التنويع -6 

: الفعل اللازـ كالمتعدم -\9

التحليل 

. التحليل ينطلق من أمثلة مأخوذة من القراءة المشركحة -1

؟  ....تأمل  ،  ممٌ :  تنوع النقاش ساد  الحصة كالدليل على ذلك استعماؿ المصطلحات التالية-2
؟ ...؟ بم تمٌ ...؟  ما العناصر...؟  ،  نعم كلماذا ...؟ ،    ىل...،  ما نوع...  لعلك

: ثلاثة تدريبات على النحو التالي :  التطبيق -3

... است رج من الن  +  

... است رج من الن  الآتي +  

. إكماؿ ن  التمرين ...            ركب بالْفعاؿ التالية +  

ا تراحات 

. التحليل متجانس مع طبيعة الدرس كالموضوع -1
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.  القاعدة م تصرة يستحسن أف تدعم بأمثلة أك بجملة عن كل نوع من الْفعاؿ-2

.                                              غير كاؼ كغير متنوع :  التطبيق -3

. يستحسن اختيار  النصوص الموضوعية لْجراء التدريبات -  4 

 

: المفعوؿ بو -\10

التحليل 

. الْمثلة تنطلق من الن  المقركء -1

. التحليل كالشرح مباشراف -2

. القاعدة مستنتجة سهلة -3

: أربعة تدريبات :  التطبيق -4

. است راج المفعوؿ بو من الن  -أ

. است راج المفعوؿ بو كضبطو من جمل مقترحة -ب

– عدة محاكلَت – تركيب جمل بكلمتين مقترحتين بين  وسين -ج

ملاحظات 

. التحليل منطقي كالجمل المستنبطة من ن  تاري ي -1

. الدخوؿ إلى  القاعدة  مباشر  دكف ربط بينو كبين التحليل -2

.         ككذلك عند القاعدة « أتعلم  واعد لغتي » أ ترح ذكره مباشرة بعد عبارة : ينق  العنواف -3
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 .التطبيقات غير كافية كينقصها التنويع -4

 

: الفعل المبني للمجهوؿ -\11

التحليل 

. الجمل مأخوذة من الن  المشركح -1

. ىناؾ ربط بين البناء الفكرم كالبناء اللغوم من حيث الْمثلة -2

. التحليل متسلسل إلى غاية القاعدة التي ينقصها العنواف -3

: ثلاثة تدريبات : التطبيقات -4

. بناء أفعاؿ من الن  إلى المجهوؿ -1

. ا تراح  أفعاؿ ك مطالبة التلميذ ببنائها للمجهوؿ ثم تركيبها في جمل -2

. إعراب تفصيلي لجملة -3

ا تراحات 

المفعوؿ  )يستحسن التعريف بالفعل المبني للمجهوؿ بطريقة أخرل ، فالتلميذ لَ يعرؼ لحدٌ الساعة -أ
-        كأنهما مبنياف للمجهوؿ : ، فأنى لو أف يستنتج الفعل المبني للمجهوؿ ك د جاء في التحليل  (بو
موسوعة النحو ). الفعل المبني للمجهوؿ ىو الذم لم يذكر فاعلو للجهل بو : التعريف المقترح .

 (كالصرؼ كالْعراب

. كإف يكن التلميذ  د درس الفعل المبني للمجهوؿ في الَبتدائي فلا شك أنو نسيو  -2
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جملة مبنية للمعلوـ ثم تحويلها إلى المجهوؿ،  : أ ترح تطبيق ميداني -3

. ثم المقارنة لدفع التلميذ إلى البحث ثم المقارنة كبعدىما الَستنتاج 

. تستحسن جاىزية الفعل المضارع المبني للمجهوؿ في مثاؿ آخر -4

. يستحسن زيادة التدريبات مع تنويعها :التطبيقات -5

 

: الفعل المضارع -\12

التحليل 

التحليل مبني على التسلسل من حيث است راج الْمثلة من الن  ثم شرحها كالتوصل إلى حالَت -1
. الرفع 

. م تصرة كمفيدة : القاعدة -2

الْكؿ يطلب التصنيف كالثاني يطلب تبيين علامة الرفع في أفعاؿ بجمل :تطبيقاف :التطبيقات -3
. مقترحة 

. نموذج  إعرابي في الدرس -4

ا تراحات 

. يستحسن التهيؤ لَست راج الْمثلة عبر البناء الفكرم 1

. يستحسن الربط بين التحليل كاستنباط القاعدة -2
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النموذج الْعرابي مفيد غير أف إعراب الفعل كحده لَ يكفي ، كاف ينبغي البحث عن الفاعل  لْف -3
. درسو سابق كيعتبر ذلك تطبيقا لو 

. نقترح برمجة المضارع المرفوع بعد أجزاء الجملة الفعلية في الْكؿ-4

: المضارع المنصوب -\13

التحليل 

. الشرح متسلسل حسب الْمثلة المأخوذة من الن  المشركح -1

فهي مذكورة في  ))حبذا لو أشار المبرمج إلى كظيفة لَـ التعليل خلاؿ الشرح ليمتد للقاعدة  -2
(  . (القاعدة كغائبة في الشرح 

. القاعدة مفصلة تفصيل التحليل السابق -3

. ثلاثة تدريبات . يسبقو نموذج في الْعراب لعناصر من جملة :  التطبيق -4

. تركيب جمل بالْفعاؿ المقترحة مع إدخاؿ حركؼ النصب مع ضبطها -أ

. إسناد جمل إلى ضمائر مقترحة مع ضبط أكاخر الْفعاؿ -ب

. إعراب ما تحتو خط في جملة مقترحة -ج

ملاحظات 

. التحليل مقبوؿ كمفيد كمتسلسل حسب المطلوب -1

. الْشارة إلى مهمة لَـ التعليل ضركرية في الشرح ك بل تقديم القاعدة مع التوسيع في ذلك -2

.  القاعدة مضبوطة ينقصها العنواف كما جرت عليو العادة في الدركس السابقة-3
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: المضارع المجزكـ -\14 

التحليل 

. الن  مشوؽ كتربوم منو أخذت الْمثلة فكاف التحليل متسلسلا -1

. جزـ المضارع ك أدكات الجزـ : استنتاج القاعدة -2

. علامات الجزـ الم تلفة في أنواع المضارع 

: التطبيق -3

. تعيين المضارع المجزكـ مع ذكر أداة الجزـ ، جاء ذلك في آيات  رآنية -أ

. ملء الفراغ بفعل مضارع مناسب بعد الجزـ -ب

. تركيب جمل بلاـ الْمر ك لمٌا -ج

. تركيب جمل بأفعاؿ مقترحة حيث تكوف مجزكمة -د

. إعراب جملتين إعرابا مفصلا -ق

ملاحظات  

. الشرح إيجابي كمفهوـ كمبسط غير أف العنواف ينق  كالعادة -1

. القاعدة استنتاجها صحيح كمنظم إلَ أنو طويل -2

. يستحسن فصل مفهوـ الجزـ كأنواعو عن علامة الجزـ الم تلفة مع برمجتها في حصتين -3

. يحسب للمؤلف حسن اختيار الن  الذم انطلق منو لتحديد الْمثلة -4
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. مقبولة من حيث النوع غير أنها  ليلة نوعاما ،توظيف الآيات القرآنية ىو ما زيٌن طرحها :التطبيقات -5

: الفعل المجرد كالمزيد -\15

التحليل 

. الْمثلة مست رجة من ن  القراءة المشركحة -1

. التحليل سهل كمبسط يسير بالتلميذ إلى الَستنتاج  -2

. للمجرد ثم المزيد :القاعدة مقسمة إلى شرحين -3

: التطبيق -4

. كضع خط تحت المجرد كخطين تحت المزيد -أ

. تحويل كل فعل مجرد إلى فعل مزيد في أفعاؿ مقترحة -ب

. تجريد الْفعاؿ المزيدة كتركيب جمل -ج

. است راج الْفعاؿ المجردة كالمزيدة من الفقرة الْخيرة 

 

ملاحظات 

التحليل يحترـ التدرج المنطقي لشرح الدرس انطلا ا من الْمثلة المست رجة من الن  ينبغي -1
. عنونتو

. القاعدة م تصرة إلى حد نقصاف الْمثلة لكل استنتاج -2

.  مقبولة إلَ أنها نا صة كغير متنوعة أ ترح التنويع: التطبيقات -3
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: اسم الفاعل -\16

التحليل 

. استهل المؤلف درسو بمدخل حوؿ مو ع الجمل المأخوذة من الن  -1

. البحث عن مفرد الكلمات المقصودة ك كزنها كالفعل منها -2

: شرح متسلسل إلى غاية القاعدة -3

. التعريف باسم الفاعل -أ

. كيفية صياغتو من الفعل الثلاثي كغير الثلاثي -

: تمريناف :  التطبيقات 

. صياغة اسم الفاعل كطريقتها -أ

. است راج اسم الفاعل من الجملة -ب

ملاحظات 

. التحليل ىادؼ كمترابط -1

. القاعدة مقبولة غير معرفة بأنها القاعدة لَ غير -2

. غير كافية إطلا ا كغير متنوعة :التطبيقات -3

: اسم المفعوؿ -\17

التحليل 
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. التحليل مقبوؿ كمبسط في متناكؿ التلاميذ من أكلو إلى خاتمتو -1

. كانت م تصرة : القاعدة ىي الْساس -2

:                                                    ثلاثة  تدريبات :التطبيقات -3

  تعيين اسم المفعوؿ انطلا ا من ..................
  تحويل أفعاؿ مبنية للمجهوؿ إلى أسماء مفعولة .
  إكماؿ الجمل بوضع اسم مفعوؿ. 
  

ملاحظات 

. التسلسل مقبوؿ كيؤدم إلى الفهم 1

. فهو يساعد على شرح الموضوع : كالعادة ينق  العنواف في بداية التحليل -2

. غير كافية ينقصها التنويع : التطبيقات 

: الجملة الَسمية -\18

التحليل 

. انتقاء الْمثلة من الن  1

. شرح الدرس بتسلسل منطقي انطلا ا من التعريف بالمبتدأ -2

. منظمة كمرتبة : أنواع ال بر-3

: خمسة تدريبات :  التطبيق -4
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. تعيين ال بر كذكر نوعو في جمل مقصودة -أ

. إكماؿ جمل ينقصها ال بر-ب

. ملء الفراغ بمبتدأ مناسب -ج

. ا تراح أسماء لتكوف مبتدءات مع الْخبار عنها -د

. تكوين جمل يكوف فيها ال بر مفردا أك جملة -ق

ملاحظات 

. « الْمثلة ،الشرح ،  الَستنتاج  »: التحليل متسلسل 1 

. يستحسن مطالبة التلاميذ بتركيب جمل بعد كل استنتاج لتدعيم القاعدة الجزئية -2

تمارين مقبولة من حيث النوع كالعدد ، كمع ذلك ينبغي الزيادة كا تراحات أخرل لْنواع : التطبيق-3
. كألواف أخرل 

: نسخ الجملة الَسمية بكاف كأخواتها -\19

التحليل 

. الن  المقترح للقراءة المشركحة مناسب كالْمثلة لها علا ة بالن -1

. الَنطلاؽ من مثاؿ كاحد كمع ذلك كاف كافيا للاستنتاج -2

بعد شرح يطوؿ توصل المؤلف إلى   اعدة ىي الْخرل طويلة غير أنها عالجت كل أجزاء -3
: الَستنتاج

. مهاـ إف ك أخواتها -تعدد أخوات إف   -ب-  عمل إف كأخواتها  -أ
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. إعراب ثلاث جمل لمعالجة م تلف الحالَت :  نموذج إعرابي :التطبيق -4

. است راج الناسخ كتعيين اسمو كخبره -أ

. إعراب ما تحتو خط في بيت شعرم -ب

. كضبط أجزاء الجملة المقترحة – إف - إدخاؿ الناسخ -ج

ملاحظات 

. الن  المقترح حيوم كمشوؽ يشد انتباه التلميذ -1
. التحليل رغم أنو انطلق من  جملة كاحدة إلَ أنو كاف متسلسلا إلى غاية الَستنتاج -2
. است راج القاعدة كاف جزئيا -3
.  الْعراب النموذجي أحسن تطبيق يتلقاه التلميذ -4

    
  

: نسخ الجمل الَسمية بإف كأخواتها -\20
التحليل 

. الْمثلة المست رجة من الن  متعددة عكس الناسخ بإف -1
. أسئلة متسلسلة بعد أ تراح الْمثلة تؤدم إلى الفهم كالَستنتاج -2
: القاعدة تتكوف من ثلاثة أجزاء -3
. نوع النواسخ -ج.       تعدد النواسخ  - ب.      مهمة الناسخ -أ

: خمسة تدريبات متنوعة  :   التطبيق -4
. كضع خط تحت كل فعل نا   في الجمل المقصودة -أ

. ملء الفراغ بفعل نا   مع تغيير ما يجب تغييره -ب
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. تركيب جمل بأفعاؿ مقترحة -ج
 

ملاحظات 
. التسلسل كاضح كالقاعدة شاملة -1
. غياب شرح  عبارة  فعل نا   ،كىذا في جميع أطوار التعليم   بمدارسنا -2
برح ، ما فتئ ،ما انفك مع إرجائها إلى موعد : يستحسن اختصار تعداد نواسخ كاف كحذؼ ما يلي -3 

.  آخر
.  مقبولة كمتنوعة كمع ذلك كاف أحسن لو زاد عددىا كنوعها:  التطبيقات 

 
 

: المفرد كالمثنى كالجمع -\21
التحليل 

.  كرد الَنطلاؽ من جملة كاحدة ثم يأتي البا ي بتسلسل محللا للمعلومات-1

  .أ ساـ الفعل ،شرح كل  سم مع تقديم مثاؿ، شرح أنواع الجموع :  استنتاج القواعد -2

 

: أربعة تدريبات : التطبيق -3

. است راج ثلاثة أسماء مفردة كجمع تكسير كجمع مذكر سالم -أ

. تثنية أسماء مقترحة كإدخالها في جمل -ب

. جالبحث عن مفرد الجموع المقترحة 
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. اكتشاؼ المفرد كالجمع في بيت شعرم -د

ملاحظات 

. الموضوع ضركرم أف يدرس في بداية البرنامج لْنو مستعمل في جميع النشاطات اللغوية -1

. كاجبة على رأس الَستنتاجات مع إبقاء كلمة تذكٌر -   اعدة - عنونة الدرس مطلوبة كذكر كلمة -2

أخضر إلى أزرؽ إلى بني حسب نوع . نحو ،  صرؼ ، إملاء :تغيير اللوف من حين لآخر   مثلا  -3
.  نحو ،  صرؼ ، إملاء : الدركس 

: المعرفة كالنكرة -\22

التحليل 

الدرس تطلب است راج جمل ثم إجراء تغييرات حولها  صد ملاحظة نماذج م تلفة تشتمل على -1
. النكرة كالمعرفة 

. التحليل كرد حسب النماذج -2

: استنباط القواعد حسب -3

. أنواع الَسم من حيث النوع -أ

. تعريف النكرة ثم المعرفة -ب

. أنواع المعرفة -ج

: ثلاثة تدريبات :التطبيق 

.    كضع خط تحت المعارؼ كخطين تحت النكرات في الفقر المقصودة -أ
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. تعريف نكرات مقصودة مع كضعها في جمل -ب

. الرجوع إلى الن  كاست راج المعارؼ كالنكرات من الفقرة الثانية -ج

ملاحظات 

. الموضوع ىاـ ينبغي برمجتو في أكائل الدرس -1

. يستحسن الَستعانة بتطبيقات شفوية عند كل استنتاج -2

. تمارين  ليلة يستحسن الْكثار منها كتنويعها :التطبيق -3

: الصفة كالموصوؼ -\23

التحليل 

. الَنطلاؽ من جملة مأخوذة من الن  -1

. التحليل متسلسل حسب تسلسل المفاىيم اللغوية -2

. إضافة أمثلة أخرل بعد الَستنتاج الْكؿ -3

. شرح بقية أجزاء الموضوع مع الَستنتاج  -4

. كونها تأتي جملة - تبعيتها للموصوؼ ، ج-أ تعريف الصفة ،  ب:  القاعدة -5

: التطبيقات -6

. أاست راج كل صفة في الن  مع تحديد الموصوؼ كإظهار العلامة

. تعيين الصفة كنوعها كإعرابها في أمثلة مقصودة -ب

. ملء الفراغ بصفة مناسبة -ج
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ملاحظات 

. التحليل موضوعي -1

. القواعد المستنبطة مفهومة كمبسطة فقط ينبغي تدعيمها بأمثلة -2

التذكير كالتأنيث ، :  الْعراب ، النوع : لكي يتذكر التلميذ ينبغي تحديد التبعية بطريقة أخرل -3
.  الْفراد كالتثنية كالجمع : التعريف كالتنكير ، العدد 

.  مقبولة رغم أنها  ليلة كغير متنوعة : التطبيقات -4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الثانية متوسط

: إسناد الفعل المهموز إلى الضمائر-\1
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التحليل 

.  عنونة الموضوع  بعد الْشارة إلى لوف النشاط التابع لقواعد اللغة -1

. مطالبة التلميذ بالرجوع إلى ن  القراءة كاست راج الْفعاؿ المقصودة - 2

بدؿ كلمة القاعدة المتعود « احفظ  »: تحديد الْفعاؿ كالشركع مباشرة في تعريف ألوانها تحت عنواف-
. عليها سابقا 

. المهموزة في الماضي كالمضارع كالْمر – جاء -ك–  عد –ك – أمر – : تصريف الْفعاؿ -4

: التطبيقات -5

. ملء الفراغ بالْفعاؿ المناسبة- أ

– أذف - تصريف الفعل  -ب

. تركيب جملة بأمر مقصورة -ج

. تصنيف أفعاؿ إلى مجموعة متجانسة -د

ملاحظات 

. الن  المشركح مناسب جدا لَت اذه مصدرا للْمثلة -1

. التعريف بالفعل المهموز مرحلة ىامة  بل إسناده إلى الضمائر-2

. الجدكؿ إيجابي كمنظم -3

. خمسة تمارين كمع ذلك تستحسن الزيادة : التطبيق 

: إسناد الفعل المثاؿ إلى ضمائر-\2
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. است راج الْفعاؿ المقصودة من الن  المشركع بعد أسئلة استنتاجية-1

. التعريف بالمثاؿ كأىم التغييرات الطارئة عند تصريفو إلى المضارع كالْمر -2
. الْشارة إلى الحالَت الَستثنائية الشاذة عن القواعد المشار إليها -3
. إسناد الفعل المثاؿ إلى جميع الضمائر في الْزمنة  -4
. خمسة تدريبات :  التطبيقات -5
. البحث عن مجرد كل مزيد من الْفعاؿ المقصودة -أ

.  إسناد الْفعاؿ المقترحة إلى ضمائر في الْزمنة   -ب
. ملء الجدكؿ بالْفعاؿ المناسبة - ج
. تصريف أفعاؿ موجودة في نصوص بين  وسين -د
– أم ضبط حركاتها - تصريف أفعاؿ بين  وسين مع شكلها -ق

ملاحظات 
. الْمثلة مأخوذة من الن  المشركح كىي تحتوم الْفعاؿ المقصودة -1
. القاعدة تحمل أىم التغييرات التي تحدث عند التصريف -2
. التطبيقات تتطلب التنويع -3

: إسناد الفعل الْجوؼ إلى ضمائر-\3

التحليل 

. الرجوع إلى الن  لَست راج الجملة المثالية -1

. المطالبة بإعراب ىذه الجملة -2

. تأمل الْفعاؿ كالوصوؿ إلى نوعها من حيث الصحة كالعلة -3

. المطالبة باست راج با ي الْفعاؿ الجوفاء من الن  -4
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. كىي القاعدة التي تعرؼ الْجوؼ مدعمة ذلك بأمثلة :احفظ -5

. حالَت تغيير الْجوؼ عند إسناده  إلى الضمائر في الماضي كالمضارع - 6 

. إسناد الفعل الْجوؼ إلى كل الضمائر في الماضي كالمضارع كالْمر -7

. خمسة تدريبات :التطبيقات -8

. ىات مضارع كل فعل من الْفعاؿ المقترحة -أ
. تعيين الدخيلين من الْفعاؿ المقترحة -ب
. تصريف الْفعاؿ الموجودة بين  وسين في الفقرة-ج
. إعراب جملتين مع إعطاء نموذج إعرابي -د
. المطالبة بتكوين فقرة يوظف فيها ثلاثة أفعاؿ جوفاء -ق
 

ملاحظات 
بالمستول المعركؼ على تلاميذ السنة الثانية  يظهر لي أف درسا كهذا ينبغي تأخيره أك على الْ ل -1

. تجزئتو 
القاعدة المقترحة للحفظ طويلة كمعقدة جدا  -2
: إسناد الفعل النا   إلى ضمائر-\4

التحليل 

. دعوة التلاميذ للرجوع إلى الن  كاست راج كل الْفعاؿ الثلاثية المعتلة -1

. الوصوؿ بهم إلى تعريف الفعل النا   -2 
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استنتاج حوؿ أىم التغييرات الحاصلة عند إسناد الفعل النا   إلى الضمائر في الماضي كالمضارع -3
 .

إسناد أفعاؿ نا صة في الماضي كالمضارع كالْمر مع جميع الضمائر كذلك في حالَت الرفع -4
. كالنصب كالجزـ  

. ستة تدريبات : التطبيقات -5

. تصنيف أفعاؿ مقترحة مع البحث عن مضارع كل منها -أ

.  است راج الْفعاؿ الثلاثية النا صة من السبورة  مع البحث عن معانيها-ب

. البحث عن الثلاثي المجرد من كل مزيد من الْفعاؿ المقترحة -ج

. اختيار خمسة أفعاؿ من التمرين الْكؿ كاستعمالها في جمل  -د

. ملء فراغ بفعل نا   -ق

. إعراب جملتين -ك

ملاحظات 

. تسلسل التحليل إلى غاية القراءة باد على شرح الدرس -1

. أ ترح أف يسبق الْسناد  اعدة الحفظ المقترحة في الدرس -2

.  جداكؿ الْسناد طويلة كمتعددة يصعب على التلاميذ إدراكها -3

. التطبيقات مقبولة تتطلب التنويع -4

: إسناد الفعل المضعف إلى الضمائر-\5
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التحليل 

. الَنطلاؽ من الن  لَست راج الْفعاؿ المضعفة -1

التعريف بالفعل المضعف مع تحديد حالَت التغيير عند الْسناد إلى الضمائر في الماضي كالمضارع -2
. كالْمر 

. الوصوؿ إلى  اعدة للحفظ تشمل كل التغييرات -3

.  تصريف الفعل المضعف مع جميع الضمائر في الماضي كالمضارع كالْمر -4

: خمسة تدريبات :التطبيقات -5

. البحث عن ثلاثي كل مزيد من الْفعاؿ المضعفة -أ

. است راج الْفعاؿ المضعفة مع تصنيفها إلى مجردة أك مزيدة -ب

. كشف الدخيلين من الْفعاؿ المقترحة -ج

. إعراب جملة -د

. تحرير فقرة عن كارثة طبيعية -ق

ملاحظات 

. طوؿ القاعدة كاضح إضافة إلى تشعب جداكؿ التصريف -1

. التطبيقات  ليلة كغير متنوعة -2

. التمرين ال امس يغيب فيو المطلوب المتعلق بالدرس -3

. حرر فقرة عن كارثة طبيعية تستعمل فيها ثلاثة أفعاؿ مضعفة :  مثلا 
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: شكل المضارع كالْمر -\6

التحليل 

. الْمثلة كانت عبارة عن أفعاؿ ملونة في ن  القراءة كىو الْمر الجديد كالْيجابي -1

. مضارع كأمر  : تصنيفها إلى فئتين حسب الزمن -2

. تحديد التغييرات الوا عة حسب الزمن كضبط حركات حركفها كلها -3

كردت في فقرة مشركحة كمفهومة تلتها شركح أخرل مرفو ة بنماذج من الْمثلة المضبوطة  :القاعدة -4
. بحركات للفعل المضارع كالْمر المزيدين كالمجردين 

. استعماؿ الْسهم لضبط شكل الْفعاؿ -5

: خمسة تمارين :التطبيقات -6

. البحث عن مضارع كأمر كل فعل مقترح مع الضبط التاـ للْفعاؿ -أ

. است راج مضارع كل أمر من الْفعاؿ المقترحة -ب

. مطالبة التلميذ بشكل الْفعاؿ الواردة في الن  -ج

كتابة فقرة ييشٍكىلي فيها كل فعل مضارع يدكر موضوعها حوؿ أىم الْعماؿ التي يقوـ بها التلميذ في -د
. العطلة 

. إعراب جملتين -ق

. إعراب نموذجي لجملة  مقترحة -ك
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ملاحظات 

. استعماؿ التلوين داخل الن  مفيد كييسهٌل الفهم على التلميذ -1

. التحليل كاضح كمقبوؿ -2

. التطبيقات كافية كيستحسن التنويع -3

: تعدية الفعل إلى مفعولين كإلى ثلاثة مفاعيل -\7

التحليل 

الَنطلا ة في ىذا الدرس كانت من القراءة المشركحة عبر جملة يطلب فيها من التلاميذ تحديد -1
. أسباب الشكل أك النصب ثم دعوتهم للملاحظة في جملة أخرل 

. الفعل نىصىبى مفعولين : الَستنتاج -2

. اًحفظ  :   القاعدة - 3

كردت القاعدة على شكل عناصر تحمل  واعد الفعل المتعدم ثم ألحقت بجدكؿ للْفعاؿ المتعدية -4
. مع أمثلة تقابلها 

. أىم الْفعاؿ التي تتعدل إلى مفعولين كالمتعدية إلى ثلاثة مفاعيل -5

: خمسة تمارين مدعمة بإعراب نموذجي : التطبيقات -6

. المطالبة بشكل أكاخر الكلمات المقصودة مع كضع خط تحت كل مفعوؿ بو -أ

. تحديد الْفعاؿ المتعدية كمفاعيلها مميزا بين نوعيها -ب
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.  استعماؿ أفعاؿ مقترحة تنصب مفعولَ كاحدا كأخرل تنصب مفعولين-ج

. تكوين فقرة يسرد فيها التلميذ خبرا مستعملا أفعالَ مقترحة -د

. إعراب جملتين مع الَستعانة بالنموذج المرفق –ق 

ملاحظات 

. الَستفادة من ن  القراءة المشركحة أمر غير ايجابي -1

. التسلسل كارد لتحليل الموضوع إلى غاية الَستنتاج -2

كما كرد في الكتاب جاءت موفقة تحدد معاني الفعل المتعدم كتعرفو، كما  (احفظ  )القاعدة أك -3
أنها تدعم ذلك بجدكؿ مهم لْىم الْفعاؿ المتعدية لمفعولين أك ثلاثة مفاعيل ؛ كرد كذلك بشركح 

جيدة كمنظمة إلَ أف الطوؿ رافق ىذا الشرح في الموضوع كلذا نقترح تأجيل التعدية إلى ثلاثة مفاعيل 
. لمواعيد لَحقة من دراسة التلميذ 

. التطبيقات كافية ينقصها التنويع -3

: نفي الفعل الماضي كالفعل المضارع -\8

التحليل  

. الَنطلا ة من الن  سىهٌلت شرح الدرس كخاصة عندما لوف المؤلف الْفعاؿ المقصودة -1

. الَنتقاؿ المباشر إلى القاعدة بعد سؤاؿ سابق -2

.                                                             الَستنتاج كرد مدعما بالْمثلة كخاصة تلك الجداكؿ الملونة حسب أنواع الْفعاؿ كحركؼ النفي-3
. تحديد حركؼ النفي التي تسبق الماضي كالمضارع من الْفعاؿ -4

. خمسة تدريبات مدعمة بنموذج إعرابي :التطبيق-5
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. إدخاؿ لَ النافية على جملتين تبدءاف بفعل ماض -أ

. لنفي الجملة المبدكءة بفعل ماض أك مضارع -  ما النافية - استعماؿ  -ب

. است راج الْفعاؿ المنفية مع تحديد زمن ك وعها -ج

.                                                ملء الفراغ بحرؼ النفي المناسب -د

. إعراب جملتين بعد الَستعانة بالنموذج الْعرابي -ق

ملاحظات 

. التسلسل كارد في شرح ىذا الدرس،الْمر الذم يسهل الفهم للتلاميذ -1

. القاعدة كاسعة الفهم كالجداكؿ زادت من ذلك  -2

. خمسة تطبيقات مقبولة إلَ أف الزيادة مطلوبة كالتنويع كذلك :  التطبيقات -3

 

: المفعوؿ المطلق -\9

التحليل  

. الَنطلا ة من الن  المشركح كعبر الْمثلة الملونة -1

. الشرح موسع بعد التأمل كمطالبة التلاميذ بالْعراب مع استعماؿ الْسئلة للوصوؿ إلى المبتغى -2

. يتمثل في  اعدة تحتوم على خمسة أجزاء ، كل جزء مدعم بأمثلة : الَستنتاج -3

نصب المفعوؿ المطلق بفعل محذكؼ -ج. نائب المفعوؿ المطلق  -ب. تعريف المفعوؿ المطلق  -أ
. المفعوؿ المطلق معرفة -ق.   نصب المفعوؿ المطلق باسم من لفظ الفعل - د    . 
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: أربعة تدريبات : التطبيق -4

. تعيين المفعوؿ المطلق أك نائبو في كل مثاؿ مقترح -أ

. ملء فراغ بالمفعوؿ المطلق -ب

. تصنيف جمل حسب نوعية المفعوؿ المطلق -ج

. است راج المفعولَت من الن  مع كضعها في ال انات المناسبة -د

. إعراب ثلاث جمل مع الَستعانة بالنموذج الْعرابي -ق

ملاحظات 

. الشرح كالتحليل متسلسلاف -1

.   اعدة طويلة تكثر فيها المعطيات كىي فوؽ طا ة تلامذتنا: الَستنتاج -2

يستحسن تقديم المفعوؿ المطلق العادم كللضركرة إضافة نائب المفعوؿ المطلق كتأجيل البا ي إلى -3
. المستقبل 

. التطبيق مقبوؿ يرجى المزيد منو مع التنويع -4

: المفعوؿ لْجلو -\10

التحليل 

. است راج الْمثلة من الن  كىي كلمات ملوٌنة 1

. ملاحظة الكلمات ثم طرح أسئلة حوؿ كجود المفاعيل في التركيب -2

. كىي مهمة المفعوؿ لْجل أك لو . كجودىا لْجل ىدؼ أك لًسىبىبو : الَستنتاج-3
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: احفظ :القاعدة -4

. تعريف المفعوؿ لْجلو مرفو ا بمثاؿ 

.  جاءت مرتبة ؛ المجرد ، المقترف بأؿ ، المضاؼ: أنواع المفعوؿ لْجلو.

                               :                                                              ستة تمارين :التطبيق -5
. الْجابة عن الْسئلة بوضع مفعوؿ لْجلو مناسب -أ

. ملء الفراغ بمفعوؿ لْجلو -ب

. تحويل المفعوؿ لْجلو من النكرة إلى المعرفة-ج

. استعماؿ مصادر مقترحة كمفعولَت لْجلو في فقرة -د

. است راج المفعولَت من الن  كترتيبها حسب الجدكؿ المعد لذلك -ق

. إعراب جملة إعرابا كاملا مع الَستعانة بالنموذج الْعرابي -ك

ملاحظات 

. التسلسل المعتاد سار بو الموضوع إلى غاية الَستنتاج -1

. القاعدة كاضحة تدعٌمت بأمثلة مناسبة -2

أ ترح فقط إلغاء المفعوؿ لْجلو المعرؼ كالمضاؼ لْنهما يعرباف مجركرين  كالْبقاء على المفعوؿ -3
المفعوؿ لْجلو أك من أجلو ىو مصدر يبين سبب : أما تيسير القاعدة فهو كما يلي .لْجلو نكرة 

. الحدث الذم  بلو 

. أ ترح في ىذه الحالة تنويع التمارين كالزيادة من حالَت الْعراب: التطبيقات -4
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: الحاؿ -\11

تحليل 

. الَنطلا ة من الن  لَست راج الجملة المثالية -1

. التعريف بالحاؿ مع التدعيم بأمثلة إضافية : القاعدة -2

. أنواع الحاؿ ، صاحب الحاؿ ، رابط الجملة الحالية -3

. ستة تمارين :التطبيق -4

. ملء جدكؿ بالحاؿ كنوعو كصاحب الحاؿ كإعرابو من فقرة مقترحة -أ

. تحويل الحاؿ المفردة إلى حاؿ جملة في الجمل المقترحة -ب

. تأليف جمل يكوف الحاؿ فيها جملة فعلية كجملا اسمية -ج

. الْجابة عن أسئلة مقترحة بجمل حالية -د

.  است راج المفعولَت كالحاؿ كخبر ك اسم كاف كإف، ك كضعها في المكاف المناسب من الجدكؿ -ق

. إعراب جملة مع استغلاؿ الْعراب النموذجي -ك

 

ملاحظات 

 .المنهجية المعتادة المتمثلة في الَنطلاؽ من الن  موفقة -1

. القاعدة مبسطة كمدعمة بأمثلة -2

. القاعدة مجزأة تسهل الفهم -3
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في -  الحاؿ – التطبيق مقبوؿ كمع ذلك ينصح بالمزيد كالتنويع أما الْعراب فيعتبر ىاما لتثبيت -4
. أذىاف التلاميذ ، لذا يستحسن الْكثار منو 

: التمييز-\12

التحليل 

عرض أمثلة على التلاميذ نا صة المعنى ثم مطالبتهم بالملاحظة ،كبعد ذلك يكمل المؤلف المسار -1
. بالرجوع إلى الن  لَست راج الْمثلة النموذجية كىي ملونة 

. المركر إلى القاعدة مباشرة -2

. تعريف التمييز -أ

. تعريف المميٌز -ب

. خمسة تدريبات إضافة إلى إعراب نموذجي : التطبيق 

ملاحظات 

. التحليل موفق كتسلسلي -1

. تعريفها مقبوؿ كمدعم بالْمثلة : القاعدة -2

. رغم احتوائو على التمييزية  ((اسما مجركرا  ))أ ترح تنبيو التلاميذ إلى إعراب التمييز المجركر  -3

. متوفر غير أف الْعراب نا   ؛ فجملة كاحدة لَ تكفي ينبغي الْكثار مع التنويع :التطبيق -4

 : (أك الظرؼ   )المفعوؿ فيو -\13 

التحليل 
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. است راج الكلمات الدالة على الزماف كالمكاف كالبحث عن علامات إعرابها -1

: الَنتقاؿ مباشرة إلى القاعدة : الَستنتاج-2

. التعريف بالمفعوؿ فيو مدعما بأمثلة -أ

 . (الظرؼ  )حكم المفعوؿ فيو -ب

. المفعوؿ فيو المتصرؼ كغير المتصرؼ -ج

. المفعوؿ فيو من حيث الْعراب -د

. ما ينوب عن الظرؼ -ق

: خمسة تدريبات :التطبيقات  -3

.  ملء الفراغ بظرؼ مناسب -أ

. كضع خط تحت كل ظرؼ في الن  المقترح -ب

. تكوين جمل سردية تحتوم على ظركؼ -ج

. استعماؿ الظركؼ المقترحة في جمل سردية -د

. كتابة فقرة كصفية تشتمل على ثلاثة ظركؼ -ق

ملاحظات 

: كقولنا مثلا – في – في مستول كهذا يستحسن التعريف بالظرؼ كالتأكيد على أنو يحمل معنى   -1

-. في - الظرؼ أك المفعوؿ فيو اسم منصوب ،يدؿ على زماف أك مكاف كيتضمن معنى   
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فلا يكوف - في–إذا لم يتضمن اسم الزماف كالمكاف معنى :  كينبغي التركيز على الملاحظة التالية  
كضع إحالة لهذه القاعدة .موسوعة النحو كالصرؼ كالْعراب:  المصدر . ظرفا  

أ ترح الحذؼ من الموضوع كاختصاره للتيسير كإرجاء نوع المفعوؿ فيو كما ينوب عن الظرؼ إلى -2
. موعد آخر 

: المفعوؿ معو -\14

التحليل 

. يهدؼ إلى التذكير بالمنصوبات مثل المفعوؿ بو :تمهيد -1

. است راج المثاؿ النموذجي من الن  بعد أسئلة -2
-  . احفظ – يمر المؤلف إلى الَستنتاج تحت راية -3
. القاعدة تعرؼ المفعوؿ معو كفق المثاؿ المقترح -4
. التفريق بين كاك العطف ك كاك المعية -5
: خمسة تدريبات : التطبيق -6
. است راج المفعوؿ معو من جمل مقترحة -أ

. تركيب جمل بكلمات مقترحة -ب
. تدريب حوؿ إظهار المواضيع التي يكوف فيها الواك للعطف كالمعية معا -ج
. تعيين المفعوؿ معو من الن  المقترح -د
. إعراب جملة -ق
 

ا تراحات 
. القاعدة كاضحة كمبسطة -1
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: تمارينو  ليلة :التطبيق -2
. التمييز بين كاك العطف  ك كاكالمعية في جمل عديدة  :  يستحسن التنويع مثلا 

. أ ترح زيادة جمل أخرل للإعراب -3

: العدد الترتيبي -\15

 لتحليلا

. مطالبة التلاميذ بملاحظة الكلمات الملونة في الن  -1

. أسئلة متنوعة للدخوؿ إلى التعريف -2

. تعريف العدد الترتيبي  مدعما بأمثلة :  القاعدة -3

. أنواع العدد الترتيبي مع تدعيمو بأمثلة -4

. حكم العدد الترتيبي -5

. إعراب العدد الترتيبي -6

:  التطبيق 

. ملء الفراغ بعدد ترتيبي -أ

. تحويل الْر اـ إلى حركؼ في جمل مقترحة -ب

. تركيب جمل حسب أنواع العدد الترتيبي الْربعة -ج

.  إعراب جملة مدعمة بنموذج للإعراب -د

ملاحظات 
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. يستحسن الَكتفاء بتعريف العدد الترتيبي كأنواع العدد الترتيبي -1

. التطبيقات  ليلة كما أنها غير متنوعة -2

: العدد كالمعدكد -\16

التحليل 

. الَنطلا ة  من الن  مع مطالبة التلاميذ بإعراب العدد كالمعدكد الواردين في أكلى جمل الن  -1

. تعريف العدد المفرد كإعرابو : القاعدة -2

. العدداف  اثناف كاثنتاف كحكمهما -3

 ( . 10) إلى  (  3)الْعداد من  -4

. حكم حرؼ الشين في كلمة عشرة عند التذكير كالتأنيث -5

: التطبيق -6

. كتابة الْعداد بالحركؼ بعد رسمها بالْر اـ -أ

. كتابة الْعداد بالْر اـ بعد رسمها بالحركؼ -ب

 ( . 10)ك  ( 3 )تركيب جمل يستعمل فيها التلميذ أعدادا بين -ج

. إعراب جملة مدعمة بنموذج إعرابي -د

ملاحظات 

.      الربط بين الن  كالتحليل نا   كسريع دكف شرح -1

.                                            كردت القاعدة بأسلوب ثقيل -2
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. التطبيقات نا صة كغير متنوعة -3

 
 19إلى13 كمن 12 ك11:العددكالمعدكد -\17

التحليل 
 

. الرجوع إلى الن  كاست راج الْمثلة النموذجية مع تعيين العدد كالمعدكد -1
. « أحكاـ الْعداد من حيث التطابق كالَختلاؼ »:شرح ثم استنتاج القواعد -2
: ثلاثة تدريبات :  التطبيق -3
. كتابة أعداد بالحركؼ في  جمل مقترحة -أ

. تركيب جمل يشتمل كل منها على عدد مركب -ب
. إعراب جملة -ج

ا تراحات 
. القاعدة طويلة كمعقدة بالنسبة لهذه الفئة من التلاميذ -1
. يستحسن أف تجزأ القواعد حسب السنوات كت تصر -2
. التطبيقات  ليلة بالنظر إلى طوؿ الدرس كىي غير متنوعة -3

.  يستحسن تدعيم التطبيقات بنصوص  رآنية كأحاديث نبوية شريفة كأبيات من الشعر كأ واؿ مأثورة 
 
 

: العقود كالْعداد المعطوفة  :العدد كالمعدكد -\18
التحليل  

. الَستعانة بالن  لَست راج الْمثلة -1
. تقديم العقود : المركر للاستنتاج مباشرة  -2
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.   صورة العقود ثم حكمها من حيث المفرد كالمذكر كالمؤنث-
. تحديد الْعراب -
. ثلاثة تدريبات :  التطبيق -3
 (.  19-12):  نقل ن  مقترح مع كتابة الْعداد بالحركؼ -أ

 . (العقود  )نقل ن  مقترح مع كتابة الْعداد بالحركؼ -ب
. إعراب جملة مع التدعيم بإعراب نموذجي -ج

ملاحظات 
. يستحسن اختصار الدرس كذلك بإرجاء جزء منو إلى المستقبل-1
. التطبيقات غير كافية بالنظر إلى أىمية الدرس كطولو -2
. يليق تدعيم النصوص بآيات  رآنية كريمة -3
: الَسم الجامد كالَسم المشتق -\19  

التحليل 
الملاحظة كالتمعن في الكلمات المفتاحية ثم الرجوع إلى الن  لَست راج الْمثلة النموذجية من - 1

. الن  
. تعريف الَسم الجامد كالَسم المشتق :  شرح الدرس عبر استنتاج حوؿ 2
. أ ساـ الَسمين -3
: ثلاثة تدريبات :  التطبيق -4
. است راج الْسماء الجامدة مع تصنيفها -أ

. تصنيف الْسماء المقترحة إلى جامدة كمشتقة -ب
. المطالبة باست راج المشتقات من كل مصدر مقترح -ج

ملاحظات 
. يظهر التسلسل على الطرح المقترح من المعلومات -1
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.                                     القاعدة مفهومة كميسرة -2
. التطبيق نا   يستحسن الْكثار منو  كالتنويع -3
 

: المنقوص ك المقصور كالممدكد كتثنيتهما \20
التحليل 

. ملاحظة الْمثلة المقترحة كالمست رجة من الن  يليها سؤاؿ  -1
.  تعريف المنقوص كالمقصور كالممدكد باستعماؿ الجدكؿ-2
. تثنية الْسماء بالترتيب -3
: أربعة تدريبات :التطبيقات -4
. تصنيف الْسماء إلى ثلاث مجموعات حسب القاعدة المدركسة -أ

-.  أؿ – نقل الْسماء الواردة في التمرين الْكؿ مع حذؼ -ب
-.  أؿ– تثنية الْسماء الواردة في التمرين الْكؿ مع حذؼ -ج
. است راج الْسماء المنقوصة كالمقصورة كالممدكدة من الن  المقترح -د
 

ا تراحات 
. الَستفادة من الن  كردت إيجابية -1
.  استعماؿ الجدكؿ يساعد على الدخوؿ إلى الَستنتاجات:القواعد -2
. يستحسن الَنطلاؽ من اسم منقوص معرٌؼ -3
: يستحسن استعماؿ الطريقة التالية للتفريق بين المنقوص كالمقصور كذلك حسب التجربة الميدانية -4

.  اض – القاضي :مثاؿ .            يتعرض لنقصاف حرؼ الياء كىو نكرة : المنقوص  + 
ألف مقصورة  بلها تاء - الفتىى  : مثاؿ .     ينتهي بألف مقصورة ثابتة كما  بلها مفتوح :المقصور + 

. مفتوحة 
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. يستحسن الزيادة مع التنويع :   +  التطبيق -5
. الْعراب غائب                  +  

: جمع المنقوص كالمقصور كالممدكد -\21
التحليل 

. تصنيف الْسماء الملونة الموجودة  بالن  إلى منقوصة كمقصورة كممدكدة -1
. جمع الْسماء حسب أنواع الجموع :الَستنتاج -2
. أربعة تدريبات :التطبيق -3
. البحث عن جمع كل اسم من الْسماء المقترحة -أ

. استعماؿ الْسماء المقترحة بصيغة الجمع في جمل -ب
.                                                                           است راج الْسماء المنقوصة كالمقصورة كالممدكدة من الن -ج
. إعراب جملة مدعمة بإعراب نموذجي -د
 

ملاحظات 
. طوؿ القاعدة يحتم علينا اختصارىا أك تأجيل جزء منها إلى موعد لَحق -1
التطبيقات غير كافية كينقصها التنويع  -2
 

: عمل اسم الفاعل كمبالغتو كعمل اسم المفعوؿ -\22
التحليل 

. التذكير بتعريف كل من اسم الفاعل كاسم المفعوؿ ثم مطالبة التلاميذ بكيفية صياغتو -1
. الَستعانة بالن  لَست راج الْمثلة الضركرية -2
. عمل اسم المفعوؿ -مبالغة اسم الفاعل  ج-اسم الفاعل   ب-أ:  ثلاثة أجزاء :  القاعدة -3
: ستة تدريبات :التطبيق -4
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. است راج صيغة مبالغة من أم اسم فاعل مقترح -أ
. المطالبة بتعيين صيغة المبالغة من المقترحات -ب
. است راج صيغ المبالغة من الن  -ج
. تركيب جمل فيها ؛ يرفع اسم الفاعل فاعلو - د
. تركيب جمل فيها ينصب كل اسم فاعل مفعولو -ق
.   تركيب جمل يرفع فيها اسم مفعوؿ -ك

: الصفة المشبهة \20
التحليل  

الَنطلاؽ من كلمات مفتاحية بن  القراءة المشركحة ثم الدخوؿ مباشرة إلى القاعدة يعرؼ من -1
. خلالها الصفة المشبهة 

. جدكؿ لْكزاف الصفة المشبهة مدعم بأمثلة مع دلَلَتها -2
. غائب :  التطبيق -3

ا تراحات 
  
يبدك أف الدرس صعب على تلاميذ السنة الثانية من التعليم المتوسط لذا أ ترح تبسيطو  عن طريق -1

. التجزئة 
الصفة المشبهة باسم الفاعل اسم »يستحسن صياغة تعريف كاضح كسهل مع تعويض عبارة       -2

بما «  مصوغ  من الثلاثي اللازـ للدلَلة على من  اـ بو الفعل على كجو الثبوت لَ على كجو الحدكث 
الصفة المشبهة ىي اسم مشتق من فعل ثلاثي لَزـ للدلَلة على صفة ثابتة في  »         :  يلي 

. « صاحبها 
من  اـ »فالصياغة الثانية م تصرة جدا كتحمل كل المعطيات إضافة إلى أنها تبرز أك تشير إلى عبارة  

. « للدلَلة  على من  اـ بو الفعل » :  كليس ،«بالفعل
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الصفة المشبهة اسم مصوغ من مصدر الثلاثي اللازـ للدلَلة على من  اـ بالفعل »   :  تعريف آخر 

. « على كجو الثبوت 
بالو  مفتاح .تأليف أ:السنة الثانية متوسط – اللغة العربية كآدابها - أ ترح التحليل الوارد في كتاب  -2
. النجاح في اللغة العربية كآدابها .  الجزائر  . دار البدر للطباعة كالنشركالتوزيع . 
يستحسن تدعيم الدرس بتطبيقات كالمطالبة بصياغة الصفة المشبهة من أفعاؿ تقترح ثم :التطبيق -3

. يذكر التلميذ مؤنث كل منها 
: مصادر الْفعاؿ الثلاثية كالرباعية كال ماسية -\23

التحليل 
. الَنطلاؽ من الن  بعد التأمل في الكلمات الملونة كمطالبة التلاميذ بالبحث عن أفعالها -1
. تعريف المصدر :الَستنتاج-2
. مصادر الْفعاؿ الثلاثية ثم مصادر الْفعاؿ الرباعية :أنواع المصادر-3
. تسطير جدكؿ يحتوم على دلَلة المصدر ثم الوزف كبعده الْمثلة -4
. تقديم طريقة است راج المصدر من الفعل :مصادر الْفعاؿ ال ماسية كالسداسية   ياسية -5
: خمسة تدريبات :التطبيق -6
. البحث عن مصدر كل فعل من الْفعاؿ المقترحة -أ

. ذكر  فعل كل مصدر من الْفعاؿ المقترحة -ب
.  في الجمل 2استعماؿ المصدر في التمرين ر م -ج
. است راج المصادر الواردة في الن  المقترح -د
. إعراب جملتين -ق

ا تراحات 
. يستحسن تقديم توطئة حوؿ أكزاف الْسماء كأ ساـ الكلمة للتسهيل  بل الدخوؿ إلى الدرس -1
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:                                   يستحسن التنويع في التطبيقات -2
. كإظهار السبب الذم جاء عليو المصدر في الحالَت بالن  المقترح +  
. استبداؿ كل مصدر بالفعل الماضي + 
. المطالبة بمصادر الْفعاؿ المقترحة مع تبيين الْسباب +  

. برمجة ىذا الدرس في بداية البرنامج -3
 
 
 
 
 

 

 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الثالثة متوسط

: مواضع تقديم المبتدأ على ال بر / 1

. مباشرة الملاحظة للْمثلة المقترحة ك ىي مأخوذة من الن  القرآني  .1
 .مواصلة الشرح بإضافة أمثلة أخرل خارجية  .2
 .ك ىي الصيغة المتبعة للإعلاف عن القاعدة أك الَستنتاج 7: تذكر  .3
 . تدريب نموذجي  .4
 :أربعة تطبيقات : التطبيق  .5
  أسئلة حوؿ الن  القرآني لَست راج حالَت مشابهة للقواعد. 
  (من الن  القرآني  )تعيين المبتدأ ك ال بر في الجمل المقترحة.  
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  بين سبب تقديم المبتدأ على ال بر كجوبا. 
  148.است راج المبتدأ ك ال بر ك إظهار سبب تقدـ الْكؿ عن الثاني 
  ا تراحات                                                         :
. الدخوؿ المباشر في الدرس دكف عنونتو  .1
. الْمثلة المست رجة ىي عبارة عن آيات  رآنية ينقصها التنجيم  .2
يجب استعماؿ الْ واس   :           ك الله لَ يهدم القوـ الظالمين        .  جزء الآية   .3

ك رغم ذلك يجب ربط .  المنجمة ك يجب كذلك كضع النقاط للإعلاف على أننا أخذنا من الآية جزءا 
. الواك بالعبارة المست رجة 

. القاعدة ملونة ك ذلك مستحسن  .4
. التطبيقات  ليلة ك ينقصها التنويع   .5
. ينق  الْعراب ك ىو الْىم في مثل ىذه الدركس  .6
أ ترح حذؼ ىذا الدرس باعتبار أف المبتدأ في الْصل يتصدر الجملة ،ك إفٍ كاف ضركريا فيقدـ  .7

 .تقديم ال بر عن المبتدأ – مثلا –على شكل تنبيهات في موضوع آخر  ريب منو ك ىو 
8.  

 

: مجيء المبتدأ نكرة / 2

 يعاف «  إًنيَّمىا ىًيى ً يعىافه   »  :  الَنطلاؽ من حديث الرسوؿ صلى الله عليو ك سلم كفق المثاؿ  .1
. أرض مستوية ملساء لَ تنبت : 
. شرح الدرس باستعماؿ أسئلة تدريجية توصل إلى الَستنتاج  .2

                                                             
  الديواف الوطني ، تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه  ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط  - 148

  2006سنة ،  11ك10:  ص ، كزارة التربية الوطنية ،للمطبوعات ا لمدرسية 
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. جزئية مقسمة حسب أجزاء أك حالَت مجيء المبتدأ نكرة : القاعدة  .3
. ىي القاعدة النهائية للدرس : تذكر  .4
. تمريناف : تطبيقات  .5
  راءة الن  المقترح ك است راج المبتدأ ك خبره مع تبيين سبب مجيء الْكؿ نكرة  .
  149.ابحث عن معاني العبارات المقترحة 

:  ملاحظات 

. الشرح ميسر ك مجزأ  .1
. التصنيف غائب ك العناكين كذلك  .2
اًبٍحىث عن : التطبيقات غائبة باستثناء التمرين الْكؿ أما الثاني فهو تمرين ي   مجالَ آخر .3

 . (علم الدلَلة  ). معاني العبارات الآتية
 .يستحسن تأكيد المعلومات بجملة من التمارين أىمها الْعراب  .4

 

 

 

 

 

 

                                                             
 ،  الديواف الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه  ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط -  149

  2006 سنة ، 17ك16: ص ،كزارة التربية الوطنية  
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: أفعاؿ المدح ك الذـ  (في محلو  )مواضع حذؼ المبتدأ /3

 غير أف ىذه 23في الصفحة «    مواضع حذؼ المبتدأ  » في البرنامج يوجد درس  : ملاحظة 
الصفحة تحوم درسا آخر بدكف عنواف   ك عندما اطلعت عليو كجدتو يتحدث عن أفعاؿ المدح ك الذـ 

. فعكفت على تحليلو ، ك بعد التعمق كجدت أف الْمثلة خاصة بمواضع الحذؼ 

 . (حوؿ المكتبات  )الْمثلة مأخوذة من الن   .1
. شرح ك تحليل باستعماؿ الْسئلة حوؿ نظاـ المدح ك الذـ  .2
. الم صوص " نعم ك بئس "مطالبة التلاميذ بإعراب  .3
. إظهار حالَت الحذؼ في المبتدأ مع تدعيمها بأمثلة  .4
: ستة تمارين : تطبيقات  .5
  يتعلق الْمر ىنا بعلم المعاني .استبداؿ كلمتين بمرادفيهما في جملة مقترحة
  سؤاؿ حوؿ كظيفة لْف في الجملة المقترحة .
  المكتبة ناد ثقافي أدبي ؟ لماذا تقدـ المبتدأ ؟ : ما نوع الجملة
   است راج جملة المبتدأ فيها محذكؼ : الْجابة عن أسئلة بعد  راءة الن .
  تقدير المبتدأ المحذكؼ في جمل مقترحة .
  150.ملء فراغ بحيث يكوف المبتدأ محذكؼ   

: ملاحظات 

. غياب القاعدة كالَكتفاء بالشرح الطويل ك عدـ الفصل بينو ك بين الَستنتاج  .1
. التمارين عديدة ك غير متنوعة  .2
. غياب الْعراب  .3

                                                             
  كزارة التربية ، الديواف الوطني للمطبوعات المدرسية  ، تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط -150

  2005:  سنة ، 25إلى 23من : ص،الوطنية  
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أ ترح حذؼ ىذا الموضوع من المقرر لْف الحذؼ متعلق بالتقدير  ك ىو الْمر الصعب بالنسبة  .4
. لتلاميذ في مثل المستول 

: مصادر الْفعاؿ السداسية / 4

. مراجعة اشتقاؽ المصدر من الثلاثي كفق المثاؿ المأخوذ من الن   .1
. تحليل معطيات الفعل السداسي ك كيفية صياغة مصدره  .2
. استنباط القاعدة مبسطة في سطر كاحد  .3
تقديم ن  للتلاميذ يتضمن مجموعة من الْفعاؿ ك مطالبة التلاميذ بالْجابة عن الْسئلة : تطبيق  .4

 151.التي تليو حوؿ الموضوع 

: ملاحظات 

. الدرس م تصر ك ميسر  .1
تمرين كاحد غير كاؼ  : التطبيقات غائبة  .2

: المصدر الميمي / 5

. تحليل منطلق من الن  حيث استعاف المؤلف بالْمثلة  .1
. ركز على الَشتقاؽ من الثلاثي إلى غير الثلاثي  .2
. توصل إلى صياغة  اعدة تعرؼ المصدر الميمي : الَستنتاج  .3
. صياغة المصدر الميمي من الثلاثي ك من غيره  .4
: تطبيق  .5
  تكليف التلميذ بالبحث عن مرادؼ كلمات بالمنجد .

                                                             
   الديواف الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط - 151

   2006: سنة ، 36إلى34: ص ،كزارة التربية الوطنية ،
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   البحث عن أضداد العبارات المقصودة في الن .
  البحث عن كلمات من الن  تدؿ على التفضيل ك كثرة الشيء .
  تعويض ما بين  وسين بمصدر .
  است راج المصادر الميمية من الجمل المقترحة .
  المطالبة بوزف المصادر الميمية ك ذكر الْفعاؿ المشتقة منها .
  است راج المصادر الميمية ك المصادر الْصلية من الن  المقترح ثم من أبيات لمجموعة من

 152.الشعراء 

: ملاحظات 

. من حيث المنهجية احترـ المؤلف التسلسل الواجب اتباعو  .1
. القاعدة كردت بلوف مغاير يبين انفرادىا في الموضوع  .2
.  التطبيقات متعددة ينقصها التدريب  .3
. القواعد ثابتة مأخوذة من القواعد النحوية المعركفة  .4

 :المصدر الصناعي / 6

تحليل   

. الَنطلاؽ من ن  القراءة ك ذلك بأخذ مجموعة من الْمثلة  .1
. الوصوؿ إلى الَستنتاج الذم يعرؼ المصدر الصناعي  .2
. تدريب نموذجي  .3
: تطبيقات  .4
  است راج أسماء من الن  المقترح ثم صياغة مصادر صناعية .

                                                             
  الديواف الوطني للمطبوعات ا لمدرسية  كزارة التربية ،تأليف الشريف مريبعي كشركاؤه  ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط  -  152

  2006 سنة ، 43ك42:  ص ،الوطنية 
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  ملء فراغ بمصدر صناعي في النصوص المقترحة .
  153طرح آيات  رآنية ثم مطالبة التلميذ باست راج المصادر الصناعية .

: ملاحظات 

. كرد الدرس ميسرا بدءا بالْمثلة ثم القاعدة  .1
. عدـ تر يم التطبيقات يصعب  التفريق بين ىذا ك ذاؾ  .2
. ينق  التنوع في التمارين الم تارة  .3
. يستحسن إعراب جملة بها مصادر صناعية  .4

: عمل المصدر / 7

التحليل  

. است راج الْمثلة من ن  القراءة لشرح الدرس  .1
. أسئلة حوارية توصل إلى الَستنتاج  .2
.  القاعدة  كردت في سطر كاحد يتبعها تدريب نموذجي في الْعراب .3
: تطبيقات  .4
  تحويل المصدر المؤكؿ إلى مصدر صريح يعمل عمل فعلو في جملة مقترحة .
  154.إعراب كلمتي إًطٍعىاـ ، يػىتىيمنا في آية  رآنية كريمة 

:  ملاحظات 

. الموضوع ميسر من جميع الجوانب يسهل الفهم على التلاميذ  .1

                                                             
 ، 52و51:  ص ،  الديوان الوطني للمطبوعات ا لددرسية  وزارة التربية الوطنية ،كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الدتوسط  تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه  -  153
  2006سنة 

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة، من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه،    - 
154

الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية - 154 

  2006:  ، سنة33إلى31من: ، وزارة التربية الوطنية ، ص 
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. التطبيقات  ليلة تتطلب التنويع ك الزيادة من الْعراب  .2

: أفعاؿ المقاربة / 8

تحليل  .1
.  الَنطلاؽ من الن  عبر جملتين تحملاف صيغة المقاربة في فعلين .2
. فائدة لغوية أكلى تعرؼ مفهوـ كاد ك أكشك في الْمثلة  .3
. تحليل الجملة بعد تفكيكها ثم الَستنتاج  .4
:  تطبيقات  .5
  إعراب نموذجي متبوع بمطالبة التلاميذ إعراب جملة .
  تحديد أفعاؿ المقاربة ك أجزائها في جملة مقترحة .
  155.إدخاؿ كاد ك أكشك على جمل مقترحة ك تغيير ما يجب تغييره 

: ا تراحات 

        كاد » : يستحسن توسيع مفهوـ القاعدة التعريفية بإضافة أفعاؿ ناس ة لتصبح كما يلي  .1
       ك أخواتها أفعاؿ ناس ة نا صة تدخل على مبتدأ خبره فعل مضارع فترفع الَسم ك يسمى اسمها 

. «  ك تنصب ال بر ك يصير خبرىا 
. كما ينبغي أف ننبو التلميذ إلى أف كاد ك أخواتها أفعاؿ ك ليست حركفا  .2
" . كاد ، كريب ك أكشك " ألفاظها ثلاثة  .3
. ننبو التلميذ على أف خبرىا يأتي جملة فعلية  .4
. يجب أف نشير إلى أف تسميتها بالمقاربة يرجع لقرب فعلها من الو وع  .5

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،   -
155

 

  2006 ، سنة 70و69:لدٌوان الوطنً ل مط وعات المدرسٌة ، وزارة التر ٌة الوطنٌة  ، ص ا
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 ليلة جدا يستحسن زيادة التمارين ك تنويعها مع الْكثار من الْعراب فهو التطبيق : التطبيقات  .6
. الحقيقي في مثل ىذه الدركس 

: أفعاؿ الرجاء / 9

التحليل 

.  « صيدة  » است راج الْمثلة من ن  القراءة   .1
«  عسى» أسئلة حوؿ الموضوع ثم الدخوؿ إلى الرجاء باستعماؿ صيغة       .2
. تحديد نوع الفعل على أنو جامد ك ماض ك يعمل عمل كاف  .3
.  تحديد القاعدة متبوعة بنموذج للإعراب  .4
:   تطبيقات  .5
  تقديم ن  ثم إتباعو بأسئلة  :
o   عسى » است راج ثلاث جمل ك جعلها مسبو ة بفعل » .
o  مطالبة التلاميذ بتحديد مجاؿ التغير .
o   156.إعراب جملة من الن  المقترح 

:  ملاحظات 

. ينبغي التذكير بعبارة أفعاؿ ناس ة لترسيخ المعنى  .1
أمر معقوؿ لكن ينبغي أك يستحسن التنبيو إلى أف عسى لها شقيقتاف «  عسى » التركيز على   .2

.  «اخلولق » ك«  حرل »ىما  
.  ليلة جدا ك التنويع غائب أما الْعراب فهو المهم : التطبيقات  .3

: أفعاؿ الشركع / 10
                                                             

 كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه،   -
156

 
  2006 ، سنة 79و78:الدٌوان الوطنً ل مط وعات ا لمدرسٌة ، وزارة التر ٌة الوطنٌة ، ص 
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التحليل 

الَنطلا ة كانت من الن  حيث حدد المؤلف ثلاث جمل شرح من خلالها مفهوـ الشركع بعبارة  .1
. « تفيد معنى البدء » 
. مهاـ أفعاؿ الشركع في الجملة  .2
. تعداد الْفعاؿ  .3
. تعريف الْفعاؿ ك مهامها ك تعدادىا : القاعدة  .4
:  التطبيق  .5
  نموذج إعرابي .
  طرح ن  ثم المطالبة بما يلي :
o  است راج أفعاؿ الشركع .
o  بػىيٌنٍ أسماءىىا ك أخبارىا .
  ملء الفراغ بفعل من أفعاؿ الشركع .
  157.است راج أفعاؿ الشركع من ن  مقترح 

: ملاحظات 

يجب تنبيو التلاميذ إلى أف أفعاؿ الشركع تلازـ صيغة الماضي    ك ىذا غائب في القاعدة  .1
. النهائية 

. تنبيو التلميذ إلى أف مضارع أفعاؿ الشركع لَ يقترف بأًىف   .2
. نا صة ك غير متنوعة خاصة فيما يتعلق بالْعراب :  التطبيقات  .3

: ظن ك أخواتها / 11
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التحليل  

. الْمثلة مست رجة من ن  القراءة للشيخ عبد الحميد بن باديس  .1
. ملاحظة ثم حذؼ ثم  راءة من جديد   .2
. عمل ظن ك أخواتها ، تعيين بعض أخوات ظن : الَستنتاج  .3
: تطبيقات  .4
  تطبيق نموذجي حوؿ الْعراب  .
  تقديم ن  تابع للن  الْكؿ .
   أسئلة حوؿ المعنى في الن .
  إدخاؿ ظن أك إحدل أخواتها على جمل مقترحة .
  إكماؿ الفراغ .
  التعبير عن المعاني المقترحة باست داـ ظن أك إحدل أخواتها .
  158.تحويل جملتين إلى المضارع ثم إعرابهما 
  ا تراحات
   
ظن ك أخواتها من الْفعاؿ » يستحسن أف يبدأ التعريف بمفهوـ ظن ك أخواتها كأف يقوؿ  .1

. «  الناس ة لحكم المبتدأ ك ال بر 
. الْكثار من التطبيقات  ك خاصة الْعراب  .2

: المنادل / 12

: التحليل 

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه،    - 
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. است راج جملة من الن  المقركء لَستعمالها من أجل شرح موضوع النداء 

. أسئلة يطلب فيها من التلميذ لفت انتباه زميلو بضركرة غلق النافذة 

. تعريف المنادل ، أدكات النداء ، حالَت النداء : شرح ك تحليل ثم الوصوؿ إلى الَستنتاج 

:  تطبيقات 

. المطالبة بنداء أسماء مقصودة مع إتماـ الجمل 

. است راج أساليب النداء من الْبيات 

. استبداؿ أداة التشبيو بغيرىا في الجمل السابقة 

. أبيات شعرية تحمل نداء 

. البحث عن عرض النداء 

 159.است راج أساليب من الْبيات 

: ملاحظات 

. القاعدة مبسطة ك تحمل كل معاني النداء في ىذا المستول 

. الْعراب ينق  التطبيقات ك ىو الْىم 

.  لة التطبيقات كاضحة ك عدـ تنويعها للفائدة العامة 

: أسلوب الَستفهاـ  ك الجواب / 13

التحليل  
                                                             

 كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،   -
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  2006، سنة 113إلى110من:الدٌوان الوطنً ل مط وعات ا لمدرسٌة،  وزارة التر ٌة الوطنٌة ، ص 



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

193 
 

. الَستفادة من الن  تلاىا است راج أمثلة حوؿ الموضوع -

. شرح ك تحليل يؤدياف إلى الَستنتاج -

. تعريف الَستفهاـ -

. أدكات الَستفهاـ -

. أدكات الجواب -

:  تطبيق 

. البحث عن الْجابة على الْسئلة من الن  

.  راءة الن  ثم الْجابة عن الْسئلة المقترحة 

. است راج أساليب الَستفهاـ من الن  

. است راج أحرؼ الجواب 

 160.تحديد الفرؽ بين أسلوبي الَستفهاـ في جملتين مقترحتين 

: ا تراحات  

. إلى التعريف الوارد «  الَستفهاـ ىو استفسار عن شيء » يستحسن إضافة عبارة  

   من ، ما ، متى ، أين ، كيف ، كم . حرفاف : ىل ك الهمزة : يستحسن تدعيم القاعدة بنوع كل أداة 
. أسماء : ك أم 

. نا   ، أما الْعراب فغائب : التطبيق 
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. نقترح إعراب جمل 

 

:  أسلوب الشرط / 14

التحليل  

. الَعتماد على الن  من أجل است راج أمثلة حوؿ أسلوب الشرط 

. است راج أدكات الشرط ك تحديد مهامها 

: خمسة تمارين : تطبيقات 

. است راج أسلوب الشرط من ن  القراءة 

 . (في جمل  )است داـ أسلوب الشرط للتعبير عن المعاني المقترحة 

. ملء فراغ في جمل بأداة شرط 

. في جمل «  حيثما » طلب استعماؿ  

 161.في جملتين «   لولَ »  طلب استعماؿ 

: ملاحظات 

:  أ ترح تدعيم القاعدة بما يلي 

أسلوب الشرط تركيب يتكوف من أداة شرط ك جملتين متلازمتين لَ يتحقق معنى الجملة الثانية إلَ 
. بتحقق الجملة الْكلى 

                                                             

 كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،   -
161 
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. أدكات جازمة ك أخرل غير جازمة : تنقسم أدكات الشرط من حيث العمل إلى 

:  التطبيق 

. تمارين مقبولة ينقصها التنويع 

. الْعراب غائب في ىذه التطبيقات ك ىو الْىم 

 

: اسما الزماف ك المكاف / 15

التحليل   

«  منظر ك موضع »  الْمثلة مأخوذة من ن  القراءة 

:  الَستنتاج 

.  تعريف اسم المكاف  ثم اسم الزماف 

. صياغة اسمي المكاف ك الزماف 

: ثلاثة تمارين : تطبيق 

. التمييز بين أسماء المكاف ك الزماف في الن  المقترح 

. است راج اسمي المكاف ك الزماف من الْفعاؿ المقترحة 

 162.البحث عن الفعل الذم اشتق منو اسم الزماف ك اسم المكاف في الْسماء المقترحة 

: ملاحظات 
                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،        - 162
 162 -2006 ، سنة 142و141:  الدٌوان الوطنً ل مط وعات ا لمدرسٌة ، وزارة التر ٌة الوطنٌة ، ص    
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. التحليل جيد ك القاعدة صحيحة 

: التطبيق 

. تمارين نا صة ك غير متنوعة 

. غياب الْعراب 

 

: النسبة / 16

التحليل  

. الَنطلاؽ من عبارة تابعة لن  القراءة تحتوم على أسماء منسوبة 

. الوصوؿ إلى القاعدة ك ىي سهلة ميسرة بالنظر إلى النسبة التي لها موضوع معقد ك طويل 

: تطبيق 

. تقديم ن  يطلب من التلاميذ تعيين الْسماء المنسوبة فيو

. المطالبة بنسب الْسماء الواردة في الن  

. التعبير عن المعنى بمفرده ك أخذه في كل جملة مما يقترح 

 163.إكماؿ الجمل 

: ملاحظات 

. التطبيقات غير كاضحة بالنسبة للموضوع الذم عالجو المؤلف 
                                                             

 كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،   -
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. النسبة المبسطة في ىذا الموضوع تتطلب تمارين بسيطة 

 

: النسب إلى الم توـ بتاء التأنيث  / 17

التحليل 

. الَعتماد على الن  لَست راج الْمثلة 

. تحليل الْمثلة للوصوؿ إلى القواعد 

حذؼ التاء المربوطة ثم إضافة : رياضة : تعريف النسب ثم التعرض للاسم الم توـ بتاء التأنيث كقولنا 
 . (بياء مشددة  )" رياضي"ياء النسبة تصبح 

:  تطبيقات 

. است راج الْسماء المنسوبة الم تومة بتاء التأنيث من ن  مقترح 

. تركيب جمل يكوف فيها الفاعل منسوبا إلى ياء النسبة ك م توما بتاء التأنيث 

. إعراب الَسم المنسوب في الجمل المقترحة 

 164.تعويض الَسم المضاؼ إليو بين  وسين بصيغة النسب المشتقة منو 

: ا تراحات 

. التطبيقات تحتاج إلى تدعيم ك تنويع 

  .الْعراب مطلوب في ىذه الحالَت 

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،      - 
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أ ترح أف تجمع النسبة في درس كاحد م تصر ميسر، فكيف أف التلاميذ  ادموف من سنة ثانية أك  ل 
سنة أكلى لَ يفقهوف حتى الفرؽ بين الَسم ك الفعل ك تقدـ لهم النسبة بجميع أنواعها ؟؟ 

 

. النسبة إلى المقصور ك الممدكد / 18

التحليل 

            الَنطلاؽ من اسم فضاء ك القياـ بتحليل النسبة إلى تحليل ىذا الَسم    ك   ىو ممدكد فيتحوؿ 
. ك كذا الشأف بالنسبة للمقصور « فضائي   »   إلى  

. استنتاج القواعد : القاعدة 

: التطبيقات 

. أنسب الْسماء التالية ك اذكر حكم النسب 

 165.عين فيما يلي الَسم المنسوب ك اذكر حكم النسب فيو 

: ملاحظات 

. التطبيقات تحتاج إلى زيادة ك تنويع 

. الْعراب ضركرم رغم أف الموضوع صرفي 

 

: النسبة إلى المنقوص / 19
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التحليل 

. الَعتماد على عبارة من الن  المقركء لشرح الدرس 

. تعريف الَسم المنسوب إلى الَسم المنقوص 

. طريقة نسب الَسم 

. كردت م تصرة : القاعدة 

: سبعة تمارين : التطبيقات 

. تكوين النسب بأسماء 

. است راج أسماء النسبة من الن  

. التمييز بين المصادر الصناعية ك أسماء النسبة 

. نسج فقرة على منوالها .

. است راج عبارات دالة على الزيادة السكانية .

 166.التمييز بين الَستفهامين 

: ملاحظات 

. عدـ تنويع التمارين 

.   لة التمارين 
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: النسبة إلى الْسماء الْعجمية / 20

التحليل 

. است راج الْمثلة من الن  المقركء ك ىي عبارة عن أسماء أعجمية 

. أسئلة حوؿ ماىية ىذه الْسماء من حيث الزيادة ، حرؼ النسبة 

بعد الشرح السهل ك الميسر تستنتج القاعدة الم تصرة حوؿ كيفية النسبة إلى الَسم : الَستنتاج 
. الْعجمي 

: ثلاثة تطبيقات : تطبيقات 

. است راج الْسماء المنسوبة من الن  المقترح 

.    «  ضركرة استعماؿ الْسماء المنسوبة  »  " معالجة موضوع الطا ة الشمسية في فقرة 

 167.كتابة ن  يكوف الحديث فيو عن ا تصاد الكهرباء بعد الحديث عن إنتاجو في الجزائر 

: ملاحظات 

      من الممكن جدا أف يحذؼ ىذا الموضوع من البرنامج إضافة إلى موضوع النسبة السابق ك الْكؿ 
. ك الْشارة بكل سهولة إلى ىذا النوع من النسبة كملاحظة في نهاية القاعدة 

:  تنبيو 

. القاعدة في ىذا الدرس لَ تتعدل ثماني كلمات ، فهي أ ل من سطر 

. التطبيقات  ليلة ك غير متنوعة 

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،ال   
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أ ترح إعراب جمل تحتوم على النسبة مع المطالبة بملء جدكؿ  يتنوع ترؾ الفراغ فيو  ، بين 
. ك المنسوب إليو       المنسوب 

 

: أسلوب الَستثناء / 21

التحليل  

. الَستعانة بالن  مع التصرؼ في الجملة لَست راج مثاؿ نموذجي  .

. أسئلة متتالية حوؿ المثاؿ للوصوؿ إلى مفهوـ الَستثناء .

. شرح متسلسل للوصوؿ إلى الَستنتاج .

. التعريف بالَستثناء ثم عناصره ك بعد ذلك أدكاتو : القاعدة .

: أربعة تطبيقات  : التطبيقات

. تعيين المستثنى  ك المستثنى منو في الجمل المقصودة . 

. إكماؿ جمل بإحدل عناصر الَستثناء . 

. تكوين جمل تكوف فيها الكلمات المقترحة مستثنى . 

 168.إعراب جملة . 

:  ملاحظات 

. في مثل ىذا المستول ك يؤجل البا ي مستقبلا « إلَ » أ ترح تحديد موضوع الَستثناء ب-1

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،   -
168
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. التحليل كاف متسلسلا مرحلة بعد مرحلة -2

. التطبيقات  ليلة ك غير متنوعة ك خاصة في الْعراب الذم ىو لب الموضوع -3

 

: اسم الآلة / 22

: التحليل 

. الَستعانة من الن  المقركء لْعداد المثاؿ 

. أسئلة متنوعة لتوسيع جملة الْمثلة ثم الوصوؿ إلى استنتاج 

التعريف باسم الآلة ثم البحث عن أسماء آلة أخرل مع ذكر الشواذ من الْسماء التي لَ يأتي : القواعد 
. منها اسم الآلة  ك بالتالي فأكزانها سماعية 

: ثلاثة تطبيقات : تطبيقات 

. تعريفات : أين الصواب فيما يأتي 

. عين اسم الآلة فيما يأتي 

 169.اذكر أكزاف اسم الآلة الآتية ك بين ما ىو  ياسي منها ك ما ىو غير  ياسي 

: ملاحظات 

. القاعدة غير موجودة إطلا ا 

                                                             
169 كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،  ال -

169
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»  ، مفعلة « منشار » ، مفعاؿ     «  مصعد»من الثلاثي  مًفعىله   : عدـ تحديد أكزاف اسم الآلة 
، «  ثلاجة  »  ، فعالة «  ساطور  »، فاعوؿ «إماـ  »فعاؿ      : من الْكزاف المضافة . « مطر ة  
. «  سا ية  «»فاعلة  

«   ىو اسم يصاغ للدلَلة على آلة الفعل نحو مبرد ، منشار»تتفق المصادر النحوية على تعريفو كالتالي  
. مفعاؿ ، مفعل ، مفعلة ، فاعلة ، فاعوؿ ، فعالة  ، فعاؿ : أكزانو يتفقوف على أنها سبعة . 

ملء فراغ بجدكؿ يحتوم على أمثلة ك يطالب التلميذ : مثلا . ليلة ك غير متنوعة : التطبيقات 
. نوعو ، فعلو ، طريقة صوغو : باست راج اسم الآلة من كل جملة ك البحث عن 

: الممنوع من الصرؼ / 23

التحليل 

. است راج المثاؿ النموذجي من الن  المقركء ك الَستعانة بو لشرح الدرس 

. ملاحظة الكلمات المقصودة بعد طرح أسئلة حوؿ تعريفها ك تنكيرىا 

. لَ يمكن تنوين الَسمين : الَستنتاج 

 170.تعريف الَسم الممنوع من الصرؼ ، تحديد أ سامو : القاعدة 

. أما التطبيق الحقيقي فهو غائب . عبارة عن نموذج في الْعراب : تطبيقات 

: ملاحظات 

         خلاؿ  يامو بهذا الموضوع « الممنوع من الصرؼ »أ ترح أف يقوـ المدرس بشرح  عبارة  -1
أمٌ صرؼ يعنى ؟  الرجوع لقاموس القواعد النحوية كالصرفية : ك المقصود ىنا ىو كلمة الصرؼ 
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الممنوع من الصرؼ : نلاحظ أف القاعدة كانت شاملة غير أنها لم تحدد نوعي المنع من الصرؼ -2
. لعلة كاحدة ، الممنوع من الصرؼ لعلتين 

أ ترح إجراء تطبيقات حوؿ جميع أ ساـ الممنوع من الصرؼ لتثبيت القواعد بما في ذلك الْعراب -3
. فهو التطبيق الحقيقي لهذا الدرس : 

. أ ترح الَختصار من ىذه القاعدة كتيسيرىا  در المستطاع -4

 

 

 تحليل برنامج القواعد النحوية بالسنة الرابعة متوسط

: تقديم المبتدأ كجوبا كجوازا -\1

. الَنطلاؽ من جملة مثالية بالن  لطرح أسئلة حوؿ الموضوع -1

. التحليل متسلسل كميسر كمدعوـ بأمثلة مساعدة على الفهم -2

.   الَستنتاج جاء ك اتمة للشركح السابقة كذلك غير  راءة جمل يتقدـ فيها المبتدأ كجوبا -3

                                     :                                                                   القاعدة -4
. جاءت عبارة عن جدكؿ يحتوم على الجملة ثم المبتدأ كال بر -أ

. ن  القاعدة يعرؼ الحالَت التي يتقدـ فيها المبتدأ عن ال بر-ب

. نماذج في الْعراب - أ: التطبيقات -5

 .تحديد المبتدأ كال بر في بيت من الشعر-                 ب
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. تعيين المبتدأ كال بر مع ذكر رتبة كل منهما -               ج

. إعادة كتابة الجملة المقترحة مع تقديم المبتدأ -                 د

. است راج الجمل الَسمية كتغيير تركيبها بحيث يقدـ ال بر متى جاز ذلك -                 ق

. ذكر سبب تقديم المبتدأ في الآيتين -                 ك

. إنما علي شاعر :  أىعرب -                ز

 171.كتابة فقرة من التكنولوجيا مع استعماؿ ثلاث جمل اسمية -                 ؿ

ملاحظات 

. الْمثلة غزيرة كمفيدة غير أف استعماؿ النصوص الجاد ة  غائب -1

. الْعراب نا   ، يستحسن إضافة عدة جمل متنوعة للإعراب -2

 .تقديم ملء الفراغ مستعملين المبتدأ في جميع الحالَت-3
المبتدأ  يتقدـ الجملة في الْصل لذا نقترح أف يحذؼ ىذا الدرس من البرنامج كالتركيز فقط على -4

. أسماء الصدارة من خلاؿ حص  تطبيقية للإعراب 
: تقديم ال بر ك جوبا كجوازا -2

التحليل 
. عرض مجموعة من الْمثلة مأخوذة من ن  القراءة للدخوؿ في شرح الدرس -1
. تحليل متسلسل حسب القواعد النحوية للموضوع -2
 . (تذكر  ): جمع شتات القاعدة في فقرة تحت عنواف  :  الَستنتاج -3
. عرض جميع الحالَت التي يتقدـ فيها ال بر عن المبتدأ بالوجود -4

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ، الديوان  -  
2005، سنة 13 إلى 10من :الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص    .171  
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: تطبيقات -5
. نموذجاف في الْعراب يقتضياف إعراب جملتين -أ

. مطالبة التلاميذ بتعيين المبتدأ كال بر مع ذكر مرتبة كل منهما في الن  المقترح -ب
. لماذا تقدـ ال بر عن المبتدأ في الآيتين الكريمتين كفي البيت الشعرم : طلب التوضيح -ج
. ملء الفراغ بمبتدأ مناسب -د
.  ىل تقدـ ال بر جوازا أـ كجوبا كلماذا ؟ في الآية  الكريمة - ق
 172.إعراب جملة - ك
 

ملاحظات  
. التحليل موفق إلى غاية التطبيقات -1
فكيف )يستحسن التفريق بين أسماء الصدارة  الوا عة مبتدأ كالوا عة خبرا كإلَ ك ع ال لط بينهما ، -2
كيف الحاؿ ؟  ص    -  11كيف الحاؿ ؟ ص - للاستفهاـ مستعملة عند تقدـ المبتدأ كتقدـ ال بر (

ىل ىناؾ مواطن أخرل يجب »  : 11:كرد السؤاؿ التالي في ىذا الدرس بالصفحة .  في القاعدة 22
«  كيف الحاؿ ؟»  : تطرح عدة أمثلة من بينها الجملة التالية «  أف يتقدـ فيها المبتدأ كيتأخر ال بر ؟
تعرب خبرا متقدما على أساس أنٌها تفيد الوصف كالْخبار  (كيف )ك د كرد المبتدأ متأخرا في حين أف  

 كردت أمثلة بالقاعدة  منها 22أما في الصفحة .                                                            
.   غير أف الطرح مقبوؿ على أساس أف كيف تعرب خبرا « كيف الحاؿ » : 

: تقديم المفعوؿ بو -\3

التحليل  

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ، الديوان  - 
172
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. الَنطلاؽ من الوضعية العادية للمفعوؿ بو عبر ثلاث جمل -1

. شرح الحالة السابقة ثم التعرض لجمل يتقدـ خلالها المفعوؿ بو عن الفعل -2

.  اعدة مبسطة تتعرض للحالَت التي يتقدـ فيها المفعوؿ بو عن الفعل : الَستنتاج -3

: ثلاثة تمارين :التطبيقات -4

. طلب تكوين خمس جمل يتقدـ فيها المفعوؿ بو عن الفعل كالفاعل مع ذكر سبب التقدـ -أ

. تكوين أربع جمل يجوز فيها تقديم المفعوؿ بو عن الفعل كالفاعل مع تعليل ذلك - ب

 173.است راج المفعوؿ بو مع تبيين نوعو كمو عو في الجمل - ج

ملاحظات  

. التحليل يحترـ التسلسل المطلوب إلى غاية القاعدة -1

تتطلب استعماؿ آيات  رآنية   إضافية مع حديث نبوم – كخاصة في ىذا الدرس - نوعية الْمثلة  -2
. شريف أك أبيات شعرية كما شابو ذلك 

. التطبيقات غير متنوعة كينقصها الْعراب كىو الْىم -3
التمارين يستحسن أف تكوف على شكل جدكؿ عقب ن  يىست رًج فيها التلميذ الفعل كالفاعل -4

. كالمفعوؿ بو كعلة التقديم 
: حذؼ المبتدأ كجوبا كجوازا -\4

التحليل  
كردت الَنطلا ة من جملة للمدح تابعة للن  ثم المطالبة بالملاحظة في أصل الجملة التي جاءت -1

. نا صة من حيث المتممات 
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. تدعيم المثاؿ النموذجي بأمثلة حوؿ با ي الحالَت -2
. كردت القاعدة بحكم عن المبتدأ في حالتو الطبيعية عندما يكوف مذكورا : الَستنتاج -3
. الحديث عن مواضع حذؼ المبتدأ -4
: التطبيقات -5
. تطبيق نموذجي يدعو إلى إعراب جملة -أ

. تعيين المبتدأ المحذكؼ كجوبا في عبارات مقترحة -ب
. تكوين جمل يكوف فيها المبتدأ محذكفا مع استيفاء مواطن الحذؼ -ج
. ملء الفراغ بما ينق  من المدح أك الذـ مع إظهار إعرابو - د
. طلب نعت الْسماء الْخيرة في الجمل بنعوت مقطوعة مع إظهار الْعراب - ق
 174.طلب تقدير المحذكؼ في الجمل المقترحة مع تبيين مو عو من الْعراب - ك
 

ملاحظات 
. كرد الشرح ميسرا إلى غاية القاعدة -1
.   التطبيقات مقبولة إلَ أف القواعد نا صة -2
: حذؼ ال بر كجوبا كجوازا -\5

التحليل 
. الَنطلاؽ جاء من جملة مثالية ينقصها ال بر المحذكؼ -1
. الشرح الميسر مع التأكيل بإرجاع ال بر كالقراءة من جديد -2
.                       التعرض لمجمل الحالَت التي يحسن فيها حذؼ ال بر -3
: ثلاثة تمارين : التطبيق -4 
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. است راج الجمل الَسمية المحذكفة ال بر مع نوع الحذؼ كسببو في جمل مقترحة من ن  م تار -أ
. تقدير ال بر المحذكؼ في جملتين مقترحتين -ب
 175.تحرير فقرة تحتوم على جمل اسمية محذكفة ال بر -ج

ملاحظات 
. التسلسل في التحليل موجود يتناسب مع الَستنتاج -1
. القاعدة النهائية غائبة كغير بارزة -2
. التطبيق النموذجي في الْعراب غائب -3
. التطبيقات نا صة يستحسن الزيادة فيها -4
: الجملة البسيطة -\6

التحليل 
. الرجوع إلى الن  لَست راج المثاؿ النموذجي كملاحظة الجمل الفعلية من الجمل الَسمية -1
. تحديد عناصر الجملة الَسمية ثم الجملة الفعلية -2
الذىاب بالتلميذ إلى إدراؾ الجملة البسيطة ذات العناصر المفردة المتكونة من لفظ :  الَستنتاج -3

. كاحد 
: تمريناف اثناف :  التطبيق -4
 
عرض ن  متبوع بأسئلة يطالب التلميذ باست راج الجمل البسيطة ذات العناصر المفردة المتكونة -أ

. من لفظ كاحد 
 176.عرض ن  ثاف يطلب من التلميذ است راج الجمل البسيطة -ب

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،    - 
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  . 2006 ، سنة 49و48: الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص 
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   . 2006 ، سنة 57و56:الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص 



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

210 
 

ملاحظات  
. الدرس ميسر ينتهي باستنتاج بسيط -1
. التحليل متسلسل -2
:                                                                        التطبيق -3
. تمريناف غير كافيين للإحاطة بكل جوانب الموضوع -  أ
. يستحسن ا تراح جمل للإعراب - ب
 

: الجملة المركبة -\7
التحليل 

. الرجوع إلى ن  القراءة لَست راج المثاؿ النموذجي الذم ىو عبارة عن جملة مركبة -1
. التحليل كالمنا شة كردا  متسلسلين حسب محتول الموضوع من  واعد لغوية -2
تدعيم الدرس بأمثلة أخرل للوصوؿ إلى الَستنتاج الذم يفسر بدكره ماىية الجملة المركبة كعناصرىا -3
 .
: التطبيقات -4
. طلب است راج جملتين مركبتين من ن  القراءة -أ

, برمجة ن  لْحمد أمين تليو أسئلة حوؿ الجمل المركبة -ب
 177.تكوين فقرة باستعماؿ جمل مركبة -ج
 

ملاحظات 
. التطبيقات  ليلة بالنظر إلى أىمية الموضوع -1

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه،    - 
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يستحسن كضع التلميذ أماـ الحسم في إيجاد الفرؽ بين الجملة البسيطة عبر الْعراب مثلا أك -2
. تحديد العناصر لكل نوع مع الَستغناء عن كل ما ىو فضلى 

 
: الجملة الوا عة مفعولَ بو -\8

التحليل 
. الَنطلاؽ جاء من الن  حيث توفر الجمل الفعلية المركبة -1
. شرح ميسر يوصل إلى استنتاج يحدد ماىية الجملة الوا عة مفعولَ بو -2
كردت م تصرة تعبر عن الجملة الفرعية التي ىي عنصر من عناصر الجملة المركبة كىي : القاعدة -3

. في حد ذاتها الجملة التي تعرب مفعولَ بو 
: تطبيقات -4
. نموذج في الْعراب يدعو إلى إعراب جملة -أ

طرح ن  كاتباعو بأسئلة متنوعة ، منها است راج الجمل التي  امت مقاـ المفعوؿ بو ثم تحويلها -ب
. إلى جمل بسيطة 

 178.تحويل المصادر الصريحة في الجمل المقترحة إلى جمل مفيدة -ج
ملاحظات 

 
. التحليل متسلسل إلى غاية الَستنتاج -1
. القاعدة بسيطة كمفهومة -2
. التطبيقات  ليلة كغير متنوعة -3
. يستحسن التركيز على الْعراب مع الفصل في الفرؽ بين الْعراب الفردم كالْعراب الوظيفي -4

                                                             

كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ن،    - 
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: الجملة الوا عة حالَ -\9
التحليل 

. الَستعانة بجملتين مثاليتين من الن  للدخوؿ مباشرة في تحليل موضوع الحاؿ -1
أىلمٌ بالحاؿ جملة مع الْشارة إلى طبيعة الجملة فقد – تذكر – الوصوؿ إلى الَستنتاج عبر  اعدة -2

.  تكوف فعلية أك اسمية دكف سقوط الرابط 
. ثلاثة تدريبات :  تطبيقات -3
. است راج الحاؿ من ن  مقترح مع تحديد صاحب الحاؿ -أ

. است راج الجمل الحالية كإظهار كيفية ارتباطها بما  بلها مع التعليل -ب
 179.المطالبة بأربع جمل تشتمل كل كاحدة منها على جملة حالية إما اسمية كإما فعلية -ج

ملاحظات 
. تحليل الدرس كرد متسلسلا فوصل إلى استنتاج شامل ألمٌ بكل الوضعيات -1
. التطبيقات  ليلة جدا كردت غير متنوعة -2
. نقترح إضافة تمارين يكوف فيها الْعراب حاضرا -3

: الجملة الوا عة نعتا -\10
التحليل 

. الَنطلا ة جاءت من شطرين للن  الشعرم المبرمج من أجل شرح مضموف الدرس -1
التحليل متسلسل إلى غاية الَستنتاج الذم كفٌق في  التقعيد للجملة الوا عة نعتا كذكر جميع -2

. مكوناتها 
. إصدار القاعدة بلوف مغاير يسهل على التلميذ سرعة تثبيت القاعدة في ذىنو -3

: أربعة تديبات :   التطبيقات 
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المطالبة بتبيين كظيفة الجمل الوا عة بين  وسين في بيتين شعريين للشاعر الجزائرم  محمد العيد آؿ -أ
. خليفة

. است راج الجمل الوا عة نعتا في الن  المقترح مع إظهار المعنى الذم أفادتو -ب
. طلب كصف لوحة فناف بأربع جمل نعتية فعلية أك اسمية -ج
 180.فعلية أك اسمية من جمل مقترحة : المطالبة بتفريع جمل نعتية -د

ملاحظات  
. التحليل مقبوؿ كممل يقترح الَختصار كالتركيز على الْىم  -1
. التطبيقات غير كافية كتحتاج إلى التنويع -2
الْعراب في مثل ىذه الدركس أمر ضركرم كخاصة عندما بتوجو نحو الآيات القرآنية كالْحاديث 3

. النبوية كالحكم كالْمثاؿ كالقصائد الشعرية 
: الجملة الوا عة جواب شرط -\11

التحليل 
. الَنطلاؽ من شطر بيت شعرم للوصوؿ إلى التعريف بماىية أسلوب الشرط كأ سامها  -1
الَستنتاج عبارة عن مجموعة من القواعد حوؿ تعريف الجملة الشرطية ،أجزاء الجملة ، شركط نظاـ -2

. الشرط ، أدكات الشرط 
. أربعة تدريبات :تطبيقات -3
. مطالبة التلاميذ باست راج جملة شرطية مع تحديد عناصرىا -أ

 181.عرض بيت شعرم كمطالبة التلاميذ باست راج جملة شرطية كإعراب جواب الشرط -ب
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.  2006 ، سنة 99إلى97من: الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص   
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ا تراحات 
. التحليل موفق انطلا ا من الْمثلة إلى الَستنتاجات -1
. يستحسن تأجيل الجملة الشرطية التي ليس لها محل من الْعراب  إلى ك ت  ادـ -2
.  التطبيق نا   كغير متنوع كيستحسن الْكثار من التدريبات حوؿ الْعراب-3

: الجملة الوا عة مضاؼ إليو -\12

التحليل  
. الَنطلاؽ من الن  عبر جملة مثالية تحمل مضموف الدرس -1
. التسلسل كارد في سير الدرس من البداية إلى نهاية الموضوع-2
.  عبارة عن مجموعة من القواعد مرتبة حسب تسلسل الدرس:  الَستنتاج -3
 182.أربع تدريبات مسبو ة بنموذج في الْعراب : التطبيقات -4
. است راج الجمل المضافة من الن  كالمقترحة من الن  مع إبراز نوع الكلمات التي أضيفت إليها -أ

ملاحظات 
.  شرح الموضوع كرد متسلسلا من الْمثلة النموذجية إلى الَستنتاج-1
. تطبيق كاحد لَ يكفي لهضم محتول ىذا الموضوع :التطبيقات -2
. يستحسن برمجة عدة تمارين كخاصة الْعراب -3
تنويع التدريبات يساعد على الَستفادة العامة للموضوع  -4

 

: الجملة الوا عة خبرا للمبتدأ -\13

– السطر الْكؿ – كردت الجملة المثالية من  صيدة شعرية -1
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. التحليل كاف متسلسلا كسهلا توصل إلى  اعدة بسيطة كمفهومة -2
. مسبوؽ بنموذج في الْعراب : التطبيق -3
. البحث عن جملتين اسميتين يكوف ال بر في الْكلى جملة فعلية كفي الثانية جملة اسمية -أ

. است راج الجمل الوا عة خبرا للمبتدأ -ب
 183.تحويل كل خبر من الن  المقترح من لفظ المفرد إلى جملة -ج
 
 

ملاحظات 
. التطبيقات غير كافية كينقصها التنويع -1
. الْعراب جانب ىاـ في دركس النحو لَ كجود لو في ىذا الدرس  جملة  أك  ل في ىذا التطبيق -2
: أ ترح من أجل التنويع -3
... حدد الوظيفة  الْعرابية للجمل التي بين  وسين  ك أبيات شعرية كما شابو ذلك -أ

. أكمل الجمل الآتية ب بر يكوف جملة فعلية أك اسمية -ب
. ملء الفراغ بمبتدأ ل بر الْصل فيو أنو جملة فعلية أك اسمية -ج
يستحسن أف يضم ىذا الدرس   الجملة الوا عة خبرا لمبتدأ  إلى الدرس الموالي،  كىو   الجملة - د

. الوا عة خبرا لمبتدأ  
: الجملة الوا عة خبرا لناسخ -\14

التحليل 
 

. استعماؿ الجملة المثالية من الن  سهٌل مهمة الطرح -1
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. التحليل كاف متسلسلا إلى غاية الَستنتاج الذم ىو عبارة عن جملة لَ تتعدل السطر الواحد -2
: التطبيقات -3
. مطالبة التلاميذ باست راج خبر لناسخ كرد في الن  المقترح ،جملة فعلية أك جملة اسمية أك مفردا -أ

 184.مطالبة التلاميذ باست راج ثلاث جمل كا عة خبرا لناسخ -ب
ملاحظات 

. الشرح كرد سهلا متسلسلا من الْمثلة إلى الَستنتاج -1
. القاعدة الَستنتاجية عبارة عن جملة بسيطة -2
لتقلي  برنامج – الجملة الوا عة خبرا لمبتدأ – كما سبق الذكر يمكن دمج ىذا الدرس مع سابقو -3

كتاب دركس في النحو : -النحو  ي ىذا النوع من المستويات كذلك مع الَستعانة بالمصادر المتوفرة  
. الم تار في القواعد كالدركس  – كالصرؼ كالْملاء 

يستحسن التركيز على تدريبات في الْعراب حتى يعلق محتول  -4
. الدرس في ذىن التلاميذ 

: الجملة الموصولة -\15
التحليل 

.  فهي مثالية تحتوم على الجملة الموصولة– زرياب – الَنطلاؽ بجملة من ن  -1
. ملاحظة الجملة المثالية ثم التوصل إلى اكتشاؼ كظيفة الجملة الموصولة -2
جملة فعلية ،جملة اسمية ، فاعلا ، : التعرض لجميع الوظائف التي تكوف عليها الجملة الموصولة -3

. نائب فاعل  ، مفعوؿ بو ، مبتدأ ،خبرا لمبتدأ ، نعتا ، أك مضافا إليو 
. تدريب كاحد على دراسة ن  ، كآخر ىو تحرير فقرة : تطبيقات -4
. مطالبة التلاميذ باست راج الجمل الموصولة من الن  -أ
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. ذكر عناصر الجمل الموصولة المست رجة كنوعها -ب
. البحث   عن  كظيفة كل جملة موصولة -ج
 185.تحرير فقرة مع استعماؿ ثلاث جمل موصولة متنوعة -د
 

ملاحظات 
. تحليل الموضوع انطلق من الجملة المثالية إلى غاية الحالة الْخيرة لوظائف الجمل الموصولة -1
رغم أف الشرح كاف مفيدا إلَ أف ضركرة كجود القاعدة ينبغي أف يكوف لو الحضور كىذا ما لم نجد -2

. لو أثرا في الدرس 
. الْعراب غائب كىو أىم محطة في مثل ىذه المواضيع  -3
ىناؾ أمر ىاـ ينبغي  الْشارة إليو كىو الفصل بين الجملة الموصولة التي لها محل من الْعراب -4

.  يستحسن تنبيو الطلبة إلى ذلك كتسهيل الْمر لهم: كصلة الموصوؿ التي ليس لها محل من الْعراب 
. يستحسن تنويع التدريبات كالَعتماد على النصوص المنصوح بها-5

: التصغير -\16

التحليل 

. ىذه المرة كردت جملة مثالية من الن  تحمل اسما عاديا  ابلا للتصغير -1

.  فعيل ،فعيلة ، فعيعيل: شرح الدرس مع إبراز الصيغ التي لها  ابلية للتصغير-2

فعيعيل ،التي يصغر عليها : تم من خلالو تعريف ماىية التصغير مع تحديد با ي الصيغ :الَستنتاج -3
. ال ماسي كالسداسي 
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. تدريب نموذجي لتعيين الْسماء المصغرة كصيغة كل منها : التطبيقات -4

: برمجة ن  لْنيس منصور ثم إتباعو بأسئلة متنوعة -أ
. است راج الْسماء القابلة للتصغير ثم تصغيرىا -
. تركيبها في جمل -
 186تبيين الغرض من التصغير-

ملاحضات 
. يستحسن تأجيل ىذا الدرس إلى مستويات لَحقة -1
القاعدة مفصلة غير أنها تظهر للتلميذ ض مة ؛ فمن الْحسن تبسيطها حسب مستواه أك على -2

. الْ ل إنقاص الْمثلة 
. إعادة أسماء مصغرة مقترحة إلى حالتها أك صورتها الْصلية -3
فػيعىيٍل أك فػيعىيٍعًل أك فػيعىيٍعًيل :   التبسيط المقصود ىو التصغير أم تحويل صيغة الَسم المعرب إلى -4

. بقصد التحقير أك التصغير لذاتو
-  صيغ صرفية:  -الْدغاـ -\16

التحليل 
. تحليل الدرس جاء بعد اختيار جملة مثالية حوؿ الْدغاـ تلت ذلك  اعدة مبسطة -1
. مواصلة طرح حالَت الْدغاـ حسب حالَت الحركؼ المدغمة مع التد يق في أصولها -2
. عرض أغلب حالَت الْدغاـ كجوبا كجوازا كامتناعا -3
:  عرض ن  ثم إتباعو بأسئلة متنوعة منها :تطبيقات -4
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    2006 ، سنة 151و150: الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية  ،ص 
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 187.اًست رج الْدغاـ كبػىيٌن إف كاف كاجبا أـ جائزا -أ

ا تراحات 
الْدغاـ ىو »:  يستحسن الْبقاء على الَستنتاج الْكؿ كالمبسط الذم يحتوم التعريف بالْدغاـ -1

إدخاؿ حرؼ في حرؼ بحيث يصيراف حرفا كاحدا ، كالحرفاف المدغماف أكلهما ساكن كالثاني متحرؾ 
. مع تأجيل البقية إلى مستويات لَحقة «   

. تنويع التدريبات حوؿ الْدغاـ لتثبيت  واعده لدل التلاميذ -2
. تنبيو التلاميذ إلى أف ىذا الموضوع ىو صرفي كليس نحويا -3
. في الماضي كالمضارع مع جميع الضمائر – كشدٌ -  مدٌ – مطالبة التلاميذ بتصريف الفعلين -4

– صرؼ :  - اسم التفضيل -\17
التحليل 

. أزرؽ ، أعمق : مباشرة الشرح بمطالبة التلاميذ است راج  الْلفاظ التي جاءت على كزف أفعل  -1
. البحث عن أفعالها التي اشتقت منها -2
. است راج ال صائ  الواجب توفرىا في اسم التفضيل للحفاظ على ىذه الظاىرة -3
.  اعدة تامة بجميع أجزائها من التعريف إلى الصياغة : الَستنتاج -4
. ن  متبوع بأسئلة حوؿ است راج  المفضل كالمفضل عليو كالَشتقاؽ:    تطبيق - 5
. مطالبة التلاميذ بتصنيف الْفعاؿ المقترحة إلى  ابلة للتفضيل كغير  ابلة مع ذكر السبب -أ

. الرجوع إلى  الْفعاؿ غير القابلة للتفضيل كمحاكلة ردىا  ابلة لذلك -ب
. تحويل جملة من صيغة الْفراد إلى صيغة التثنية كالجمع -ج
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 188.كتابة ن  مع استعماؿ ثلاث حالَت خاصة بالتفضيل -د

ا تراحات 
. القاعدة طويلة من الْحسن الحذؼ منها كتبسيطها -1
. تنبيو التلاميذ إلى أف الدرس صرؼ كليس نحوا -2
. أ ترح تأجيل ىذا الدرس إلى مستول  ادـ -3
. أ ترح  برمجة إعراب جمل حوؿ التفضيل -4

– صرؼ : - صيغ المبالغة -\18
التحليل  

. مثالية كرد ت من الن  المقركء »است راج جمل 
فعٌاؿ ،مفعاؿ ،فعوؿ ، فعيل : تعريف ماىية صيغ المبالغة كتحديدىا كىي على العموـ: الَستنتاج -2

. ،فعٌيل 
: التطبيقات -3
. تدريب يطلب من التلميذ اشتقاؽ صيغ المبالغة -أ

. تحويل اسم الفاعل إلى صيغ مبالغة في الآية القرآنية كالْبيات الشعرية-ب
 189.است راج صيغ المبالغة من الن  القرآني كالْبيات -ج

ا تراحات 
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  2006 سنة 170إلى 168: الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية  وزارة التربية الوطنية  ص من
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  2006 ، سنة 183و182:الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص 



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

221 
 

يستحسن عرض ىذا الموضوع على التلاميذ نظرا لسهولتو كحذؼ اسم التفضيل حتى يرسخ -1
أحدىما في ذىن التلميذ أما ىما معا فذلك يصعب عليهم المهمة كيصعب عليهم التفريق بين الْكؿ 

. كالثاني 
. الْعراب ضركرم رغم أف الموضوع صرفي -2

. ينبغي تنبيو التلاميذ إلى أف الموضوع صرؼ كليس نحوا - 
ما أفعل :  التعجب بصيغة  . (صيغ لغوية   )التعجب -\21

التحليل 

. أسئلة من أجل است راج الْمثلة من الن  ، ثم كتابتها -1

. المطالبة بتحديد ىذا الْسبوع -2

. شرح الدرس بدءا بتعريف صيغة التعجب ثم شركط التعجب  -3

. تدريب خاص بالْعراب النموذجي : التطبيقات -4

اًسٍتىٍ رًجٍ من الن  أربعة أفعاؿ ك كوٌف : تقديم ن  متبوع بأسئلة متنوعة منها سؤاؿ حوؿ التعجب -أ
. منها صيغة التعجب في جملة مفيدة 

 190.اختيار الجواب الصحيح في مجموعة من الجمل لها علا ة بالتعجب -ب

 

ا تراحات 
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190

 

  2006،  سنة 192إلى190من: الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص 
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أ ترح أف ييعرٌؼ التعجب بلغة سهلة كتيقدٌـ صيغتو ثم تيضبىط جملتو مع ترؾ الشركط إلى مستول -1
. لَحق 

:  مثاؿ .  استعماؿ التعجب يأتي دائما كمستمرا كطلبتنا ي طئوف دكما في التعبير بالتعجب -2
. ما أجمل أيامك ... ماأفعل

. إعراب جملة للتعجب من أجل تثبيت الهدؼ السابق -3

. صياغة التعجب من ألفاظ مقترحة -4

– صيغ لغوية – الْغراء -\22

التحليل 

. انطلاؽ الدرس كاف مباشرا من جملة مثالية بالن  المقركء -1

بعد ملاحظة الْسلوب ، تمٌ التمعن بعد  ((...اليقظة ...اليقظة   ))تمٌ شرح الموضوع من جملة -2
. طرح أسئلة ثم أمثلة متنوعة تحمل معنى أسلوب الْغراء في أشكالو الم تلفة 

.                         التعريف بالْغراء ثم تقدـ مجالَت استعمالو :  الَستنتاج -3

. خمسة تدريبات مسبو ة بنموذج في الْعراب : التطبيق -4 

. كوف ست جمل لْغراء زميلك -أ

. المطالبة بإغراء ش   مفرد مع تقدير الفعل المحذكؼ أك التصريح بو في جمل مقترحة -ب

. إعراب جملة -ج
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. كتابة رسالة لصديق مع الترغيب فيها لزيارة متحف -د

 191.است داـ أسلوب الْغراء في كل فقرة من ن  مقترح -ق

– صيغة لغوية - أسلوب التحذير -\23

التحليل 

ملاحظة الجملة المثالية المأخوذة من ن  القراءة ثم مطالبة التلاميذ بتحديد الْمر الذم تحذر منو -1
. ىذه الجملة 

. تقدر الحذؼ الوا ع في ىذه الجملة مع عرض حالَت أخرل للتحذير -2

. التعريف بأسلوب التحذير مع تحديد إعرابو : الَستنتاج-3

. عرض صور المحذر منو -4
 :عرض ن  تتبعو أسئلة منها : التطبيق -5 -

. تكوين تحذير أك إغراء في جمل مفيدة مستعملا صيغا مفيدة لذلك من جمل مقترحة -أ

. حذر ش صا أمامك من الْعماؿ المقترحة باستعماؿ إياٌؾ -ب

 192.تحديد الْغراء أك التحذير من النصوص المقترحة -ج

ملاحظات 

                                                             

 كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط ، تأليف الشريف مريبعي وشركاؤه ،   -
191

 

  2006، سنة 209 و208:الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ن وزارة التربية الوطنية ، ص 
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  2006 ، سنة 227إلى225من: الديوان الوطني للمطبوعات ا لمدرسية ، وزارة التربية الوطنية ، ص 
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. التطبيقات نا صة لذا يجب تدعيمها كتنويعها -أ

. إعراب جمل بها تحذير -ب

. الربط بين التحذير كالْغراء في درس كاحد مع اختصار موضوع التحذير -3

– صيغة لغوية – المدح كالذـ -\24

التحليل 

.  نعًٍمى ما ينالو المجد النجاح: است راج الجملة المثالية من الن  المقركء -1

- . بئس – ثم الذـ – نعم - شرح كتحليل للموضوع بدءا بالمدح   -2

. عرض حالَت المدح كالذـ الممكنة مع تحديد الْعراب -3

كفاعلها ثم –أفعاؿ جامدة – الَعتراؼ بصيغة المدح كالذـ لنعم كبئس مع تحديد نوعها : القاعدة -4
  .إعرابها

. ثلاثة تدريبات بالْضافة إلى نموذج في الْعراب : تطبيقات -5
الفاعل ، كالم صوص بالمدح » المطالبة بتعيين أسلوبي المدح كالذـ   في الجمل المقترحة    - أ

  .«أكالذـ  

ملاحظات 

. الشرح كاف متسلسلا يتماشى كمفهوـ الدرس -1

. أ ترح أف تعرٌؼ ماىية المدح كالذـ في القاعدة بجملة م تصرة -2
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: يستحسن الزيادة : التطبيقات -3

. تكوين جمل تشمل المدح كالذـ -

. إعراب عدة جمل في المجاؿ نفسو -

. ملء الفراغ مرة بالفعل الجامد كأخرل بالم صوص بالمدح -
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 لثالمبحث الثا
 

 نتائج ك ا تراحات

: السنة الْكلى متوسط 

. يستحسن الْكثار من التطبيقات كتنويعها مع استعماؿ مصطلحات مغايرة - 1

. تغيير المصطلحات يثبت في ذىن التلميذ مفهوـ القاعدة النحوية المقصودة - 2

لْف -بناء لغوم– بدؿ عبارة – نحو – يستحسن عنونة الشرح الموجود في الكتاب بكلمة  -3
. القاعدة  المقدمة للتلميذ ىي من أصل نحوم تاـ 

برمجة نصوص تطبيقية من القرآف الكريم كالحديث النبوم الشريف كالْ واؿ المأثورة كالْبيات -4
.  الشعرية 

.  أ ترح الْشارة إلى العنواف ال اص بالموضوع المبرمج كتوضيحو حتى يدرؾ التلميذ أم درس يتناكؿ-5

يستحسن بعد ذكر عبارة البناء اللغوم كضع نقطتي مقوؿ القوؿ ككتابة عنواف الدرس كذلك كما -6
.  أزمنة الفعل : البناء اللغوم :  يلي

مستعد لتلقيو ، – عندئذ – كىذا الطرح ينبو التلميذ إلى الموضوع الذم ىو  ادـ لتناكلو كبالتالي فهو 
. كلعلو يتذكر معلومات حولو تساعده على استقبالو كفهمو 

كمصطلح يفصل بين الشرح كالَستنتاج ككم يكوف الطرح – القاعدة - من الْليق أف تكتب كلمة  -7
. جميلا إذا تم تلوين صفحة القاعدة بلوف مغاير يلفت الَنتباه 
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.  عند الَنطلاؽ فيها أك البداية– كخاصة -ينبغي الَىتماـ بلغة القاعدة -8

:  أف نلطف الجو مع التلاميذ كذلك بقولنا مثلا – كنحن نشرح الدرس – يستحسن - 9

حاكؿ أف تحدد عناصرىا . ما نوع الجملة ؟ بالطبع ىي جملة فعلية . تأمل عزيزم التلميذ المثاؿ الْكؿ 
: .... ، ستجدىا على النحو التالي 

.......... ىيا بنا : أك نقوؿ لو مثلا 

. يعتبر الْعراب حصة تطبيقية ىامة كضركرية ينبغي برمجتها في جميع التدريبات -10

. يستحسن التلوين للتفريق بين أجزاء الجملة -11

. ينبغي مراعاة صياغة الشرح الوارد في البرنامج كالمتعلق بإفهاـ التلميذ موضوع الدرس -12

. يستحسن تبويب أجزاء القاعدة  -13

. يستحسن توزيع القاعدة إلى أجزاء  للتسهيل على التلميذ -14

. تنبيو التلاميذ إلى  ظاىرة كجود أكثر من تعريف لموضوع كاحد -15

تصريف الفعل الصحيح بأ سامو إلى حص  تتناسب مع سهولة كصعوبة : أ ترح تقسيم درس -16
. أ ترح تأجيل المضعف إلى السنة  الثانية ككذا تصريف الفعل المعتل . الدرس 

عند تصريف الفعل المعتل يستحسن استعماؿ الْلواف على السبورة لْبراز التغييرات التي تحدث -17
. عند كل محطة 

لو تأملنا جيدا في بعض الدركس عدد السطور لوجدنا أف القاعدة تفوؽ التحليل أك تعادلو كىذا -18
.  غير جائز لْف القاعدة عبارة عن فقرة م تصرة تسهل على التلميذ التذكر أك الحفظ 

. يستحسن التهيؤ لَست راج الْمثلة عبر البناء الفكرم -19
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. يستحسن الربط بين التحليل  كاستنباط القاعدة -20

. الْشارة إلى مهمة لَـ التعليل  في الشرح  بل القاعدة مع توسيع ذلك -21

. نقترح تغيير ترتيب المضارع المنصوب في جدكؿ البرامج -22

. يستحسن فصل مفهوـ الجزـ كأنواعو عن علامات الجزـ الم تلفة مع برمجتها في حصتين -23

 لتدعيم القاعدة الجزئية  في موضوع الجملة الَسمية يستحسن مطالبة  التلاميذ بتركيب جمل-24
. كتثبيتها في ذىن التلميذ بعد كل استنتاج 

. الْعراب النموذجي أحسن تطبيق يتلقاه التلميذ -25

ينبغي الْكثار من التدريبات مع  (نسخ الجملة الَسمية بدخوؿ كاف كأخواتها  )في درس كهذا -26
. تنويعها 

يستحسن توظيف مثل ىذه النصوص، فهي تربوية مؤثرة كالْكثر : الصدا ة الحقة - 14الوحدة -27
. « العربي الصغير   » من ذلك أنها مأخوذة من مصدر عربي مشهور 

 :السنة الثانية متوسط 

 بالمستول المعركؼ على تلاميذ السنة الثانية بمدارسنا في الو ت الحالي ، يظهر لي أف درسا كهذا-1
.  ينبغي تأخيره إلى مستول لَحق أك على الْ ل تجزئتو«   إسناد الفعل الْجوؼ إلى الضمائر »         

. طويلة  كمعقدة جدا  -  إسناد الفعل الْجوؼ إلى ضمائر-القاعدة المقترحة للحفظ في درس -2
أ ترح أف يسبق الْسناد  اعدة الحفظ المقترحة في الدرس كذلك لصعوبة الدرس مما يدفع التلاميذ -3

.  إلى الَستعانة بالقاعدة المذكورة
. جداكؿ الْسناد طويلة كمتعددة يصعب على  التلاميذ إدراكها -4
. طوؿ القاعدة كتشعب جداكؿ التصريف  يصعب من عملية فهم التصريف -5
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حرر فقرة : مثلا .التمرين ال امس في درس إسناد المضعف يغيب فيو المطلوب المتعلق بالدرس -6
. تستعمل فيها ثلاثة أفعاؿ مضعفة 

.  بالنسبة لتعدية الفعل نقترح تأجيل التعدية إلى ثلاثة مفاعيل لمواعيد لَحقة من دراسة التلميذ -7
يمكن إضافة – كللضركرة – في درس المفعوؿ المطلق يستحسن تقديم المفعوؿ المطلق العادم -8

. نائب المفعوؿ المطلق كتأجيل البا ي إلى المستقبل 
إلغاء المفعوؿ لْجلو الوارد معرفةن – فقط – في درس المفعوؿ لْجلو يوجد عدة أنواع ، أ ترح -9

كأ ترح أف تكوف القاعدة بسيطة . كالمضاؼ لْنو يعرب مجركرا مع الْبقاء على المفعوؿ لْجلو نكرة 
    .« المفعوؿ لْجلو مصدر يبين سبب الحدث الذم   بلو  »: على الشكل التالي 

أ ترح تنبيو التلاميذ إلى إعراب التمييز المجركر رغم احتوائو على التمييزية ، أم لْنو يحتوم على -10
. رائحة التمييز 

» يستحسن التعريف بالظرؼ كالتأكيد على أنو يحمل معنى   (أك الظرؼ  )في درس المفعوؿ فيو -11
الظرؼ أك المفعوؿ فيو اسم منصوب يدؿ على معنى  زماف أك مكاف ، كيتضمن : كقولنا مثلا «في  

إذا لم يتضمن اسم الزماف »  : ، كينبغي التركيز على الملاحظة التالية «  في   »      معنى      
. «  لَ يكوف ظرفا  – في - كالمكاف معنى  

في درس المفعوؿ فيو دائما أ ترح الحذؼ منو كاختصاره للتيسير كإرجاء نوع المفعوؿ فيو كما -12
. ينوب عن الظرؼ إلى موعد آخر 

. في درس العدد الترتيبي يستحسن الَكتفاء بتعريف العدد الترتيبي كأنواعو -13
في درس العدد كالمعدكد كردت القاعدة طويلة كمعقدة بالنسبة لهذه الفئة من التلاميذ كلذا -14

. يستحسن أف تجزأ كت تصر القواعد حسب السنوات 
يستحسن اختصار الدرس كذلك بإرجاء جزء منو : العقود كالْعداد المعطوفة : العدد كالمعدكد -15

. إلى المستقبل 
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         في درس جمع المنقوص كالمقصور كالممدكد كردت القاعدة طويلة كذلك يحتم علينا اختصارىا-16
.  أك تأجيل جزء منها إلى موعد لَحق

صعب بالنسبة لتلاميذ السنة الثانية ، لذا - نوعا ما  - في درس الصفة المشبهة يبدك أف الدرس -17
 .أ ترح تبسيطو عن طريق التجزمء 

 
                                        :           يستحسن صياغة تعريف كاضح كسهل كتعويض القاعدة -18
الصفة المشبهة باسم الفاعل اسم مصوغ من الثلاثي اللازـ للدلَلة على من  اـ بو الفعل على كجو » 

ىي اسم مشتق من فعل ثلاثي لَزـ :الصفة المشبهة » :  بما يلي «  الثبوت لَ على كجو الحدكث 
. «   للدلَلة على صفة ثابتة في صاحبها 

من  اـ  )الصياغة الثانية م تصرة جدا كتحمل كل المعطيات إضافة إلى أنها تبرز كتشير إلى عبارة 
( . من  اـ بو الفعل)كليس للدلَلة على   (بالفعل 

الصفة المشبهة اسم مصوغ من مصدر الثلاثي اللازـ للدلَلة على من  اـ »  :  أما القاعدة الثالثة فهي 
. «   بالفعل على كجو الثبوت

أ بالو : تأليف –، السنة الثانية متوسط « اللغة العربية كآدابها » أ ترح التحليل الوارد في كتاب- 19
. النجاح في اللغة العربية كآدابها – الجزائر – دار البدر للطباعة كالنشر كالتوزيع . مفتاح 

في درس مصادر الْفعاؿ الثلاثية يستحسن تقديم توطئة حوؿ أكزاف الْسماء كأ ساـ الكلمة -20
. للتسهيل  بل الدخوؿ إلى الدرس 

. في بداية البرنامج « مصادر الْفعاؿ الثلاثية » أ ترح برمجة ىذا الدرس  -21
 

: السنة الثالثة 
 

يجب استعماؿ الْ واس المنجمة في موضوع تقديم المبتدأ  -1
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عن ال بر  ، كما يجب كذلك كضع النقاط في بداية الآية كنهايتها للإعلاف على أننا أخذنا من الآية 
. «  كالله لَ يهدم القوـ الظالمين ....»:               جزءا كما ىو مبين فيما يلي 

يتصدر الجملة كإف كاف ضركريا تقديمو - أصلا– أ ترح حذؼ ىذا الدرس باعتبار  أف المبتدأ -2
تقديم ال بر عن - مثلا–فيستحسن أف يكوف على شكل تنبيهات في موضوع آخر  ريب منو كىو 

. المبتدأ 

. يستحسن تأكيد المعلومات بجملة من التدريبات أىمها الْعراب  (مجيء المبتدأ نكرة  )في درس -3
في درس مواضع حذؼ المبتدأ يظهر غياب القاعدة كالَكتفاء بالشرح الطويل كعدـ الفصل بينو -4

. كبين الَستنتاج 
من المقرر لْف الحذؼ متعلق بالتقدير كىو  (مواضع حذؼ المبتدأ  )أ ترح حذؼ ىذا الموضوع -5

. الْمر الصعب بالنسبة لتلاميذ في مثل ىذا المستول 
في درس مصادر الْفعاؿ السداسية ينبغي أف يضاؼ إليو درس في السنة الثانية كىو مصدر الفعل -6

. كيؤخر السداسي إلى السنة الثالثة  (مصدر الفعلين الثلاثي كالرباعي )ال ماسي للت فيف عن سابقو 

في درس المصدر الصناعي يظهر عدـ تر يم التطبيقات كىو الْمر الذم يصعب في التفريق بين ىذا -7
. كذاؾ 

 (أفعاؿ ناس ة  )في درس أفعاؿ المقاربة يستحسن توسيع مفهوـ القاعدة التعريفية بإضافة عبارة -8
كاد كأخواتها أفعاؿ ناس ة نا صة تدخل على مبتدأ خبره فعل مضارع ، فترفع »  :  لتصبح كما يلي 

. «  الَسم كيسمى اسمها ،كتنصب ال بر فيصير خبرىا 

عل أنها تعتبر مفعولَ بو - اسمها– ككم ىو جميل أف ينبو الْستاذ تلاميذه إلى التعود على نصب كلمة 
 . (ييسىمٌى  )للفعل المبني للمجهوؿ 
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 ):أف ننبو التلميذ على أف كاد كأخواتًها أفعاؿ كليست حركفا كألفاظها ثلاثة ىي – كذلك – كما ينبغي 
 . (كاد ، كرب ، أكشك 

.  كيجب أف نشير إلى أف تسميتها بالمقاربة يرجع لقرب فعلها من الو وع

 . (حرل ، اخلولق  ): لها شقيقتاف ىما – عسى – في درس أفعاؿ الرجاء ينبغي أف ننتبو إلى أف -9

عند تقديم أفعاؿ الشركع يجب تنبيو التلاميذ إلى أف أفعاؿ الشركع تلازـ صيغة الماضي كىذا -10
. غائب في القاعدة النهائية 

        :  يستحسن أف يبدأ التعريف بمفهوـ ظن كأخواتها كأف يقوؿ – ظن كأخواتها - في درس -11
. « ظن كأخواتها من الْفعاؿ الناس ة لحكم المبتدأ كال بر»          

الَستفهاـ ىو الَستفسار عن الشيء – يستحسن إضافة عبارة  (اسمي الزماف كالمكاف )في درس -12
  –

من ، كما ، كمتى ، كأين ،  )حرفاف   (ىل ك الهمزة   ): يستحسن تدعيم القاعدة بنوع كل أداة -13
. كذلك للتفريق . أسماء   (ككيف ،  ككم ، كأم 

 :في درس أسلوب الشرط أ ترح تدعيم القاعدة بما يلي -14

 

أسلوب الشرط تركيب يتكوف من أداة شرط كجملتين متلازمتين لَ يتحقق معنى الجملة الثانية إلَ "  
أدكات جازمة كأخرل غير : كتنقسم أدكات الشرط من حيث العمل إلى .بتحقق معنى الجملة الْكلى 

 .البحث عن المصدر إذا كاف ممكنا "  جازمة 

كما أف . التطبيقات غير كاضحة بالنسبة للموضوع الذم عالجو المؤلف :  في درس النسبة -15
. النسبة المبسطة في ىذا الموضوع تتطلب تمارين مبسطة 
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فكيف لتلاميذ   ادمين .في موضوع النسبة بنوعيها أ ترح أف تجمع في درس كاحد م تصر ميسر-16
لَ يفهموف الفرؽ بين الَسم كالفعل كتقدـ لهم النسبة بجميع ألوانها – أك  ل الْكلى - من السنة الثانية 

 .

. أ ترح تحديد موضوع الَستثناء بإلَ في مثل ىذا المستول كيؤجل البا ي إلى المستقبل - 17

. في درس اسم الآلة القاعدة غير موجودة إطلا ا - 18

        ، مفعلة  (منشار )، مفعاؿ  (مصعد  )من الثلاثي مفعل : عدـ تحديد أكزاف أسماء الآلة  – 19
 . (مطر ة  )

هـ  )فًعىاؿه : الْكزاف المضافة   جىةه  )، فػىعيَّالىةه  (سىاطيوره  )، فىاعيوؿه  (إًمىا  . (سىاً يىةه  )،فىاعًلىةه  (ثىلايَّ

:  تتفق المصادر النحوية في موضوع اسم الآلة على التعريف التالي- 20

رىده ، مًنٍشىاره    »  » :يتفقوف على أف أكزانو سبعة كىي «  ىو اسم يصاغ للدلَلة على آلة الفعل نحو مًبػٍ
. « مًفٍعىاؿه ، مًفٍعىله ،  مًفٍعىلىةه ،  فىاعًلىةه ، فىاعيوؿه ، فػىعيَّالىةه ، فعاؿ 

الممنوع -  أ ترح أف يقوـ المدرس بشرح كلمة أك عبارة   :  في موضوع الممنوع من الصرؼ - 21
. أمٌ صرؼ يقصد ؟ : خلاؿ  يامو بهذا الموضوع ىو كلمة الصرؼ – من الصرؼ 

: نلاحظ أف القاعدة في الموضوع السابق كانت شاملة غير أنها لم تحدد نوعي المنع من الصرؼ 22
ىل ىو الممنوع من الصرؼ لًعًلٌة كاحدة أك لًعًلٌتين ؟ 

: السنة الرابعة متوسط

لذا نقترح أف – أصلا – في درس تقديم المبتدأ كجوبا كجوازا يتضح أف المبتدأ يتقدـ الجملة -1
على أسماء الصدارة كتوضيحها من خلاؿ – فقط – يحذؼ ىذا الدرس من البرنامج كيتم التركيز 

.  حص  تطبيقية للإعراب 
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يستحسن التفريق بين أسماء الصدارة الوا عة مبتدأ كالوا عة خبرا   كإلَ :تقديم ال بر كجوبا كجوازا  -2
: ىي للاستفهاـ مستعملة عند تقدـ المبتدأ كتقدـ ال بر – كيف - فالْداة  . سيقع ال لط بينهما 

.    في القاعدة 22   كيف الحاؿ ؟ ص 11كيف الحاؿ ؟ ص

                                                                                                         

-  حاؿ - لْف تعويضها لَ يكوف إلَ بوصف لكلمة -  خبر– في الجملة الْكلى   (كيف  )تقدـ  - 3
في الجملة -  كيف – بل بمحتول – بالحاؿ - التي ىي مبتدأ متأخر ،  فإكماؿ الجملة لَ يكوف 

 .الْكلى أك الثانية 

في موضوع الجملة المركبة يستحسن كضع التلميذ أماـ الحسم في إيجاد   الفرؽ بين الجملة -4
المركبة كالجملة البسيطة عبر الْعراب  مثلا أك تػحديد العناصر لكل نوع مع الَستغناء عن كل ما ىو 

. فضلى 
. يستحسن تأجيل الجملة الشرطية التي ليس لها محل من الْعراب إلى     مستول  ادـ - 5
  الْعراب جانب ىاـ في دركس النحو لَ  كجود لو في ىذا الدرس : الجملة الوا عة خبرا للمبتدأ - 6

. أك  ل في ىذه التطبيقات 
يستحسن أف يضم ىذا الدرس الجملة الوا عة خبرا للمبتدأ إلى موضوع    الجملة الوا عة خبرا - 7

. لناسخ ، مع ا تراح  اعدة تجمع بين الدرسين  كذلك بالَستعانة بالمصادر المتوفرة 
ينبغي الْشارة إلى موضوع الفصل بين الجملة    الموصولة التي لها محل من : الجملة الموصولة - 8

الْعراب كصلة الموصوؿ التي ليس لها محل من الْعراب ؛ يستحسن تنبيو الطلبة إلى ذلك مع تسهيل 
. الْمر لهم 

.        يستحسن تأجيل ىذا الدرس إلى مستويات لَحقة نظرا لطولو أك على الْ ل تيسيره :التصغير -9
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القاعدة مفصلة غير أنها تظهر للتلميذ ض مة فمن الْحسن  تبسيطها حسب مستواه أك على -10
. الْ ل إنقاص الْمثلة 

إعادة أسماء مصغرة مقترحة إلى حالتها أك صورتها الْصلية ،المقصود ىنا تلك الْسماء المصغرة -11
ينًٍعه : التي استعملت للشرح  بل الَستنتاج كىي  يٍعًره ، صيوى . ريجىيٍله ، ليعىيٍبىةه ، شيوى

        فػيعىيٍله أك فػيعىيٍعًله    : التبسيط المقصود في التصغير ىو تحويل صيغة الَسم المعرب إلى  -12
. أك فػيعىيٍعًيله بقصد التحقير أك التصغير لذاتو 

في موضوع الْدغاـ على الَستنتاج الْكؿ كالمبسط الذم يحتوم على التعريف - يستحسن الْبقاء-13
الْدغاـ ىو إدخاؿ حرؼ في حرؼ بحيث يصيراف حرفا كاحدا ، كالحرفاف المدغماف : " بالْدغاـ 

. مع تأجيل البقية من القاعدة إلى مستويات لَحقة " أكلهما ساكن كالثاني متحرؾ  

. ىو صرفي كليس نحويا  (الْدغاـ )تنبيو التلاميذ إلى أف ىذا الموضوع  -14

.   اعدتو طويلة  ؛ من الْحسن الحذؼ منها كتبسيطها: اسم التفضيل -15

. إلى مستول  ادـ – اسم التفضيل - أ ترح تأجيل ىذا الدرس -16

اسم – يستحسن عرض ىذا الموضوع على التلاميذ نظرا لسهولتو كحذؼ سابقو : صيغ المبالغة - 17
حتى يرسخ أحدىما في ذىن التلميذ أما ىما معا فذلك يصعب عليهم المهمة كما يصعب – التفضيل 

. عليهم التفريق بين الْكؿ كالثاني 

أ ترح أف يعرؼ التعجب بلغة سهلة كتقدـ صيغتو ، ثم تضبط جملتو مع ترؾ الشركط : التعجب -18
ىيوى شهعيوره دىاخًلًيٌّ تػىنٍفًعًلي بًوً النػيَّفٍسي حًينى تىسٍتػىعٍظًمي أىمٍرنا نىادًرنا ،أىكٍ لَى » : إلى مستول لَحق ،كقولنا مثلا 

قًيقىةً ، أىكٍ خىفًييَّ السيَّبىبً      مىثًيلى لىوي ،  . «  أىكٍ مىجٍهيوؿى الٍحى



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

236 
 

مثاؿ على : استعماؿي أسلوبً التعجبً دائم كمستمر كطلبتنا ي طئوف دكما في التعبير بالتعجب - 19
. ماأجمل أيامك  يذىبوف إلى ضم الْياـ بدؿ فتحها  -  (.....ما أفعل  ) : ذلك 

يستحسن كما سبق الَ تراح تبسيط ىذا اللوف من التعجب كضمو – أفعل بو - التعجب بصيغة   – 20
. مع الجزء الْكؿ مع تدعيمهما بتدريبات عدة 

. أ ترح أف يضم ىذا الدرس إلى درس التحذير نظرا لسهولتهما - 22

الربط بين درسي التحذير كالْغراء كجعلهما درسا كاحدا مع اختصار درس :  أسلوب التحذير - 23
. التحذير 

أ ترح أف تعرؼ ماىية المدح كالذـ في القاعدة بجملة م تصرة في بداية :  المدح كالذـ - 24
. الَستنتاج 

: الفائدة المحققة من ىذه الدراسة 

الفائدة المحققة من ىذه الدراسة ىي عبارة عن ملاحظات كتوجيهات على شكل ا تراحات مفيدة لعلها 
: تكوف صائبة فتؤخذ بعين الَعتبار ، كىي  عبارة عن نقاط مرتبة حسب سنوات التعليم المتوسط 

: السنة الْكلى متوسط 

:  المنهجية في التقديم -أ

ك د ا ترحنا في ىذا المجاؿ استعماؿ الْلواف سواء على مستول الوثائق كالكتاب مثلا أك على + 
. مستول السبورة أثناء تقديم الدرس كأخ  بالتحديد رسم القاعدة النحوية المستنتجة  

كضوحو بشكل جيد ذك : كما يجب الَنتباه إلى غياب عنواف الموضوع المدركس في أغلب الْحياف + 
. أىمية بالغة يساعد على تقديم الدرس بل يمهٌد لو جيٌدا 
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المتأمل في القواعد المتوصٌل إليها يكتشف حجمها الكبير كطولها بالمقارنة مع مستول التلاميذ + 
. فالَختصار لَ محالة مطلوب في مثل ىذه الحالَت . كسنٌهم ك ابلية الَستقباؿ لديهم 

: حسن استعماؿ المصطلحات -ب

من الْمور التربوية كالبيداغوجية التي تساىم في تغذية لغة التلميذ حسن توظيف المصطلحات + 
النحوية أثناء تقديم الدرس، كىي ت تلف من موضوع إلى آخر، غير أفٌ المطلوب ىو أف يتشبع التلميذ 

بمصطلح النحو  أك القاعدة النحوية أك الَستنتاج أك التدريب إضافة إلى التطبيق ليقتنع - كىو يدرس- 
. بأنو يعيش داخل حصة نحوية بغضٌ النظر عن الموضوعات التي يتناكلها 

برمجة نصوص تطبيقية مأخوذة من القرآف الكريم كالحديث النبوم الشريف إضافة إلى الْ واؿ -ب 
. المأثورة كالْبيات الشعرية 

: تلطيف الجو أثناء تقديم الدرس كذلك باستعماؿ عدة عبارات تساعد تبادؿ العلا ات مثلا - ج 
...  ، تابعوا معي أبنائي  ... ، لنذىب الآف إلى ...  ،  تعاؿ معي ...عزيزم التلميذ ، ىيا بنا 

 د ي فق التلميذ في بعض :  الْكثار من التطبيقات بعد الدرس داخل القسم أك خارجو مع تنويعها-  د
. التمارين ك د يصيب في البعض الآخر الْمر الذم يجعلو يجددٌ الثٌقة بالنٌفس مما يؤدم بو إلى الفهم 

الْعراب حلقة ضركرية كىامة جدا في التطبيقات لذلك ينبغي  ألَ تغيب أثناء تقديم دركس النحو -  ق
كت صي  تدريبات نموذجية تساعد على فك مجمل الصعوبات التي يتعرض لها التلميذ في غالب 

. الْحياف 

إعادة النظر في ترتيب دركس النحو ضمن البرنامج السنوم ، ىناؾ دركس  ينبغي أف تأخذ الصدارة -ك
كالعكس صحيح بل أفٌ بعض الدركس يستحسن حذفها أك على الْ ل تأجيلها إلى مستول لَحق 

. كالْمثلة عديدة موجودة با تراحات كل مستول 
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. نقترح برمجة الفاعل كالمفعوؿ بو بعد درس عناصر الجملة الفعلية مباشرة +-

المفرد كالمثنى كالجمع دركس ىامة يست دمها التلميذ في كل النشاطات اللغوية ينبغي برمجتها مع  +-
. أكائل الدركس 

من أجل الربط بين الْطوار التعليمية كضبط برامجها من الْفيد جدا الرجوع إلى برامج التعليم +-
. الَبتدائي كبذلك نكوف  د جمعنا بين السابق كاللاحق 

: السنة الثانية متوسط

. إسناد الفعل الْجوؼ إلى ضمائر ينبغي تأجيلو -أ

التعدية بالنسبة للفعل من الْحسن أف تقتصر على مفعولين فقط مع                  -ب

. تأجيل التعدية إلى ثلاثة مفاعيل لمستول لَحق 

. مراجعة صياغة القاعدة من حيث البساطة كسهولة الفهم -ج

. مراجعة تصريف الفعل في السنة الثانية كخاصة بالنسبة للْفعاؿ المعتلة -د

-  إنوٌ يحمل معنى   )): يستحسن التعريف ببعض الدركس  بل الدخوؿ إليها كقولنا في المفعوؿ فيو -ق
( . (- في  

. الرجوع إلى دركس العدد كإعادة توزيعها  على با ي السنوات -ك

 

 :السنة الثالثة متوسط 

إفٌ استعماؿ الوسائل الم تلفة كالمساعدة لْلقاء دركس النحو ضركرم كيتمثل في أجنحة  السبورة -أ
الحائطية إضافة إلى أجزائها المتنقلة أما أدكات التلوين فهي المنبٌو بالنسبة للتلميذ ،  كلَ جرـ أف تكوف 
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القصاصات إحدل الوسائل المعينة على تثبيت المعلومات في ذىن التلميذ كذلك عن طريق إعدادىا 
المسبق من  بل الْستاذ ، فيستطيع كذلك أف يستعملها لضبط القواعد الميتػىوىصيَّل إليها   ، كإف كانت 
ىذه القواعد عبارة عن عناصر فلو أف يحوٌلها إلى مجموعات برموز رياضية ، فقد تىثبيت المعلومات في 

. أذىاف التلاميذ

يستحسن أف يشير الْستاذ إلى كاد ككاف  كأخواتًهما على أنها :  التفريق بين اسمية كفعلية النواسخ -ب
. أفعاؿ بينما إفٌ كأخواتيها فهي حركؼ 

ضبط المصطلحات كتنبيو التلاميذ إلى سبب تسميتها كذلك مثل أفعاؿ المقاربة  لقرب فعلها من –ج 
. الو وع ، كالفعل النا   لنق  معناه 

فالطرح موجود - كللتفصيل-تسهيلا على التلاميذ يستحسن جمع بعض الدركس في درس كاحد -د
. في ما سبق ذكره  

 .إرجاء بعض الدركس إلى مواعيد مستقبلية -ق

: السنة الرابعة متوسط 

فالْكلى لها محل من الْعراب : التفريق بين الجملة الموصولة كصلة الموصوؿ من حيث الْعراب -أ
. بينما الثانية ليس لها محل من الْعراب 

عرض موضوع صيغ المبالغة  كحذؼ اسم التفضيل بغية الت فيف على التلاميذ كذلك لطولو فمن -ب
. الْحسن إرجاؤه 

الَىتماـ بالدركس التي لها استعماؿ دائم كمستمر بالتعبير الفردم للتلاميذ كالتعجب كالنداء -ج
. كغيرىما 
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تنبيو التلاميذ إلى التفريق بين دركس النحو كدركس الصرؼ ، فتلامذتنا  لَ يزالوف يجهلوف مفهومي -د
النحو كالصرؼ فمن المعقوؿ جدٌا أف يداكـ الْستاذ مع تلامذتو على تدارؾ ماىية المادتين كيحاكؿ أف 

 . ينبههم إلى أىميتهما في صيانة اللغة العربية من اللحن 

ضركرة الرجوع إلى أمهات الكتب في اللغة العربية من نحو كصرؼ كألفية ابن مالك كالآجركمية -ق
. كغيرىما للاستفادة من إنتاجهم في المجاؿ نفسو 
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المبحث الثالث 

ندكات ميدانية تربوية حوؿ القواعد النحوية كآراء أىل الميداف في الضعف النحوم كما 
كردت 

. الندكة الْكلى من تنشيط المفتش عمارم ، كالمفتش مصطفى -أ

محضر جلسة 

في إطار البحث العلمي المتواصل اجتمع السادة مفتشو اللغة العربية للتعليم المتوسط بمتوسطة 
عمارم محمد كحمودم الحبيب ك  زناسني : السادة:  الشريف مولَم دريس كىم على التوالي 

. مصطفى إضافة إلى أستاذ اللغة العربية كالمكوف  بوشنافة أحمد بالمتوسطة نفسها 

كذلك تلبية لدعوة من الطالب بوعلامات لعرج لمنا شة بعض المحاكر من مشركع رسالة الدكتوراه التي 
. كا ع   النحو العربي في التعليم المتوسط : ييعًدٌىا ك الموسومة 

كبعد الكلمة الَفتتاحية كالترحيبية التي ألقاىا السيد عمارم المشرؼ على تسيير الجلسة  دـ الطالب 
: محور المنا شة المحتوم على 

. توطئة حوؿ مشركع رسالة الدكتوراه _ 

: المباحث المقترحة للمعالجة كمنها _  

. الضعف النحوم عند تلاميذ المتوسط +

. الطرائق المتبعة لعلاجو + 

. الوسائل الحديثة  لتعليم النحو العربي + 

. الجوانب الَيجابية كالسلبية فيو : برنامج النحو العربي في التعليم المتوسط + 
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. الْصلاحات المقترحة من حيث طوؿ  النقاش  أك  صره +

. حذؼ بعض الدركس لعدـ تناسبها مع مستول التلاميذ + 

: ا تراحات كملاحظات م تلفة 

ك د اتفق الحاضركف على  منا شة برنامج الطور فكاف النقاش ثريا خل  إلى جملة من الَستنتاجات 
: الهامة منها 

عدـ التعرض لعناصر الكلمة ببرنامج السنة الْكلى متوسط كىو الْىم  بل الَنطلاؽ في أم مجاؿ  -
اسم ، فعل  )آخر لما لهذا الدرس من أىمية ، فهو ييمىكٍّن التلميذ من إدراؾ معاني أ ساـ الكلمة بد ة 

كيتعرض للفوارؽ كيوفر للتلميذ أرضية خصبة لدراسة كتفهم ما يلي من الدركس في السنوات  (، حرؼ 
. القادمة 

. إعادة ترتيب الدركس مع ضركرة دراسة أ ساـ الكلمة -

إف برمجة نىسٍخً الجملة بهذا المصطلح ييحىتٍّم على المدرس تقديم مفهوـ د يق لكلمة  نىسٍخ  كىو ما -
. تفتقد إليو في ىذا الدرس المتعلق بنسخ الجملتين الَسمية كالفعلية بكاف كأخواتها ك إفٌ كأخواتها 

. غياب الظواىر الْملائية في السنتين الثانية ك الثالثة -

.  الْخلاؿ بنظاـ المقاربة النصية لدراسة القواعد النحوية 

تقديم : اختصار درسي المبتدأ كجوبا كجوازا كتقديم ال بر كجوبا كجوازا في درس كاحد تحت عنواف -
. ال بر

درس التقديم كالتأخير يدرسو التلميذ في السنتين الثالثة كالرابعة ، يقترح الحاضركف  تنظيم الطرح -
للموضوعين بتقديم جزء أكؿ في السنة الثالثة كجزء آخر في السنة الرابعة مع إكثار التطبيقات التي 

. يركف فيها الم رج الوحيد لتًػىفىهٌم الموضوع كإدراؾ الفوارؽ بين التقديم كالتأخير
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الَىتماـ بالمصطلح ،ككمثاؿ عن ذلك ينبغي ذكر الَسم الموصوؿ بهذه العبارة بدؿ الجملة  -
. الموصولة في برنامج السنة الرابعة 

 193. ككذا الشأف بالنسبة للمصدر المؤكؿ بدؿ الجملة المصدرية ببرنامج السنة الثالثة -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
193

المفتش ال ماري وزملاؤه ، متوسطة الشرٌف - ندوات مٌدانٌة تر وٌة حول القواعد النحوٌة  ،- 

 2015:مولاي ، ت مسان  ، س 
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: آراء أىل الميداف في الضعف النحوم كعلاجو كما كردت

متوسطة شرايفية 

: شرايفية - ىوارم بومدين-أستاذة اللغة العربية بمتوسطة - 1

. سبب ضعف النحو يعود إلى  لة التركيز 

: أستاذ العلوـ الشرعية كاللغة العربية بالمتوسطة نفسها - 2

. عدـ الَىتماـ بالمادة كالتركيز على المواد الْجنبية -

: تلميذة من  سم السنة الثانية متوسط - 3

. منذ الصغر لم نتعلم القواعد بل حفظناىا -
: تلميذة من السنة الرابعة متوسط- 4
أخذت فكرة عن النحو بأنو صعب كىو للْذكياء فقط ، لهذا لَ أىتم  -

. بو خوفا من الفشل 
: تلميذ من السنة الثالثة متوسط - 5
. عدـ التركيز على النحو من طرؼ الْساتذة -أ

. كثرة المواد -ب
.                             النحو غير مهم بسبب معامل مادتو   -ج
بسبب العلامة فقط ، لهذا لَ ترسخ القواعد  (البناء الفكرم + البناء اللغوم  )نهتم باللغة العربية -د

 194. لة الفهم ، كنحن نحب الحفظ لَ الفهم-     ق.في الْذىاف 
 

                                                             
،   شراٌفٌة- هواري  ومدٌن-ن أستاذة لغة عر ٌة ، متوسطة . آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  ، ي-

2016: مستغاني ، س  194  
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: أستاذ متقاعد في اللغة العربية يقوؿ - 6
درٌست مدة طويلة كلَحظت أف التلاميذ يجدكف في النحو صعوبة لْنهم يىدىعوف الفهم ، كعند ال ركج 
من القاعة لَ يتذكركف شيئا كفي الَمتحاف يعجزكف عن الْجابة فيلجأكف لحفظ المواد الْخرل  كىكذا 

 195.تعوٌدكا على الغشٌ دكف فهم القواعد 
 (البحث عن اسم المتوسطة  )متوسطة الْستاذة مفتاح 

: من أىم الْسباب التي أدت إلى ضعف مستول النحو العربي كانحطاطو 
أكلَ ك بل كل شيء عدـ حفظ القرآف الكريم كىذا ما نلاحظو نحن كأساتذة عند التلاميذ في مادة -

. التربية الْسلامية 
. عدـ أخذ التلاميذ للقاعدة الْساسية من الَبتدائي - 
. ضعف أك عدـ ال برة عند بعض الْساتذة - 
. عدـ تكوين الْساتذة الجدد - 
. عدـ المطالعة كالقراءة كعدـ الحفظ - 
. ظهور كسائل الْعلاـ الحديثة كالْنترنيت - 

: ىذه بعض أسباب انحطاط مستول التلاميذ في مادة النحو العربي ككحلوؿ مقترحة  في نظرم 
يجب على المعلم في الَبتدائي أف يزكد التلاميذ بالقاعدة الصحيحة كالمتينة ليبني عليها أستاذ 

. المتوسط  واعد جديدة 
أما في المتوسط فيجب أف يكوف الْستاذ متمكنا في  اللغة العربية 

كأف يكوف ذا خبرة كتكوين ، كيكوف مسيطرا على الوضع داخل القسم كمتمكنا في المادة العلمية 
. كبالتالي يستطيع تحبيب المطالعة كالحفظ للتلميذ

. إكثار التمارين ال اصة بالْعراب للتلاميذ - 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  ،  أستاذ متقاعد   ً ال غة ال ر ٌة  
 2016 متوسطة،  مستغاني ، 

195
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. إبعاد التلاميذ كلو نسبيا عن الْنترنيت -

. تشجيع التلاميذ المتمكنين من التمارين ال اصة بالنحو العربي - 

 196.تشجيع حفظ القرآف الكريم - 

الْستاذة راجيمي 

. مساعدة التلاميذ على فهم ما يقرأ كيسمع فهما د يقا - 
. كضع القواعد النحوية كالصرفية موضع التطبيق العلمي  راءة ككتابة كمحادثة -
. تعريف التلاميذ بالْساليب العربية كتعويدىم على إدراؾ ال طأ فيما يسمع كيقرأ - 
زيادة ثركة التلميذ اللفظية كاللغوية كذلك باست داـ الْمثلة المعطاة كالتدريب على است داـ المعاجم - 

. لَست راج الكلمات المطلوبة 
ضركرة مراعاة مستويات التلاميذ كمراحل نموىم اللغوم أثناء تدريس الْساليب التي ترتبط بحياة - 

.  التلميذ كتتصل اتصالَ كثيقا ببيئتو 
 197.عدـ استعماؿ اللهجة كمحاكلة استعماؿ اللغة في توصيل فكرتو- 
 
 

رأم الْستاذة مريم 
: تجيب الْستاذة عن كا ع النحو العربي في التعليم المتوسط بما  يلي 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  ، أستاذة ال غة عر ٌة  مفتاح  ، متوسطة  

. 2016: مستغاني ، س  196  

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، راجٌمً أستاذة لغة عر ٌة ، متوسطة 

. 2016: مستغاني ، س
197  
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:                                                                                          يواجو التلاميذ في المتوسطة مشاكل عديدة في دراسة النحو العربي منها 
مشاكل  اعدية في دراستها أك في الدراسة النحوية ، فمثلا لَ يفرؽ التلميذ بين أجزاء الكلمة العربية - أ

. خاصة منها الفعل كالَسم 
لَ يتقيد بالقاعدة اللغوية فيرفع المنصوب كينصب المجركر كيجر المرفوع : الحركات الْعرابية - ب

. كىكذا 
: الْسباب التي جعلت مادة النحو العربي من أصعب المواد في نظر التلميذ ىي -ج

. عدـ التقيد بالقاعدة 
. عدـ استظهار القاعدة اللغوية 

: بعض المقترحات الناجعة 
. إرغاـ التلاميذ على حفظ القاعدة اللغوية 

 198.تقييم الَستظهار 

مستغانم -  استوديا  \ الْستاذة بلحاج من متوسطة عياش براىيم 

بماذا تفيدنا دراسة النحو ؟  : ربما الكثير من تلامذتنا اليوـ يطرحوف السؤاؿ نفسو 
إنهم لَ يركف إلَ  واعد جافة خصوصا مع طغياف العامية في الحياة اليومية ، كضعف الفصحى لدل 

المتعلمين بشكل كبير ، حتى أف الكثير منهم عاجز عن تركيب جملة سليمة المعنى كالتركيب بالفصحى 
. ، ككا ع  مؤسف حقا

على الرغم من الَىتماـ الذم أكلَه المسلموف العرب لتعليم اللغة العربية  إلَ أننا نلمس ضعفا في 
فالْخطاء شائعة بين المعلمين كالمتعلمين على حد سواء، فقلما نجد متحدثا كمتحكما في . مدارسنا 

الو ت نفسو بزماـ أساليبها كعباراتها ، ربما كمن جهة نظرم أف تعليم النحو اليوـ أصبح مجرد تلفيق 
 د يفهم المتعلم القاعدة كيتمكن من الْعراب كحتى التوظيف لكن أثناء . لقواعد كاستنتاجات جافة 

                                                             

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  ، مرٌي أستاذة لغة عر ٌة  ، متوسطة ، -

  2016:  مستغاني ، س
198  
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تعبيراتو الشفهية كالكتابية  د نجده يرتكب أخطاء نحوية فادحة ، ناىيك عن القراءة فلا تىسٍلىم فقرة إف 
لم نقل صفحة من أخطائو حتى يفقد للنصوص معانيها، فيسعى الْستاذ إلى تصويب ال طأ كتصحيحو 

ىناؾ فوارؽ فردية فهناؾ المتمكنوف من القراءة – طبعا – كىذا  د يأخذ ك تا على حساب الساعة 
لكنهم يػيعىدٌكف على رؤكس الْصابع ،كلَ نلقي اللوـ على المتعلمين فحسب بل يمكن أف نجزـ أحيانا 

على أف بعض مشكلات النحو العربي يعود إلى ضعف إعداد المعلمين كباختلاؼ طرؽ التدريس عندىم 
، فأحيانا نجد ىذا المعلم للْسف يرتكب من الْخطاء ما يرتكب ، فكيف يجنب النحو لمتعلميو 

. ككيف يلقنو إياىم ، فإف فا د الشيء لَيعطيو 
أما إذا انتقلنا إلى بنية الْنشطة الْخرل من رياضيات كعلوـ كغيرىما فالنحو ىناؾ يضرب ضرب 

الحائط ،فما يسعى أستاذ اللغة العربية لبنائو في ساعات يهدـ في د ائق معدكدات ، فالعامية طفت 
على مدارسنا كماذا ننتظر من المتعلم ؟ 

كلكي ندرؾ الضعف الذم يحدث في تعليم المتوسط من الجانب النحوم يجب التركيز على النحو 
كالَىتماـ بو، ككذلك تقويم لساف الطالب كما ينبغي ت صي  حص  كثيرة مع التطبيق كالرجوع إلى 

مصادر اللغة العربية كبال صوص القرآف الكريم الذم يعتبر المصدر الرئيسي كالحديث النبوم الشريف 
 199.فهذاف المصدراف  وياف إضافة إلى الرجوع إلى أدباء العرب كجهابدة اللغة العربية كفطاحل الشعراء 

 (كلَية مستغانم   )رأم الْستاذ المتقاعد حمدكد  
النحو ىو علم يبحث في أصوؿ تكوين الجملة ك واعد الْعراب، كلعل النحو في عصرنا ىذا  د ضعف 
كتذبذب لْسباب عديدة كأصبح التلاميذ يكرىوف النحو بسبب القواعد الجافة كالضغوطات في النحو، 

كالنحو في التعليم المتوسط  د ضعف تدريسو كأصبح رديئا نوعا ما كىذا راجع إلى أسباب كثيرة 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة   حاج  ، متوسطة عٌاش  راهٌي ،  -    

2016:  استودٌا  ،  مستغاني ،س  
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كمتعددة ، كلعل أبرزىا طغياف العامية كنق  في ممارسة اللغة الفصيحة إف لم نقل السليمة ، الْىماؿ 
. في طرؽ تدريس التعليم للجانب النحوم كاللامبالَة بو ككذلك طغياف الَىتماـ بالفكرة على النحو 
اللغة العربية ىي لغة تدريس جميع المواد التي تدرس في التعليم المتوسط المقررة إلَ أف الَعتقاد 

السائد عند الكثير أنهم يظنوف أف العربية كالنحو لَ يػىهيمٌاف إلَ أستاذ اللغة مما أدل إلى عدـ التنسيق 
بين أستاذ اللغة كأساتذة المواد الْخرل ؛ ففي حصصهم التطبيقية يهدموف ما بناه أستاذ اللغة مما يوحي 

.                         إلى التلميذ بأف لَ فائدة من الَىتماـ بالنحو 
كىذا ما أدل إلى تقهقر النحو في عصرنا ىذا ، إذ النحو ليس مسؤكلية أستاذ العربية فقط بل ىو 

مسؤكلية الجميع سواء في المؤسسات التعليمية أك خارجها، نلاحظ الكثير من الْخطاء النحوية 
ىو أف اللغة العربية --حسبهم –الموجودة في الشعارات كاللافتات كالْشارات ، كالسبب الرئيسي 

.                                               ت   أستاذ اللغة العربية فقط 
كيعتبر عندنا اليوـ في . ضف  إلى ذلك عدـ جدكل طرؽ تدريس النحو التي ليس لها فعالية كبيرة

الوا ع التربوم أف النحو ىو أمر ثانوم لَ يهتموف بو كثيرا علما أف النحو ىو من تقنيات اللغة لن 
.  تستقيم اللغة إلَ بو ، كذلك ضعف النصوص الْدبية المقررة في المناىج العربية كإف كجدت فهي  ليلة
 فأحيانا نجد ضىيٍقا في الو ت في أنشطة النحو لدرجة أننا لَ نتمكن من إنجاز تطبيقات أك حتى تطبيق 

. كاحد
أما الكتب  فهي تفتقد للجدية مقارنة بالكتب القديمة على الْ ل ناىيك عن الْخطاء الواردة بها ، 

. فتكاد تكوف جافة ك لَ تحقق الْىداؼ المرجوة 
كل ىذا كيبقى الْمل  ائما في تحسين مردكد التلاميذ كإعادة الَعتبار للنحو العربي كتحبيبو إلى  لوب 

 200.ميتعلٌمينا 
 

                                                             

-
آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،الأستاذ المتقاعد حمدود ، مستغاني ،   200

2016   
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رأم الْستاذ تلمساني  خالد  أستاذ مادة اللغة العربية 
إف النحو العربي في المرحلة المتوسطة لَ يغذم القدرات اللغوية للمتعلمين كىذا ما جعلنا نسجل 

: تراجعا كتدنيا في المجاؿ  كذلك يعود إلى أسباب نذكر منها 
 
عدـ تماشي البرامج مع القدرات الفكرية للمتعلم حيث يكمن موطن العسر كالصعوبة في الحجم -أ

. الساعي الذم لَ يكفي لبعض الظواىر النحوية مما يعيق استيعابها كفهمها بشكل جيد 
حيث تم  (1،2،3،4)التعديلات الْخيرة التي شهد تها البرامج المقررة لجميع المستويات  - ب

حذؼ بعض الظواىر اللغوية التي ىي زاد المتعلم     كسلاحو ككمثاؿ على ذلك  حذؼ درس عناصر 
. الجملة الَسمية كعناصر      الجملة الفعلية في المستول الْكؿ 

الدمج العشوائي للدركس مما عسر من مهمة تقديمها كوصفة لسد  الضعف لدل بعض الفئات من - ج
. المتعلمين دكف اعتبار لحجمها الساعي 

حذؼ حصة أك نشاط تصحيح التطبيقات كتعويضو  بحصة  الْعماؿ الموجهة التي تقدـ بالْفواج - د
 د يقة لكل فوج ، كىذا ما جعل المعلم كالمتعلم أماـ حتمية التنفيذ ضف إلى ذلك أف ىذه 30خلاؿ 

المستحدثة مؤخرا لَ تفي بالغرض في معالجة النق  المسجل عند  (الْعماؿ الموجهة   )الحصة  
 201.التلاميذ في  النحو

مستغانم \سيدم ل ضر \ رأم الْستاذة بحار ثانوية مهداكم أحمد 
حاؿ النحو في التعليم الثانوم مترد ،كىذا يرجع أساسا إلى المناىج       التعليمية المسطرة في - أ

البرنامج الجديد ، كما يرجع إلى نق  ثقافة        المتمدرس كعدـ اطلاعو على أمهات الكتب في 
. النحو العربي كما كانت عليو المدرسة القديمة 

                                                             

ت مسانً  خالد  ، مادة ال غة ال ر ٌة  آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذ
  ، مستغاني

- 
201  
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ىي الفقر الشديد لهذه المادة أم النحو – نحن أساتذة اللغة العربية – أىم المشاكل التي نواجهها -ب
عند التلاميذ كىذا لضعف مكتسباتهم القبلية  كعدـ  درتهم على الْعراب خاصة كأف دركس النحو 

عشرين د يقة مما يؤدم إلى عدـ ( 20 )أصبحت تدرس في  مجاؿ الركافد في مدة لَ تستغرؽ أحيانا
. توسع   الدائرة المعرفية في ىذا المجاؿ لدل المتعلم الذم ىو الضحية الْكلى 

ىناؾ صعوبة كبيرة في فهم دركس النحو خاصة فيما يتعلق بالدركس التي يعرفونها لْكؿ مرة مثلا في -ج
:  سم النهائي 

. اسم الجنس الْفرادم كالجمعي - 
. صيغ منتهى الجموع - 

. عدـ التفريق بين الَسم كالفعل  كالفاعل كىذه طامة كبرل : كمن الصعوبات التي يواجهها التلاميذ 
. الْسباب متعددة منها عدـ المطالعة كىذا لكثرة الغزك التكنولوجي 

كعدـ الَىتماـ بالدراسة إلَ الفئة القليلة كمنها أيضا صعوبة المناىج مما أدل إلى عدـ الميل إلى خلق 
. كفاءات حتى في أنفسهم 

: كلعل من بين أفضل الحلوؿ الممكن ات اذىا لتدارؾ الضعف 
. إرشادىم إلى الكتب الْكثر نفعا في ىذا المجاؿ – أ 

. التركيز على حص  النحو لْنها تنمي القدرة اللغوية –ب 
.  راءة القرآف الكريم لْنو السبيل القويم للغة –ج 
  202.مطالعة أف م الكتب مثل النحو الواضح –د 

الضعف الذم يواجو التلاميذ في النحو  : رأم أستاذة لم تذكر اسمها تحت عنواف 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة  حار ، ثانوٌة مهداوي أحمد ، -

-2016 مستغاني ، ،سٌدي لخضر
202  
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نجد أف أغلب التلاميذ يواجهوف ضعفا كبيرا خاصة في الْعراب فتقريبا كل التلاميذ يجدكف صعوبة 
فإنو ينقطع عن الكلاـ ، فالْعراب ىو . أعرب : كبيرة فيو بل يعتبركنو كأنو شبح، فعندما تقوؿ للتلميذ 

ىاجس التلاميذ كأحيانا يجد التلميذ صعوبة في التفريق بين الَسم كالفعل خاصة عندما يتشابهاف ، 
كذلك يرجع إلى الطرؽ المتبعة من طرؼ الْستاذ الذم يدرس ىذه المادة ،فهو ملزـ بإيصاؿ المعلومات 
إلى تلامذتو كمجبر على ذلك بأم كسيلة كانت ، فعليو اختراع كابتكار طرؽ ككسائل تجعل الكل يتلقى 
المعلومات كليس ن بة معينة ،كىناؾ أيضا من التلاميذ من يجد صعوبة في التصريف ،كىناؾ الكثير من 

. الصعوبات الْخرل إلَ أف ىذه ىي الْكثر انتشارا  لدل التلاميذ 

أما ب صوص البرنامج  الدراسي فقد أجابت بأنو غير مناسب للتلاميذ  تماما كرأت بأنو معقد كصعب 
نوعا ما من أف يجيده كيحسنو التلاميذ، كرأت بأنو ليس حسب مستواىم الدراسي كأنو يجب أف يكوف 
تعديلا كزاريا في البرنامج السنوم ، فمن غير الممكن على طفل ذم الحادية عشرة أك الثانية عشرة أف 

يجيد الْعراب كالتصريف كبناء الجمل ككتابة النصوص ، فهذا البرنامج معد لْصحاب الثانوم أم 
للطلبة كليس للْطفاؿ ، فعقلهم ما زاؿ في طور النمو كمازاؿ متعلقا باللعب أكثر منو بالدراسة ، كلهذا 

اً ػٍتػىرىحىت تعديل كتبسيط البرنامج  ليلا كالت فيف منو  حتى يتمكن التلميذ من تحصيل المعلومات   
كتقبلها ،ليس الجميع كإنما الْغلبية منهم على الْ ل  ،كرأت بأف ىذا يساىم في رفع مستول النحو في 
المتوسط كحتى في الثانوم فهناؾ تلاميذ في الثانوم لَ يفر وف بين الفعل كالَسم كذلك لعدـ اكتسابهم 

. ىذه المعلومات في المتوسط 

كمن خلاؿ ىذه الْسباب التي ساىمت في تدني النحو كتراجعو في المتوسط كحتى في الثانوم فقد 
طرحت الْستاذة بعض الْفكار للرفع من مستول النحو كتجنب ىذا الْشكاؿ الذم أرعب الكثيرين 
كأ لقهم ، فمن بين الحلوؿ ا ترحت أف يبسط البرنامج الدراسي للتلاميذ كالتدرج فيو كالت فيف منو 

فطفل السنة الْكلى متوسط لَ يستطيع فهم البدؿ : على حسب  دراتهم في التلقي كالَكتساب 
كمصدر الهيئة كغيرىا إنما يبدأ من الفعل كالفاعل في الَبتدائي ثم المفعوؿ كالحاؿ كىكذا يتصاعد في 
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المعرفة خطوة خطوة ، كأيضا اعتمادا على طرؽ التمثيل كالتبسيط بأمثلة من الوا ع حتى تترسخ الفكرة 
لديو ، كأيضا جعل  مسابقة لتكوين الْساتذة  الجدد كالمت رجين حتى يتسنى معرفة الْستاذ الكفء من 

عدمو ، فلا يحق لْستاذ غير متمكن من المادة من تدريسها ففا د الشيء لَ يعطيو كما يقاؿ ، كينبغي 
أيضا تطبيق عقوبات  اسية كشديدة على التلميذ الذم ييمٍسىك متلبسا بحالة غش كعدـ التسامح في 

ذلك ، كأيضا يجب توعية الآباء كتنبيههم لمرا بة أبنائهم كتدريسهم في البيت ، فالمعلومات التي 
يتلقاىا التلميذ في القسم غير كافية كيجب أف تراجع في البيت حتى يتسنى للتلميذ فهم ما درسو 

كيرسخ في ذىنو ، كأيضا تشجيع التلاميذ عن طريق المكافآت كىي الطريقة الفضلى ل لق ركح 
المنافسة داخل القسم كخارجو  كذلك ليس بالتشجيع المادم فقط كإنما المعنوم أيضا ، كشكر 

التلميذ على الْجابات الصحيحة ، كعدـ توبي و على الْجابات ال اطئة ، كالطلب من التلميذ تسجيل 
الْجابة الصحيحة على السبورة ، حتى يحس بأنو يساىم في تسيير الدرس كبنائو كيشعر بأنو عنصر 

كليس – طبعا – فعاؿ فيو ،إضافة إلى التركيح عن التلاميذ بإلقاء بعض النكت التي ت دـ الدرس 
 203. التهريج ، فتغيير المزاج كالجو مفيد لعقل التلاميذ كلنفسيتهم 

 

مستغانم     \حجاج \ رأم الْستاذة بن طالب أستاذة بمتوسطة سحني عبد القادر

النحو مادة ضركرية في الحياة اليومية كالمهنية كمع ذلك لَ يحظى بإ باؿ كبير من لدف التلاميذ بل ىي 
: في نظرىم مادة صعبة لَ يمكنهم فهمها كذلك للْسباب التالية 

طوؿ البرنامج السنوم للغة العربية مما يدفع الْستاذ إلى الْسراع في تقديم الدركس فيعيق ذلك فهم -1
. التلاميذ 

                                                             

:  مستغاني ،س  ،ب .آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة  ك- 

2016203  
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استعماؿ الْساتذة أحيانا أمثلة معقدة صعبة ليست من مستول التلميذ بل تفوؽ ذلك لْف مستول -2
. ذكائو  محدكد  

.  ت وؼ التلاميذ من النحو لْنو في علمهم مادة صعبة الفهم ك واعدىا مبهمة تتطلب ذكاء فائقا -3

تهرب الْساتذة من المراجعة لترسيخ المعلومات في أذىاف تلاميذىم ظنا منهم أف مهمتهم تنتهي -4
. عند نهاية تقديم الدرس 

. القدرات العقلية لَستيعاب التلاميذ محدكدة كبسيطة كعدـ بذؿ جهد أكبر  للفهم -5

اىتماـ التلاميذ بأدكات التكنولوجيا بدؿ  ضاء ك تهم في مطالعة  كتب النحو كالبحث فيما ىو -6
. أفيد، فو تهم كلو في فراغ كاىتمامهم بالتكنولوجيا كما سبق الذكر 

أىم الحلوؿ 

: ترل الْستاذة بن طالب أف أىم الحلوؿ تكمن فيما يلي 

تقليل كزارة التربية من الدركس لْف المهم ليس كم الدركس بل المستول كالكم المعرفي ليلقى  –1
. الْستاذ راحتو في تقديم الدرس كالتلميذ يحس بالراحة في تقبل معلومات الدرس 

. استعماؿ الْساتذة لْمثلة سهلة الفهم حسب مستول التلميذ لْنها أ رب إلى   دراتو المعرفية  –2

تحفيز كتحبيب مادة النحو للتلاميذ للإ باؿ على دراستها بجدية حتى تولد لديهم رغبة للتعلق بها   –3
. مع ذكر ضركرياتها في الحياة 

اعتماد الْساتذة على المراجعة اليومية للدركس النحوية لْنها تتطلب التذكير كالتكرار الدائم - 4
. لْبقائها في الْذىاف 
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عدـ الْحباط من معنويات التلميذ عند الْجابة عن أم سؤاؿ حتى لو كانت إجابتو خاطئة لْنها  – 5
. تدخلو في عزلة كخوؼ من إبداء رأيو كبعث الجرأة في نفسو 

. الْثناء على التلميذ عند معرفتو للإجابة  كصنع جو التنافس لتكوين الرغبة على الدرس  – 6

إلقاء الدرس في جو حماسي غير ممل يدفع بالتلميذ إلى النوـ كالَىتماـ بأشياء أخرل غير الدرس  – 7
. النحوم 

: كتنهي الْستاذة حلولها بطريقة تراىا ناجعة لتقديم درس النحو كىي كما يلي 

. تمهيد كمراجعة الدرس السابق -أ

. استنباط الْمثلة من درس القراءة الماضي من الوحدة -ب

.  راءة الْمثلة نموذجيا ثم فرديا -ج

. المنا شة كالتحليل لْعطاء أمثلة لتثبيت الفهم -د

 204.تطبيق فورم للتأكد من فهم الدرس ثم تمارين منزلية تصحح في حص  الْعماؿ الموجهة -ق

 

 

 

 

 

                                                             

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة   ن طالب ، مستغاني  -
2016:،س 204  
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مستغانم دكف ذكر اسمها  رأم أستاذة من كلَية

: بكل تواضع يمكن أف نقترح بعض الحلوؿ 

. تبويب مادة النحو بالرجوع إلى مصنفاتها الْصلية - أ

كضع أسس للنحو في المتوسط كإضافة دركس أخرل مثل أ ساـ الكلمة كالبناء كالْعراب كضمائر - ب
. الرفع كضمائر النصب 

. تكثيف الحجم الساعي مع التركيز على الجانب التطبيقي - ج

. إعادة تكوين الْستاذ لْكسابو الطرؽ العلمية كالبيداغوجية الصحيحة في للتبليغ -د

تحديد أياـ دراسية للنحو العربي في الجامعات  كاستدعاء الْساتذة كالتلاميذ لحضورىا لْف ىذا - ق
 205.يقوم فيهم مهارة البحث العلمي 

رأم الْستاذة كرداكم خديجة متوسطة ب دة الشارؼ مستغانم 

                                                             

، أستاذة ال غة ال ر ٌة ، مستغاني،  (ع. ج  )آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه،- 

 -2016.   
205  
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كا ع النحو العربي في التعليم المتوسط ي تلف من مدرس إلى آخر ، فالنتائج المحققة ترتبط ارتباطا 
كثيقا بكفاءة المعلم أك الْستاذ كتكوينو كخبرتو ك لما ترتبط بالطريقة التعليمية كمفهوـ نظرم مجرد كلن 

. أستطيع الحكم على كا ع النحو إلَ من خلاؿ الْستاذ كاستعداده كتحضيره ككفاءتو المعرفية 

كترل الْستاذة أنو لَ يوجد طور أفضل من طور بل كل الْطوار متكاملة فهناؾ ملمح ت رج التلميذ 
. نحكم عليو من الطور الْكؿ إلى الرابع 

كحوؿ سؤاؿ يتعلق بوجود ايجابية في تلقي النحو بالنسبة  

: لمستويات المتوسط ، أجابت الْستاذة  ائلة 

بالطبع توجد ايجابية في تلقي النحو بالنسبة للمستويات جميعها  ؛ فالتعليم المتوسط ىو تكملة للتعليم 
الَبتدائي فهناؾ سبق للتلاميذ أنهم  د كوٌنوا  واعد نحوية كأرسوىا في عقولهم من التعليم المتوسط 

. كحفظت ألسنتهم من اللحن كسلامة لغتهم 

ىل لديك صعوبة في إيصاؿ المعلومة للتلاميذ ؟ : س

نعم في بعض الْحياف أجد صعوبة في إيصاؿ المعلومة للتلاميذ كىذا لعدـ التزاـ التلميذ باللغة الفصحى 
، كعدـ حفظهم للقواعد الْساسية التي تلقوىا في المرحلة الَبتدائية كاكتفائهم بالْمثلة التقليدية فقط 

. في بناء الدرس 

ىل توجد صعوبات في تلقي التلاميذ للنحو ؟ فإف كانت موجودة فما ىي ؟ : س

: ىناؾ صعوبات في تلقي التلاميذ للنحو العربي كىذا راجع لما يلي 

. عدـ اىتمامهم بالجانب التطبيقي كاكتفاءىم بالتلقي كالنظرم -1

. الضعف اللغوم كالنق  الفادح في التكوين العلمي الَبتدائي -2
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. التهاكف بالجانب المهارم الوظيفي -3

إف تدىور مستول التلاميذ في النحو العربي راجع إلى عدـ الفهم أـ إلى عدـ الَىتماـ ؟ : س

إف تدىور مستول التلاميذ في النحو العربي راجع في بعض الْحياف إلى عدـ الفهم كفي أحياف أخرل 
. إلى عدـ الَىتماـ 

يػيقىاؿ إف السبب الرئيس في تدىور مستول التلاميذ في النحو العربي ىو نق  التدريبات أك التطبيقات 
فهل ىذا صحيح أـ ىناؾ أسباب أخرل ؟ .

السبب الرئيس في تدىور المستول ىو كا ع الطريقة التعليمية المتبعة في مادة تدريس النحو إذ أنو لَ 
يوجد أم تطوير، فالَتجاه التقليدم ىو المسيطر ، فلم نسجل ابتكارات عملية جديرة على مستول 

تأدية المعلم  بالْشارة إليها إضافة إلى ذلك ىناؾ إىماؿ الجانب التطبيقي كىو من أىم الْسباب التي 
. أدت إلى فشل تدريس النحو العربي في المتوسط 

ماىي الحلوؿ المقترحة لتحسين المستول ؟ :س

: تتمثل فيما يلي 

. ممارسة الفصحى خلاؿ الدرس اللغوم -1

عرض الْمثلة كالنصوص التوضيحية التي ينبغي أف تتوفر على العناصر النحوية المستهدفة من درس -2
. القواعد متنوعة كىادفة كتوجيهية في آف كاحد 

. تطابق الْمثلة كانسجامها مع بيئة التلميذ كمستواه اللغوم كالعلمي -3

فهذا كلو  د يساعد . الَىتماـ بالنماذج الحية التي تربط المتعلم بلغة العصر كالحياة كالْكثار منها -4
. المتعلم في تحسين تعبيره كتأثيره كإثراء رصيده اللغوم 
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 206.تأسيس درس القواعد من أكلو حتى نهايتو على التمارين كالتدريبات الفورية - 5

رأم الْستاذة بوطوبة متوسطة زىارين شريف 

بالنسبة للصعوبة فهي موجودة مع العلم أف المشكل في المعلم بالدرجة الْكلى مع عدـ ت صي  حصة 
. كاملة للتدريب 

: مجمل الصعوبات تتمثل فيما يلي 

. عدـ التحضير الجيد للدرس -1

عدـ التركيز كعدـ الَنتباه الجيد كاللامبالَة من  بل المتعلم لْف كل الظركؼ كعبر كل المستويات -2
. توافق سنو كمستواه 

. عدـ تنظيم الحص  المساعدة على تدرٌب التلاميذ - 3

: الحلوؿ المقترحة لعلاج ضعف المستول 

. البحث عن طريقة من  بل المعلم تحبب المتعلم في المادة كترغبو فيها أكثر -أ

. التحضير الجيد من  بل المتعلم ككعيو لمدل أىمية النحو في تقويم لسانو كصيانتو -ب

ت صي  حصة كاملة لتصحيح التطبيقات كما كاف  في السابق ، بالْضافة إلى حصة الْعماؿ -ج
 207.الموجهة 

 أكت مستغانم 20رأم الْستاذ مصطفى من متوسطة 

                                                             

كرداوي خدٌجة ،متوسطة  خدة   راء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة-

  206   .2016: الشارف ، مستغاني  س

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة   وطو ة ،متوسطة زهارٌن -

2016شرٌف  ، مستغاني  
207  
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إف كا ع النحو العربي بالنسبة للتعليم المتوسط في أطواره الْربعة من حيث التسلسل  مقبوؿ إلى أبعد 
: الحدكد حيث كاف تسلسلو كالآتي 

يتدرج التلميذ من معرفة عناصر الجملة الفعلية بالتفصيل ثم ينتقل إلى الصيغ : : السنة الْكلى  -
. الصرفية فيتدرج من  تصريف أنواع الْفعاؿ إلى متممات الجملة 

يبدأ التلميذ فيما انتهى بو من تدرج في السنة الْكلى كىي الصيغ الصرفية ثم متممات :السنة الثانية - 
. الجملة بالتفصيل 

السنة الثالثة يتم فيها التركيز على عملية الصرؼ كالْسناد ثم دراسة الْساليب النحوية كالَستفهاـ 
. كالشرط دكف التعمق 

ينتقل التلميذ من دراسة الجملة البسيطة كعناصرىا إلى الجملة المركبة ثم التقديم : السنة الرابعة 
. كالتأخير بالنسبة للجملة الَسمية كالفعلية 

: الصعوبات 

شعور التلميذ بجفاء كبير بينو كبين مادة النحو العربي كذلك لعدـ إدراكو للهدؼ الصحيح من كراء 
تعليمو ، كإف عدـ كضوح ىذا الهدؼ أدل إلى انصراؼ التلميذ عن النحو ك واعد اللغة العربية ككل 

 208.كذلك لَنعداـ الدافع إليهما 

 

:: رأم الْستاذة زحاؼ أستاذة اللغة العربية بمتوسطة كدركسي محمد ماسرل مستغانم

                                                             

أوت  20آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذ  مصطفى ، متوسطة  - 

2016 مستغاني ، 208  
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لقد تدنى مستول النحو في المتوسطات كثيرا ،فأغلب التلاميذ لَ يعرفوف كيف ييركٌبوف جملة أك يعرفوف 
مو ع الكلمة من الْعراب ، كىذا راجع  في نظرم إلى أف المشكلة  تكمن في المرحلة الَبتدائية ، 

 209.حيث أنهم ينتقلوف إلى مرحلة المتوسط دكف أم  اعدة أساسية 

 

 

 

: رأم الْستاذة  بن شني أستاذة اللغة العربية بمتوسطة كدركسي محمد ماسرل مستغانم 

أصبح النحو مشكلة كبيرة على عاتق التلاميذ ، فالقليل من يعرؼ الْعراب كسبب ذلك عدـ استيعاب 
التلاميذ لمادة النحو لحد الآف ، فالنحو مادة ليست بالسهلة كليست بالصعبة ، فهي تحتاج إلى التركيز 
مثلها مثل مادة الرياضيات كحتى تفهم القاعدة يجب القياـ بعدة تدريبات كتمارين ، لكن ىذا ما يرجع 

إليو الْساتذة ، فهم يقدموف الْمثلة كالشرح ثم القاعدة فقط ، كيغيبوف عن  التطبيقات ، كىذا خطأ 
 210.فالنحو لَيفهم دكف تطبيق 

 

 

: رأم الْستاذة سطاكالي أستاذة اللغة العربية بمتوسطة كعبيش ماسرل مستغانم 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،الأستاذة زحاف ،ال غة ال ر ٌة متوسطة  - 

2016،كدروسً محمد ماسرى ، مستغاني ،  209  
 ن شنً ، ال غة ال ر ٌة   آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة -

 .  2016  ، متوسطة كدروسً محمد  ماسرى   مستغاني
210
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إف المشكلة راجعة إلى المرحلة الَبتدائية بحيث أف التلاميذ أصبحوا ينتقلوف دكف  اعدة أساسية في 
النحو ، كىذا بسبب الْساتذة فمعظم أساتذة المرحلة الَبتدائية جدد دكف أم تكوين فػىهيمٍ لَ يعرفوف 

 211.ؼ يقدموف المادة النحوية للتلاميذ ،فقد ترسخ  اعدة خطأ في أذىانهم كىذه ىي المشكلة  كي

 

بلدية سيرات دائرة \بن ذىيبة \ رأم الْستاذة بن  طاط أمينة متوسطة بغدادم بن عطية
بو يرات  كلَية مستغانم 

إف كا ع النحو كالْعراب في التعليم المتوسط يكاد يكوف كارثيا ، لْف المتعلم ليس لديو اىتماـ بالمادة 
خاصة الْعراب ، بالنسبة لَىتماـ السنة الْكلى فالمتعلم لَ يفرؽ بتاتا بين الفعل كالَسم إلَ القليل منهم 

، أما بالنسبة لْ ساـ السنة الرابعة فنلمس استيعابا أكبر لمحل الجمل من الْعراب مقارنة بالْعراب 
ال اص بالمفردة الواحدة كىذا يدؿ على أف لهم  درات في الْعراب لكن عدـ حبهم لو يحوؿ دكف 

. ذلك 

كالسبب يبقى مبهما ، كربما أرجحو إلى عدـ مراجعة الدركس السابقة أك المكتسبات القبلية ، فكلما 
 212.سألت سؤالَ عن درس  دـ في السنوات الماضية لَ يستطيع الْجابة عنو 

 01آراء تلاميذ الْستاذة بن  طاط بقسم السنة الرابعة ر م 

: التلميذ بغدادم بن عطية محمد 

. لَ أستطيع التركيز في الْعراب لْنو غير مفهوـ 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة سطاوالً ،ال غة ال ر ٌة متوسطة  - 

2016ك  ٌش  ماسرى ، مستغاني ، 
211   

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة  ن اطاط أمٌنة ،متوسطة   -2016 
  -  غدادي  ن عطٌة   دٌة سٌرات دائرة  واٌرات ، ولاٌة مستغاني

212  
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: التلميذة زحاؼ نور الهدل 

لَ أحب الْعراب كلَ أىتم بو كلَ أرغب أف أتعلمو كالسبب الوحيد ىو أنٌي لم أدرسو بشكل منظم 
. كأجده صعبا خاصة في إعراب المفردات 

: التلميذ شوافية أحمد 

. لَ نفهم الْعراب لْنو ليس لو محل من الْعراب 

: التلميذة حراث فوزية 

الْعراب سهل في جمل بسيطة لكن عندما أجد نفسي أماـ ن  أك  صيدة لَ أستطيع الْعراب كلَ 
 213.مفردة كاحدة أعربها إعرابا صحيحا  فأشعر أني عاجزة 

 

: رأم الْستاذ غربي أحمد 

التحية كالسلاـ ، من خلاؿ خبرتي المتواضعة في تدريس اللغة العربية بالطور المتوسط ، ما يلاحظ على 
تلاميذ التعليم المتوسط ، خاصة  السنة الثانية كالثالثة أف مستواىم في النحو العربي منحط انحطاطا 

كاضحا ، حيث يعاني أغلبية المتعلمين من المنا شة بلغتهم الْـ ، فرغم دراستهم اللغة العربية منذ أعواـ 
إلَ أنو في بعض الْحياف لَ يستطيع المتعلم أف يكوٌف جملة صحيحة يعبر بها عن أفكاره كمشاعره،كرغم 

الحجم الساعي لهذه المادة إلَ أف المتعلم لَ يستطيع استيعاب بعض دركس النحو كبعض دركس 
.  المنصوبات لمستول السنة الثانية متوسط

                                                             

 ، متوسطة  غدادي  ن عطٌة ،  دٌة 01 آراء تلامٌذ الأستاذة  ن اطاط  قسي السنة الرا  ة راي-205

  2016سٌرات دائرة  واٌرات ، ولاٌة مستغاني  ،
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كعليو كمن خلاؿ خبرتي  المتواضعة في الميداف أنصح بإعادة النظر  في محتول برنامج التعليم 
المتوسط كما يجب إعادة النظر في التوزيع الزمني لْنشطة اللغة العربية كأنصح الْستاذ بعدـ استعماؿ 

اللهجة  كاللغة العامية ، فعليو أف يوصل فكرتو باللغة العربية لْنو إذا لَحظ المتعلم أف معلمو يسعى إلى 
اللهجة لشرح الفكرة فهنا ستكوف نظرتو بمثابة الكارثة التي لَ يحسبوف لها أم حساب ، كما نرجو من 
الْستاذ أف يبذؿ  صارل جهده في لفت انتباه المتعلم كتشويقو خاصة في دركس النحو كالصرؼ الذم 
ينبغي على أساتذة اللغة العربية أف يكوٌنوا فكرة ىي أف اللغة العربية  بل أف تكوف كسيلة للتواصل فهي 

 214.كسيلة لْثبات  ىوية كل فرد من أفراد ىذا المجتمع 

 

 

 03رأم تلاميذ الْستاذ غربي بقسم السنة الثانية متوسط ر م 

: المتعلم طواىرية عبد القادر 

. لَ أفهم الْعراب كأجد صعوبة في تذكره خاصة بتطبيق القاعدة 

: المتعلم عبد الله بن شريف أحمد 

. أجد خلطا كبيرا في الْعراب كلَ أفرؽ بين الصفة كالموصوؼ كغيرىا من المواضيع 

:                                                     المتعلمة  حيدرة أمينة 

 السهل في الْعراب ىو الْفعاؿ  بنوعيها  كالفاعل كالمفعوؿ بو أما عندما تتعمق مواضيعو في الْعراب 
 215.أجد الوضع مملا ك أكره مادتو بكل ما فيها من مواضيع أخرل 

                                                             

2016 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة غر ً أحمد  مستغاني ، -   
214   

03.رأي تلامٌذ الأستاذ غر ً  ،اسي السنة الثانٌة متوسط راي   -  215
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: رأم الْستاذة بوسماط نصيرة 

المشكل الوحيد الذم يكمن في ضعف المتعلمين في المتوسط ىو  يحفظوف القاعدة ، فعندما أسألهم  
أنهم    لَ  على درس ماض لَ يتذكركف 

 216.كلوعنصرا، كما أنهم لَ يهتموف بإعراب كيجدكنو معقدا كصعبا أحيانا 

 

: آراء تلاميذ الْستاذة بوسماط بقسم السنة الثالثة متوسط 

: المتعلمة بن شهيدة أحلاـ 

. لَ أعرؼ الْعراب لْف المعلم في الَبتدائي لم يكن يحببنا للإعراب  كلم نكن نتعلمو بكثرة 

: المتعلمة  بن درفة فلة 

لَ أجد صعوبة في الْعراب كلَ في أم موضوع في اللغة العربية لْني أراجع القواعد المتعلقة بالْعراب 
كأطبقها كما أني أركز كثيرا في الْجابة    على الْسئلة المتعلقة بالْعراب كأ ارف جيدا بين المفردات 

 بل الْجابة مثلا بين التمييز كالمفعوؿ المطلق كحتى الحاؿ، كأجدىا متقاربة كلكن طالما أطبق  اعدة 
 217.أك أتذكر التعريف ال اص بكل موضوع 

 

 

رأم الْستاذ بوجناح محمد  

                                                             

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذة  وسماط نصٌرة ، مستغاني   -

2016 
،   

216  
-2016آراء تلامٌذ الأستاذة  وسماط  ،اسي السنة الثالثة متوسط ،مستغاني ،  
217  



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

266 
 

أجد ضعف الْعراب عند المتعلمين في المتوسط فهو ناجم عن كثافة البرنامج في التعليم الَبتدائي ، 
          ثم الحرص على الكم بدؿ الكيف ، فالطفل في الَبتدائي ما زاؿ لم  يتعلم أساسيات الجمل 

كننتقل بو إلى المفعوؿ معو  أك الجملة « مفعوؿ بو  + فاعل +فعل » أك    « فاعل  + فعل » 
الشرطية  فينتقل إلى المتوسط فلا يفرؽ حتى بين الَسم كالفعل كمن ىنا تصعب مهمة الْستاذ في 

 218.المتوسط فلعلهم يراجعوف أساس الجملة من جديد أك ي ففوف من برامج التعليم 

 

 02آراء تلاميذ الْستاذ بوجناح محمد بقسم السنة الْكلى ر م 

: المتعلمة بو دكر بن عطية بدرة 

. لَ أعرؼ الْعراب كأحب أف أتعلمو كلكن أجد صعوبة كبيرة  في التفريق   بين العديد من المواضيع 

المتعلمة بن زيداف رشيدة  

 219.لَ أعرؼ الْعراب لْنني لَ أحبو فهو بالنسبة لي صعب كلَ أرغب فيو كلَ أىتم بو 

: رأم الْستاذة نكاع سعاد

 مهمة المعلم أك الْستاذ ىي تلقيح عقل المتعلم بالمعارؼ كنلمسو بالضعف في إعراب على مستول  
المتوسط يشترؾ فيو كل من الْستاذ من ناحية طريقة إلقائو للمادة المعرفية، فمثلا يجب أف تكوف باللغة 

أما بالنسبة للمتعلم من كاجبو أف يراجع . العربية الفصحى كالبسيطة كيجب أف يحبذىا لهم كيشو ها لهم
دركسو كيحفظها فتطبيقو للقاعدة م تصة بظاىرة لغوية تسهل المهاـ للمعلم كما ي   البرنامج ىو 

أيضا مشكل يجب أف يكوف برنامجا متدرجا من حيث المواضيع كي يفرؽ التلميذ بين المفاعيل 
                                                             

  2016 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذ  وجناح محمد ، مستغاني، - -
218

  

- 
219

 02 آراء تلامٌذ الأستاذ  وجناح محمد  ،اسي السنة الأولى راي -

-  
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كالتمييز كالحاؿ كغيرىا من المواضيع كخاصة القوؿ ك الحرص على الكم كالكل بدؿ الكيف كالنوع 
.220 

: رأم الْستاذة لعساؿ ليلى 

الْعراب كارثة عند تلاميذ المتوسط ،أحيانا أجد ضعفا كبيرا لديهم  كأسباب ذلك تعود لعدـ اىتمامهم 
كما أف نق  التمارين المبرمجة ىو الآخر يساىم في . بالمادة أكلَ كعدـ مثابرتهم على العمل ثانيا 

أما إىماؿ التحضيرالجيد للمادة من . تدىور المستول ضف إلى ذلك ضيق الو ت الم ص  للمادة 
 221. بل المعلم فإنو يؤثر سلبا على نجاح سير الدرس 

 

 

رأم الْستاذ  مور ل ضر     

تلاميذ المتوسط لَ يفر وف أحيانا بين الَسم كالفعل كأحيانا بين المنصوبات كالمفاعيل ،فعوامل 
المساىمة في ىذا الضعف مشتركة بين جميع النواحي كيساىم البرنامج في ىذا المشكل الكبير إضافة 

 222.إلى نوع المادة المعرفية 

: رأم الْستاذة بن درؼ أسماء 

عند تقييمنا لوا ع الْعراب يستوجب علينا أف نتو ف عند أىم الموا ف التي صادفناىا مع مسيرتنا 
المهنية المتواضعة ، فضعف الْعراب نلمسو بشكل مباشر لدل المتعلمين أك التلاميذ خاصة في 

 223.إعراب المفردات 
                                                             

2016 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذة نكاع س اد ،مستغاني، -   
220  

2016آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذة  ل سال لٌ ى ، مستغاني -  221  
 2016 الأستاذ امور لخضر ، مستغاني ،  آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، -

     222  
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:                      الحلوؿ الناجعة  

: الْستاذة  ايد علي صابرينة متوسطة  لوعة الشارؼ 

. مراجعة الدركس المتعلقة بالظاىرة اللغوية كالتي لَ تنفصل عن حصة القراءة المشركحة 

. تصحيح الْخطاء النحوية أثناء  راءة المتعلمين للنصوص التعلمية . 

.  الرجوع إلى السندات كالمراجع القديمة لعلماء اللغة مثل سيبويو كآخرين.

. تشجيع الرغبة لدل المتعلمين لمراجعة دركس النحو العربي .

   224. كخلاصة القوؿ أف نجاح ىذه الحلوؿ يبقى مرىونا بالعمل الجماعي كتضافر الجهود 

 :رأم الْستاذ الوافي نور الدين متوسطة نورين بلقاسم مزغراف 

الْسباب التي أدت إلى تدىور مستول التلاميذ في النحو العربي 

. إىماؿ التلاميذ لمادة اللغة العربية كونها لَ تتماشى مع طموحو -أ

. الَبتعاد الكلي عن المطالعة ككتب النحو كالصرؼ -ب

. لَ يملكوف القاعدة الْساسية في النحو -ج

. عدـ إنجاز تطبيقات تمرينية لتنمية  دراتهم -د

. ضيق الو ت كالتقيد بالبرنامج الَبتدائي الذم لَ يسمح للْساتذة بالتوسع في مجاؿ النحو -ق

: الحلوؿ المقترحة 
                                                                                                                                                                                            

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذة  ن درف أسماء ،مستغاني، -

2016 223  

ااٌد ع ً صا رٌنة  متوسطة  آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذة -
2016 ،  مستغاني ، ا وعة الشارف 224  
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ت صي  ساعات لنشاط النحو منذ الَبتدائي كالتوسع طبعا في المتوسطة ليكوف للتلميذ رصيد -1
 .معرفي 

. الرجوع إلى كتب النحو القديمة فهي ثرية كغنية بالنحو -2

. إعطاء أىمية كبرل للنحو-3

 225.حب المادة كالتوسع فيها كإدراؾ معانيها -4

رأم الْستاذة بلكرد حورية متوسطة كلد نورين بلقاسم مزغراف  

:              الْسباب التي أدت إلى ضعف مستول التلاميذ في النحو 

.  ضعف القاعدة من مرحلة الَبتدائي -أ

. العزكؼ عن المطالعة -ب

. سوء البرامج في مادة النحو العربي -ج

. الَنطلاؽ من الكل إلى الجزء سواء في القراءة أك المطالعة -د

. عدـ الَىتماـ بقواعد الصرؼ -ق

. عدـ الَىتماـ بهذه المادة اعتقادا منهم أنها لَ علا ة لها باللغة العربية -ك

: الحلوؿ المناسبة 

. إعادة النظر في البرمجة في الطور الَبتدائي -1

. الَنطلاؽ من الجزء إلى الكل -2

                                                             

الأستاذ الوا ً نور الدٌن متوسطة نورٌن  آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،- 
 2016، مستغاني ،    قاسي  ، مزغران

225
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. الْ داـ على المطالعة -3

. تدعيم حص  الَستدراؾ كالْعماؿ الموجهة بتمارين حوؿ الْعراب -4

عند تقديم درس في  واعد  النحو يجب أف يلحق بحصة تصحيح التمارين التي أنجزت من  بل -5
التلاميذ في المنزؿ حتى يتدارؾ أخطاءه ، كيوجهو الْستاذ إلى تصحيحها كتذكيره بالقاعدة السالفة 

 226.المرتبطة بالدرس 

رأم الْستاذة عزيز مريم متوسطة كلد نورين بلقاسم مزغراف  

: الْسباب التي أدت إلى ضعف مستول التلاميذ في النحو 

 (فا د الشيء).   فمن لَ يملك الشيء لَ يعطيو:نق  المعرفة عند الْستاذ المقدـ للمادة - أ

. عدـ الَىتماـ كالتركيز على مادة النحو في المتوسط -ب

. الدركس التي تقدـ للتلاميذ تفوؽ  دراتهم كىي مكثفة بحيث إذا استوعب شطرا ضاع شطر آخر-ج

. عدـ اتبٌاع الطريقة ك المنهجية الصحيحة في التدريس -د

. عدـ التردد على المكتبة -ق

: الحلوؿ المناسبة 

. الَىتماـ بالنحو العربي في المستول الَبتدائي -1

. الَىتماـ بالقراءة كت فيض النصوص بالَعتماد على الو وؼ على الحركة الْعرابية -2

 227.التدعيم بحص  الَستدراؾ -3

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،   الأستاذة    كرد حورٌة متوسطة ولد  - 
2016نورٌن   قاسي  ، مزغران ، مستغاني ،  226  
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رأم الْستاذ بشير عبد الكريم متوسطة خلوؼ محمد مديونة غيليزاف 

كا ع النحو العربي في التعليم المتوسط 

يواجو تعليم اللغة العربية في عصرنا مشكلات تربوية حادة لعلٌ من أبرزىا تعقيدا كتذبذبا مسألة القواعد 
النحوية كتدريسها ، فهي مادة جوىرية كلها فوائد عملية تدفع المربين كتشجعهم على تبنيها عن بناء 
المناىج كالمقررات ، كعلى الرغم من الجهود التربوية المبذكلة لتقريبها من عقل التلميذ فإف النتائج 

. المحصلة في تدريس ىذه المادة لَ تعكس حقيقة ما ي ص  لها من زمن كجهد 

كيلاحظ على تلك الجهود أنها لم تستطع الْفلات من   يود التقليد رغم كعيها للظاىرة بإشكالية 
. الموضوع 

مما لَشك فيو أف أسبابا عديدة ساىمت في خلق أزمة النحو في المجاؿ التربوم أىمها يكمن في 
 الضعف الذم عليو نسبة كبيرة من 

 المدرسين  كالنق  في تكوينهم العلمي كانعداـ العناية بالتدريب أثناء ال دمة ، كضعف التأطير كعقم 
طريقة النصوص ثم الْمثلة ، طريقة : طرائق التدريس رغم أف ىناؾ ثلاث طرائق لتدريس مادة النحو 

 228.الْمثلة ثم القاعدة ، طريقة القاعدة ثم الْمثلة 

رأم الْستاذة بلمكي ب تة متوسطة خلوعة الشارؼ  

يعتبر النحو العربي اللبنة الْساسية لعلوـ اللغة العربية كآدابها لذلك تدريسو لتلاميذ المتوسط خصوصا 
كتلاميذ الْطوار الثلاثة عموما مهم كضركرم حتى يسلم النطق كتصبح كتابة الحركؼ أك كلماتها كتابة 

. صحيحة من حيث علامات الْعراب 
                                                                                                                                                                                            

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذة عزٌز مرٌي متوسطة ولد نورٌن - 

2016 مستغاني ، ،   قاسي ، مزغران 227  

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذ  شٌر ع د الكرٌي متوسطة خ وف -
2016محمد ، مدٌونة  ، غٌ ٌزان،    228  
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: مشاكل النحو العربي في المتوسط 

تتدخل القدرات الفردية للمتعلمين ، كنسبة تركيزىم كتعلمهم ،إضافة إلى المكتسبات القبلية في الطور 
الَبتدائي ، في ضبط  المتعلم لنحوه العربي في كتاباتو كإجاباتو كخاصة في الوضعية الْدماجية كحسب 

: النماذج المتحصل عليها من طرؼ المتعلمين أثناء فترات التقويم لَحظنا كجود ما يلي 

: أخطاء نحوية ت   علامات الْعراب كالرفع كالنصب كالجر نحو ما يلي 

. علامات النصب في الجمع المؤنث السالم كالتي تعتبر الكسرة النائبة لَ ينتبو إليها معظم التلاميذ -1

علامات الرفع كالنصب كالجر في الْسماء ال مسة كالتي تعتبر الواك في حالة الرفع كالْلف في -2
. حالة النصب كالياء في حالة الجر 

: الحلوؿ المقترحة 

          العودة إلى مادة النحو من طرؼ الْستاذ في حص  م تلفة نحو حصة القراءة المشركحة -أ
. أك المطالعة الموجهة 

. العمل على تقوية المكتسبات القبلية لقواعد النحو العربي من السنة الْكلى -ب

. حث المتعلمين على مطالعة الكتب كتل يصها سنويا أثناء حصة المطالعة أك الْعماؿ الموجهة -ج

حرص الْستاذ على تنبيو المتعلمين إلى علامات الْعراب كالْسماء المعربة كالمبنية عموما خاصة في -د
 229.حصة تصحيح التعبير الكتابي 

 

 
                                                             

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،  الأستاذة   مكً  ختة متوسطة خ وعة  -
  2016الشارف ، مستغاني ، 

229  
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رأم الْستاذة بن حليمة حفيظة  أستاذة بمتوسطة حسن بن خير الدين تجديت مستغانم 

النحو في المتوسط ىو القاعدة الْساسية التي يقوـ عليها التلميذ في التعليم الثانوم كحتى الجامعي 
ليتعلم النطق السليم كالكتابة الصحيحة ، لْنو لَ يمكنو أف يتلقى ىذه المبادئ النحوية في ك ت متأخر 

. من حياتو التعليمية 

: أسباب الضعف النحوم 

مستول التلاميذ ردمء ، ينقصهم التركيز كالد ة في الْجابة كالتعبير بأسلوب لغوم راؽ ، فغالبا ما تجد 
التلميذ لَ يميز بين الفعل كأزمنتو ، كىذا بالفعل أمر غير معقوؿ حتى في الْ ساـ التي على أبواب 

. امتحاف شهادة التعليم المتوسط كىذا نق  ما بعده نق  

الحلوؿ المقترحة 

. تعديل المسؤكلين  للبرنامج التربوم المقرر -أ

مراجعة الْستاذ نفسو  بل بدئو في شرح الدرس للتلاميذ فقد يكوف ضعف التلميذ ناتج عن الطريقة -ب
. التي يتبناىا الْستاذ في الشرح ،ثم تدريبو على التطبيق لترسيخ المعلومات 

تركيز التلاميذ مع الْستاذ أثناء الشرح إضافة إلى المطالعة كالبحث في الموضوع مرة أخرل من -ب
 .أجل فهم الموضوع أك الدرس جيدا فهذا يكسبو ال برة كالفائدة العلمية

رأم الْستاذة  بابي جميلة  حسن بن خير الدين تجديت مستغانم  

النحو في المتوسط  ريب من الجيد بالنظر إلى البرنامج أك المناىج الدراسية التي تتميز بالكم لَ 
. الكيف 
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: أسباب التدني 

. سوء توزيع البرنامج بين المستويات في المتوسط ؛ فهو كثيف جدا كخاصة في السنة الثانية -أ

خلو ىذا البرنامج من بعض الدركس الملمة التي نحتاجها كعطف البياف كالنسق كأسماء الْفعاؿ -ب
. كالْسماء ال مسة 

.  لة المطالعة لدل التلاميذ كىذا ما يتضح في التعابير الكتابية -ج

.  د تساىم أحيانا الطريقة التي ينتهجها الْستاذ في ضعف المستول -د

عدـ حب المادة كعناصرىا يدخل كذلك في أسباب الضعف لْنو إف لم يتعلق المتعلم بالمادة فلا - ق
. يحب ما ينجم عنها من دركس 

الحلوؿ المقترحة 

تعديل البرامج المقررة كىذا ما سنلاحظو  في التحوؿ المدرسي المقبل ، كستقاـ أياـ دراسية للتقييم -أ
. كالتقويم 

.  تظافر الجهود بين الْساتذة كالْكلياء -ب

 

. فتح المكتبات كتحفيز التلاميذ ماديا كمعنويا على القراءة كالمطالعة -ج

 230.بذؿ جهود من طرؼ  الْساتذة  لتقديم مادتهم للتلاميذ بالطريقة المبسطة للفهم جيدا -د

                                                             

، الأستاذة  ن ح ٌمة حفٌظة  ، متوسطة  آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  -

2016حسن  ن خٌر الدٌن ، تجدٌت ،مستغاني ،  
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:     رأم الْستاذة معلم نادية متوسطة عياش إبراىيم استيدية 

بماذا تفيدنا دراسة النحو ؟ إنهم لَ يركف فيها إلَ : ربما الكثير من تلامذتنا اليوـ يطرحوف السؤاؿ نفسو 
 واعد جافة خاصة مع طغياف العامية في الحياة اليومية ، كضعفا لدل المتعلمين بشكل كبير ،حتى أف 

التأكد من .  الكثير منهم عاجز عن تركيب جملة سليمة المعنى كالتركيب بالفصحى فذلك مؤسف حقا 
 عدـ التكرار

على الرغم من الَىتماـ الذم أكلَه المسلموف العرب لتعليم اللغة العربية إلَ أننا نلمس ضعفا في 
مدارسنا ، فالْخطاء شائعة بين المعلمين على حد السواء ، فقلما نجد متحدثا كمتعلما في الو ت نفسو 

بزماـ أساليبها كعباراتها كربما كمن جهة أف تعليم النحو اليوـ أصبح مجرد تلفيق لقواعد كاستنتاجات  
جافة  د يفهم المتعلم القاعدة كيتمكن من الْعراب كحتى التوظيف لكن أثناء تعبيراتو الشفهية كالكتابية 

من - إف لم نقل صفحة- د نجده يرتكب أخطاء نحوية فادحة ناىيك عن القراءة فلا تسلم فقرة 
أخطائو حتى يفقد للنصوص معانيها فيسعى الْستاذ إلى تصويب ال طأ كتصحيحو ، كىذا  د يأخذ ك تا 
على حساب الساعة ، طبعا ىناؾ فوارؽ فردية ،فهناؾ المتمكنوف من القراءة لكنهم يػيعىدٌكف على رؤكس 
الْصابع فلا نلقي اللوـ على المتعلمين فقط بل يمكن أف نجزـ أحيانا على أف بعض مشكلات النحو 

العربي من حيث الضعف يعود إلى إعداد المعلمين  كباختلاؼ طرؽ التدريس عندىم ، فأحيانا نجد ىذا 
المعلم للْسف يرتكب من الْخطاء ما يرتكب ، فكيف يحبب النحو لمتعلميو ؟ ككيف يلقنو إياىم ؟ 

إضافة إلى بقية الْنشطة الْخرل من رياضيات كعلوـ كغيرىا ، فالنحو ىناؾ . فا د الشيء لَ يعطيو 
يضرب ضرب الحائط ، فما سعى الْستاذ لبنائو في ساعات يهدـ في د ائق معدكدات ، فالعامية طغت 

على مدارسنا ، فماذا ننتظر من المتعلم ؟ 

 
                                                                                                                                                                                            

230  
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: أسباب ىذا الضعف 

المسؤكلين عن كضع البرنامج المحدكد كالدركس إضافة إلى : أسباب الضعف ناتجة عن كل الْطراؼ 
الو ت الذم دمجت فيو ،فأحيانا نجد ضيقا في الو ت في الْنشطة النحوية لدرجة أننا لَ نتمكن من 

. إنجاز تطبيقات أك حتى تطبيق كاحد 

 أما الكتب فحدث كلَ حرج فهي تفتقد إلى الجدية مقارنة بالكتب القديمة على الْ ل ناىيك عن 
. الْخطاء الواردة فيها ، فتكاد تكوف جافة كمملة لَ تحقق الْىداؼ المرجوة 

الحلوؿ المقترحة 

يبقى الْمل  ائما في تحسين مردكد التلاميذ كإعادة الَعتبار للنحو العربي ، كتحبيبو في  لوب 
المتعلمين بتصحيح البرنامج كالتقليل من الْضافات كالْبقاء على ما ىو مفيد لْعطاء النحو حقو ، 

 231.يجب إعطاء التلميذ حقو في حب النحو ، لَ أخذه منو كترغيبو فيو 

رأم الْستاذ بغفار  ادة متوسطة عياش إبراىيم استيديا  

مما لَ ي فى على أحد أف النحو العربي كسيلة لضبط الكلاـ كالنطق كإف المعلمين ممن يحبوف ىذه 
المادة يبذلوف جهدا منقطع النظير في تدريسو كعلى الرغم من ذلك فهو من المسائل الشائكة كمن 

أعقد المشاكل التربوية التي يتعرض لها  المتمدرسوف بحيث يشتد نفورىم منو سيما في المرحلة 
المتوسطة ناىيك عن المرحلة الَبتدائية ، كأصبح معظمهم إف لم أ ل كلهم أعداءه كارىين لو كمن ثم 

. اللغة العربية برمتها ،كلولَ المعامل ما حرصوا على دراستها 

 
                                                             

رأي الأستاذة م  ي نادٌة متوسطة عٌاش   آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،-
2016، مستغاني ،  إ راهٌي  ، استٌدٌة   231

  



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

277 
 

 

أسباب ضعف مستول التلاميذ في النحو 

كىذا كلو يعود إلى الْىماؿ كعدـ الَكتراث الذم مس الجميع كعلى رأسهم المنظركف كالمسؤكلوف 
على ىذا الحقل ، فلم يبق أحد منهم نا وس ال طر محذرين من كا ع النحو العربي في مؤسساتنا 

التربوية ، فالتلميذ عندما بات عاجزا عن فهم أبسط  واعد النحو بما في ذلك أركاف الجملة الْساسية 
بماذا : غير كاضحة في ذىنو ، كالْدىى كالْمر في ذلك أف التلميذ ككلي أمره يطرحاف ىنا ىذا السؤاؿ 

تفيدنا دراسة النحو العربي ؟ فػىهيما لَ يرياف فيو إلَ  واعد جافة لَ تفي بالغرض خاصة مع طغياف العامية 
في الحياة اليومية ، كضعف الفصحى لديهم ، ىذا من جهة كمن جهة أخرل ىناؾ التوجو العلمي الذم 
يزعمو بعض التربويين الواضعين للمناىج كالذم يقصد بو فيما يبدك توجيو التلاميذ إلى المواد العلمية 

ضاربين العربية كالْدب عرض الحائط موىمين الكل أف المستقبل للرياضيات كليس للعربية كنحوىا كيا 
 232.ليتها كانت الحقيقة كإنما ىي ضرب لكل ما يمت بصلة إلى عربيتنا المظلومة في كا عنا

 

 

: رأم الْستاذ الغالي علي  من ثانوية الْخوة عباس 

إذا أردنا الحديث عن كضعية النحو في المستول الثانوم لَ بد أف نقف كلو لبرىة من الزمن ،أما الوضع 
الكارثي الذم تعيشو اللغة العربية لَ  سيما مع التطور التكنولوجي الهائل الذم  مسٌ م تلف الدكؿ 

كبما أف النحو ىو جزء  لَ يتجزأ   من اللغة العربية الْـ فالوضع سياف أم ىو كارثي كالسبب في ذلك 
: يعود إلى 

                                                             

آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذ  غفار اادة متوسطة عٌاش إ راهٌي  -
2016 مستغاني ،،  ، استٌدٌا  232  
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 . (فايسبوؾ، تويتر )عزكؼ التلاميذ عن اللغة العربية لْنها أمثل لغة للتواصل الَجتماعي  -أ

  . (في البيوت  )اتباع اللغة الفرنسية لْنها الْكثر شيوعا كاستعمالَ في الجزائر -ب

. تعدد المدارس النحوية كاختلاؼ  واعدىا -ج

.  صعوبة نطق اللغة العربية بالشكل الصحيح مما يؤثر على ضبط الحركة الْعرابية في أكاخر الكلم -د

طغياف اللهجة العامية في المدارس الجزائرية ،فالتلاميذ لَ يسمعوف اللغة العربية إلَ في ساعة - ق
. الْدب بينما با ي المواد كلها تقريبا باللهجة العامية 

الحاؿ ، البدؿ ، التمييز  )التشابو الكثير بين القواعد النحوية مما يصعب على التلاميذ التفريق بين - ك
: كىذا لَ يعني أننا لَ نستطيع تفادم ىذه الْسباب أك المشاكل بل لَتباع ما يلي  (، عطف البياف 

 . (عدـ التزاـ الصمت   )ضركرة ات اذ الوزارة التدابير اللازمة من أجل الحد من ىذه الظاىرة -1

. حث الْكلياء لْبنائهم على الَ تراب من اللغة العربية -2

 . (أمهات الكتب  )ضركرة المطالعة كالَ تراب من المصادر كالمراجع النحوية -3

. ضركرة توسيع البحث الجامعي على مستول الدراسات العليا -4

. كضع مدارس خاصة من أجل تلقين ىذه المادة العتية -5

. النحو يحفظ اللساف من اللحن -6
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. رأم المساعد التربوم بن عامر عبد القادر كىو أستاذ   سابق في اللغة العربية  

من الملاحظ أف كضعية النحو في م تلف الْ طوار تػىعٍرًؼ تراجعا  في مستول التلاميذ كيرجع ذلك إلى 
:  جملة من الْسباب كالعوامل نذكر منها

. عدـ اىتماـ التلاميذ بالنحو -أ

. عدـ إدراكهم  يمة النحو-ب

. عدـ كجود أساتذة أكفاء لتبسيط النحو كجعلو في متناكؿ الجميع  -ج

:  أما عن الحلوؿ المقترحة فهي كما يلي 

. تحفيز التلاميذ على حب النحو كاللغة العربية عموما -أ

. إظهار  يمة اللغة العربية على أساس أنها لغة القرآف -ب

 233. تشجيع ركح المنافسة ما بين تلاميذ القسم في مجاؿ النحو -ج

رأم الْستاذتين فوجرم حسنية كبن محفوظ يمينة متوسطة عباسة محمد المنور 

 يمة النحو في التعليم المتوسط في حالة تدىور، فالتلميذ أصبح لَ يعرؼ كيف يضبط كلامو من ناحية 
: الْعراب ك من ناحية القراءة الصحيحة كالسبب في ذلك يرجع إلى

تأثر مرحلة الَبتدائي كالمنظومة التربوية كذلك لَكتظاظ الْعداد في الْ ساـ كتض م البرامج - أ
كاللامبالَة من  بل التلاميذ كأكليائهم كبعض المعلمين ككذلك انعداـ المطالعة مما ينعكس على مرحلة 

.  المتوسط سلبا

: أما بالنسبة للحلوؿ فنقترح ما يلي 
                                                             

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذ الغالً ع ً  ، ثانوٌة الإخوة -
  2016، مستغاني ،  ع اس
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. التركيز الكبير في مرحلة الَبتدائي على القراءة الْعرابية الصحيحة -أ

. التقليل من عدد التلاميذ في الْ ساـ -ب

. تحفيز المتعلمين على المطالعة -ج

 234.ت فيف برنامج مرحلة المتوسط كذلك لترسيخ المعلومات المتناكلة في مرحلة الَبتدائي -د

 

: آراء لمجموعة من الْساتذة بم تلف المتوسطات (9)تسعة 

: رأم أستاذ بدكف اسم 

: أسباب الضعف 

. عدـ كجود الفصاحة كسيطرة العامية -أ

. كثرة موضوعات النحو المبرمجة في السنة الواحدة -ب

. كذلك السبب راجع إلى أساتذة المادة في طريقة التعليم كالتدريس -ج

عدـ احتراـ المواد الْخرل كالتاريخ كالجغرافيا كغيرىما  لمادة اللغة العربية في مراعاة القواعد -د
. النحوية 

: الحلوؿ المقترحة 

. تعليم المتعلمين على م ارج الحركؼ -1

.  يجب على المفتشين محاسبة المعلمين للمواد الْخرل في مراعاة القواعد النحوية -2

                                                             

 آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ، الأستاذتان  وجري حسنٌة و ن محفوظ -
2016ٌمٌنة  ، متوسطة ع اسة محمد المنور مستغاني ،    234
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 235. راءة القرآف -3

. لم تذكر اسمها : الْستاذة 

عدـ تمكن المتعلم من تحديد عناصر الجملة الفعلية كالتمييز بين الْفعاؿ بين : ضعف  اعدم -أ
. الماضي كالمضارع كعجزه عن تجاكز الْخطاء النحوية في تعبيره 

. عقم طرائق التدريس كأساليبو -ب

. إىماؿ مسألة التدريب كالتطبيق داخل القسم -ج

. نق  التدريب كالممارسة -د

. ضعف الطريقة كنق  الكفاءات كإىماؿ الجانب التطبيقي-ق

: الحلوؿ المقترحة 

. إكساب المتعلم  مهارات القواعد كالَستماع كالمحادثة كالقراءة كالْعراب -أ

. عرض موا ف لغوية لَستعماؿ القاعدة كالتدريب عليها -ب

 236.توفير كسائل الْيضاح لترسيخ القواعد النحوية لدل المتعلمين -ج

 

الْستاذة عزيز مريم متوسطة برجي عمر مزغراف 

 282:تصحيح ال طأ الوارد في التكرار ال اص بالْستاذة عزيز الَسم ص 

                                                             

2016 ا، مستغاني ن،.آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،أستاذ لغة عر ٌة د-  235  

ا ، مستغاني . آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  ، أستاذ ال غة ال ر ٌة د- 
\2016   236  
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: أسباب الضعف 

. البعد عن السليقة اللغوية كسيطرة العامية-أ

كثرة القواعد النحوية التي شحن بها المنهاج أم كثرة موضوعات النحو المقررة في السنة الواحدة -ب
.  ك لة التدريبات

. ضعف بعض معلمي اللغة -ج

. عدـ تعاكف مدرسي المواد الْخرل مع مدرسي اللغة العربية  في مراعاة القواعد النحوية -د

: الحلوؿ المقترحة 

الت فيف من القواعد النحوية كالَ تصار على النحو الوظيفي الذم لو علا ة بالَستعمالَت المتكررة -1
 .

. الحرص على  تكوين مدرسي اللغة العربية تكوينا جيدا -2

. إجبارية التدريس باللغة العربية مع جميع المواد -3

 237.تقويم التلاميذ على المطالعة -4

الْستاذة بن  وة زكلي ة  مزاغراف 

: أسباب الضعف 

. نق  المطالعة مما جعل النق  كالضعف في المادة - أ

. عدـ الَىتماـ بمادة النحو لعجز بعض التلاميذ على الْعراب كتركيب الجمل -ب

                                                             
 ، مستغانم ،  مزغراف، عزيز مريم متوسطة برجي عمر،آراء أىل الميداف في ضعف المستول النحوم كعلاجو -  237

2016  
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. ال لط بين النحو كالصرؼ كم تلف المواد الْدبية -ج

التكرار موجود في بعض الدركس كالبرنامج مكثف مما يجعل الْستاذ في سباؽ مع الزمن لْنهاء - د
. البرنامج 

. طبيعة المادة لَ تتناسب مع ميولَت تلميذ ىذا العصر -ق

: الحلوؿ المناسبة 

. إدراج حصة للمطالعة ككيفية التعامل مع الكتاب -1

. مضاعفة حص  النحو -2

 238.ت صي  برامج كنصوص تتوافق كمتطلبات المادة ككذا طبيعة التلميذ كعصره -3

: الْستاذ  دكر نصيرة كبرجي متوسطة حاسي ماماش

: أسباب الضعف 

. الممارسة شبو الكلية للدارجة في المؤسسات التعليمية عملا بالمقولة الشعبية أىلها -أ

. نق  فادح في المطالعة كالقراءة عند التلاميذ -ب

أم الكتابة المترجمة حرفيا للغة العربية من اللغة الفرنسية  )الغزك الثقافي للغة العربية عبر الَنترنيت -ج
 . (عبر الَنترنيت 

.  انعداـ ممارسة اللغة العربية الفصحى داخل البيت الجزائرم -د

. عدـ محاسبة التلميذ على أخطائو النحوية كتصحيحها لو أثناء المشافهة داخل القسم -ق
                                                             

 2016،مستغانم ، مزاغراف ، الْستاذة بن  وة زكلي ة ،  آراء أىل الميداف في ضعف المستول النحوم كعلاجو -238
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. إىماؿ المعلم لقواعد النحو الواضح مما يصعب عليو تبليغو للمتعلم -ك

: الحلوؿ المقترحة 

البحث الجيد كالمستمر في مراجع النحو أم في  واعد اللغة من  بل المعلم لْنو الْداة كالوسيلة -1
. لَتصاؿ المعلومة الصحيحة للمتعلم 

. متابعة المتعلم في مشافهتو اللغوية كتصحيح أخطائو النحوية -2

محاكلة المعلم  در المستطاع أف يتلفظ بأكاخر الكلمات صىحًيحىةى الشٌكلً كالْعراب مع توضيح -3
. كشرح ذلك للمتعلم حتى يقنعو 

مراعاة الكتابة النحوية في حص  التعبير الكتابي كتعيينها كتصحيحها جماعيا لْبراز سبب ال طأ -4
. كصوابو 

دفع المعلم بالمتعلم إلى المطالعة كالتعبير عنها شفهيا بمراعاة الْخطاء النحوية كتصحيحها -5
 239.كتقويمها 

الْستاذ لزرؽ الشارؼ متوسطة برجي عمر حاسي ماماش 

: أسباب الضعف 

. عدـ توظيف النحو في جميع المواد التي تدرس باللغة العربية -أ

. كثرة المفاىيم النحوية المقدمة للتلميذ مما يصعب استيعابها كتوظيفها -ب

                                                             

الأستاذ ادور نصٌرة و رجً متوسطة حاسً   آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،-  

  2016ماماش  ،مستغاني ، 
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                                         .         عدـ تعاكف مدرسي المواد الْخرل مع أساتذة اللغة العربية -ج
. الَعتماد على الْمثلة البعيدة عن الذكؽ العربي مما يؤدم بالمتعلم إلى النفور من القواعد -د

: الحلوؿ المناسبة 

. فرض استعماؿ اللغة العربية الصحيحة على مدرسي المواد الْخرل -1

. تطبيق النحو الوظيفي بالَعتماد على  النصوص الْدبية المقدمة في نشاط القراءة كدراسة الن  -2

 240.تصحيح التعبير الكتابي كالتركيز على أف يعالج المتعلم خطأه بنفسو حتى لَ يتكرر -3

ا متوسطة برجي عمر حاسي ماماش .الْستاذ د

: أسباب الضعف 

عجز أك نق  في مهارة من المهارات  فشل التلميذ أك المتعلم في تلقي القاعدة النحوية لوجود-أ
 (كالتركيز ، الملاحظة كالَنتباه ، التحليل كغيرىا )

. عدـ الْكثار من الْنشطة التقويمية لتثبيت القاعدة في ذىن المتعلم -ب

عدـ كفاءة المعلم في إيصاؿ القاعدة النحوية إلى المتعلم بسبب نق  ال برة أك التكوين خاصة في -ج
. ىذا المجاؿ 

: الحلوؿ المقترحة 

كفاءة المعلم كذلك بالَعتماد على نفسو في تنمية مهاراتو ك دراتو كذلك بالعودة إلى المصادر -أ
. النحوية ليستزيد منها ما يمكنو من فهم القاعدة النحوية كضبطها فينعكس ذلك إيجابا على المتعلم 

                                                             

الأستاذ لزرق الشارف  متوسطة  رجً عمر   آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه ،-

  2016،حاسً ماماش ،مستغاني ، 
240
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ربط التعليم الْكاديمي بالتعليم القرآني للمعلم كالمتعلم لْف ذلك يساعد على تثبيت القاعدة -ب
 241. النحوية كيعصم اللساف كالقلم  من اللحن 

الْستاذ معاد متوسطة برجي عمر 

: أسباب الضعف 

. انتشار اللغة العامية في الوسط المدرسي -أ

. عدـ محاسبة المتعلم على أخطائو كعدـ تصحيح الْخطاء الشائعة في المدرسة أك في القسم -ب

. عدـ تلقي القاعدة النحوية بحذافرىا -ج

. تجاىل القواعد الْساسية  للغة العربية من طرؼ المعلم كالمتعلم -د

: الحلوؿ المقترحة 

. إجراء دكرات تكوينية : بالنسبة للمعلم -1

. منعو من التحدث بالعامية في جميع المواد : بالنسبة للمتعلم-2

 242.لَ بد من التحدث باللغة العربية في جميع المواد -3

 

: الْستاذ حمادم عبد المالك متوسطة مزغراف الجديدة 

                                                             

حاسً \ ا متوسطة  رجً عمر .الأستاذ د\  آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه  -

2016\ مستغاني \ ماماش   

 
241  

 2016، مستغانم ، الْستاذ معاد متوسطة برجي عمر، آراء أىل الميداف في ضعف المستول النحوم كعلاجو- 242
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: أسباب الضعف 

. التفريق بين حص  الصرؼ كالنحو -1

. نق  المطالعة كعدـ امتلاؾ ملكات اللغة -2

. عدـ اىتماـ التلاميذ بالمادة كخاصة الْسر الفرنسية -3

عدـ اىتماـ بعض الْساتذة بالمادة كخاصة بعد تقلي  مدة الحصة كبعد الَستغناء عن حصة -4
. التطبيقات ال اصة بالدرس 

سوء تقديم الحصة أم عدـ استعماؿ المقاربة النصية كعدـ بناء التعلمات خلاؿ الحص  مما -5
. يصعب مهمة التلميذ في الفهم 

. تدريس الحصة المعنية  بمعزؿ عن الحص  الْخرل -6

.  الدركس مكثفة  كغير مد قة كمكررة بشكل  يبعث الملل لدل المتعلم-7

. لَ تتناسب الدركس مع ميوؿ التلاميذ خاصة الجيل الحاضر-8

: الحلوؿ المقترحة 

. التحفيز على المطالعة كت صي  برامج خاصة بها -أ

. ت صي  حصة إدماج خاصة بالنحو -ب

. الَىتماـ أكثر بالطريقة المثلى لتبليغ الرسالة -ج

. استعماؿ الوسائل البيداغوجية -د

. تكييف طريقة خاصة بكل  سم كبكل تلميذ حسب حنكة الْستاذ -ق
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 243. ت صي  برامج كنصوص تتوافق كمتطلبات درس النحو-ك

رأم الدكتور أحمد كوفي جامعة مستغانم  

ينبغي ألَ تعني كثيرا بالمصطلحات أك تسميع القواعد أك الَستشهاد بصحة  انوف أك شذكذ بعض 
الْمثلة عنو أك نحو ذلك مما يجعل النحو غرضا في حد ذاتو بغض النظر عن فائدتو الوظيفية في 

ىذا كإف دراسة القواعد النحوية أمر كاجب لحفظ لساننا ك لمنا من ال طأ . الْسلوب كصحة المعنى 
بعد أف غزتنا اللغة العامية ، كلكن ليس علينا أف نرىق الطلاب بها كنهتم بتفاصيلها ظنا منا أنها الوسيلة 

الناجعة التي تؤدم إلى تمكينهم من لغتهم كا تدارىم على إجادة التعبير كالبياف فقد ثبت أف إجادة 
التعبير ليست كسيلة التمكن من  واعد اللغة كاستظهار مسائلها بدليل أف كثيرا من الْدباء المرمو ين 

 ،كلذا كاف علينا أف فاحشا ليلو الْلماـ بالقواعد كما أف أكثر التلاميذ حفظا لها ي طئ في الكتابة خطأ 
ن تار من القواعد ما لو أىمية كظيفية كفائدة علمية في الكلاـ جاعلين من درس القواعد كسيلة معينة 
تعين على سلامة اللساف كالقلم من ال طأ دكف الْيغاؿ إلى سرد التفاصيل  النحوية كالشوارد اللغوية 

 244.كحفظ المصطلحات كالصيغ المحنطة 

 

: رأم بعض المعنيين من الْساتذة 

. نق  في الحجم الساعي  - أ

. ب كثافة البرنامج 

. نق  تكوين الْساتذة -ج
                                                             

 متوسطة مزغراف  ،الْستاذ حمادم عبد المالك ، آراء أىل الميداف في ضعف المستول النحوم كعلاجو-243

   2016 ، مستغانم ،الجديدة
   2016، الدكتور أحمد كوفي جامعة مستغانم، آراء أىل الميداف في ضعف المستول النحوم كعلاجو-244
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. عدـ تسلسل البرامج -د

. النصوص المعتمدة في النحو غير كظيفية -ق

: م طط استبياني أعده الْساتذة للتلاميذ 

  

التر يم  أسئلة الَستبياف

 

 

 أتحب التواصل باللغة العربية الفصحى أـ باللغة العامية ؟

01 

 

 لماذا ؟

02 

ىل تتواصل مع غيرؾ باللغة العربية الفصحى ؟ 

 

03 

أين ؟ 

 

04 

 

 ىل تجد المساعدة من غيرؾ حينما تتحدث باللغة العربية الفصحى ؟

05 
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 ىل تعمل على تنمية  دراتك اللغوية ؟

06 

 

 بًمى؟

07 

 

ىل ي اطبكم معلمكم باللغة العربية الفصحى أـ يستعمل اللغة العامية ؟ 

 

08 

 

 متى ؟

09 

 

 أتجد متعتك في الحديث باللغة العربية الفصحى أـ الحديث بالعامية ؟

10 

 

 لماذا ؟

11 

ىل الدركس التي تقدـ لكم في المدرسة تساعدؾ على  تنمية  دراتك  اللغوية ؟ 

 

12 

ىل تطبق المفاىيم اللغوية التي تأخذىا في المدرسة في موا ف حيلتك ؟  13 
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 لماذا ؟

14 

 

أين تجد راحتك ، في الممارسة اللغوية بالفصحى كتابة أـ مشافهة ؟ 

 

15 

بماذا ؟ 

 

16 

أت جل في التواصل باللغة العربية الفصحى ؟ 

 

17 

كيف تكوف إذا أجبرت على التواصل باللغة العربية الفصحى ؟ 

 

18 

 

: نتيجة الَستبياف 

تبين للْساتذة بعد إجرائهم لهذا الَستبياف  أف تلامذتهم يحبوف لغتهم العربية الفصحى كيجدكف متعة 
كراحة في استعمالها إلَ أف ىناؾ عوائق تحوؿ دكف الوصوؿ إلى تحقيق ىذه الرغبة كمن تلك العوائق ما 

: يأتي 
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. المتعلم يشعر بال جل أثناء حديثو باللغة العربية : ال جل -1

إذا تحدث المتعلم باللغة العربية الفصحى فإنو يتعرض للس رية من غيره كلهذا فهو : الس رية -2
. ي جل عند استعمالو للغة العربية الفصحى كتواصلو بها ، كبشكل خاص خارج المحيط المدرسي 

بعض التلاميذ يتصوركف أف زملاءىم المتعلمين سيهجركنهم إف ىم تحدثوا باللغة العربية : ال وؼ -3
. الفصحى ، كمن ثم فهم ليسوا على استعداد أف ي سركا زملاءىم 

المجتمع يفرض على التلاميذ لغة معينة كدكنها فهو في ىذا المجتمع  من : الوسط الَجتماعي -4
الغرباء ، فلا يجب أف نجهل الدكر الذم تقوـ بو اللغة من إحاطة بالطفل في تعلمو كصيانة ذكره كتنمية 

. عقلو 

يهمل المنزؿ الحديث باللغة العربية بما في ذلك العائلات المثقفة ، من جهة أخرل فإف :المنزؿ -5
. عددا من المتعلمين  يفضلوف التواصل باللغة العامية 

كمن خلاؿ الَستبياف تبين كذلك أف الممارسة اللغوية في التعليم المتوسط متفاكتة بين المستويات 
الثلاث ، ففي السنة الْكلى من التعليم المتوسط يغلب على المتعلمين استعماؿ اللغة العامية في كل 

الحالَت مع كثرة ارتكاب الْخطاء الْملائية كالنحوية كالْسلوبية أثناء الكتابة ، أما في حالة الممارسة 
اللغوية الشفهية فحدث كلَ حرج ، فالمتعلم يمتلك الجرأة على التعبير كلكن في مزيج بين العامية 
كبعض كلمات الفصحى ، أما في السنة الثانية من التعليم المتوسط فنجد بعض التحسن يطرأ على 

الممارسة اللغوية لدل المتعلمين ، فالمتعلم في ىذا المستول يبدأ عنده امتلاؾ الثقة بنفسو مع التمكن 
من الملكة اللغوية فتقل عنده الْخطاء على المستويين الكتابي كالشفهي ، كىذا التحسن يستمر 
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كنلمسو جليا في المستول الثالث ، ففي ىذا المستول نجد بعض التحكم في الملكة اللغوية ، بحيث 
 245.يكوف المتعلم  د امتلك  اموسا لغويا ثريا 

  

رأم  الْستاذة بلجيلالي نعيمة متوسطة محمد شريف سي سعود 

النحو في التعليم المتوسط مواضيعو مقسمة إلى أربعة مستويات ،كىو منطلق من الْسهل إلى الْصعب 
باستثناء بعض المواضيع النحوية التي كانت موجودة في البرامج القديمة ، كلكنها حذفت تماما من 

البرنامج الحالي رغم أىميتها في إعداد  أرضية نحوية  سليمة كمتينة لدل التلميذ ، كتعتبر ىذه 
المواضيع من أساسيات اللغة العربية ، نذكر على سبيل المثاؿ لَ الحصر موضوع الْعراب كالبناء 

. كالنعت السببي كغيرذلك 

من الْسباب التي أدت إلى ضعف مستواه الحجم الساعي الضيق كغير الكافي لتقديم الدرس النحوم 
. الذم  د يستغرؽ أحيانا حصصا متعددة لَستيعابو ،فساعة كاحدة لَ تكفي للإلماـ بو 

في كثير من الْحياف ، فعدـ  (الْستاذ  )كما أرجع السبب إلى نق  الكفاءة المعرفية لدل الملقي 
اطلاع الْستاذ على جوانب النحو الم تلفة كجهلو لها لن يمكنو من إيصاؿ الفكرة كاضحة كما ينبغي  

. فا د الشيء لَ يعطيو : إلى التلميذ فيقاؿ 

. في أحياف كثيرة  د تجد درسا نحويا كاحدا لو علا ة بدركس نحوية أخرل كثيرة ت دمو 

كما أرجع السبب كذلك إلى طريقة إلقاء الفكرة النحوية ،فأحياننا يضطر الْستاذ إلى تغيير خطة العمل 
في إلقاء الدرس على حسب الموضوع ،كليس بالضركرة اتباع  خطة عمل كاحدة كالتي يفرضها 

فالْستاذ عندما تقيده بطريقة كاحدة ستشل من حركة فكره كتقل . المفتشوف على الْساتذة لسوء الحظ 
. إبداعو كبالتالي سي فق لَ محالة في إيصاؿ المعلومة كما ينبغي 

                                                             
   2016،مستغانم ، رأم بعض المعنيين من الْساتذة ، آراء أىل الميداف في ضعف المستول النحوم كعلاجو- 245
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إضافة إلى التقسيم غير العادؿ للمواضيع النحوية على المستويات الْربعة ،فنجدىا مكثفة في مستول 
السنة الثانية من التعليم المتوسط مما يحدث ضغطا رىيبا في البرنامج كالذم يسبب بدكره إنهاء 

الدركس كإنهاء البرنامج على حساب فهم التلاميذ، كفي السنة الثالثة من التعليم المتوسط ىناؾ دركس 
نحوية يمكن جمعها في ساعة كاحدة نظرا لبساطتها كلَ تستدعي ساعات متفر ة نذكر منها على سبيل  

. موضوع المصدر الميمي كالمصدر الصناعي  كأفعاؿ المقاربة كالشركع كالرجاء كغيرىا :المثاؿ 

كفي المقابل ىناؾ دركس تتطلب ما يفوؽ الساعة  الواحدة كلكن للْسف فالْستاذ مكلف بأف يقدمها 
في ساعة كاحدة ، منها موضوع الجملة الشرطية كىو موجود في السنة الرابعة  كإف لم يكن التلميذ 

. على اطلاع كاسع بمضموف الدرس فسيجد صعوبة فيما بعد لتداركو 

كما أرجع مرة أخرل سبب الضعف إلى الَبتدائي ؛ فالتلميذ في الصفوؼ الَبتدائية الْكلى لَ يتحصل 
. على  اعدة نحوية متينة تؤىلو للمتوسط كىذا أيضا لو أسباب 

كمن الحلوؿ التي أراىا  د تحل المشكل  كجوب تقسيم موضوع النحو بطريقة عادلة على كل 
المستويات في المتوسط  مع إعطائها الو ت المناسب حسب ما يتطلبو كل درس نحوم ، كما يجب 
أف يتسلح الْستاذ الملقي بالزاد النحوم الكافي الذم يمكٌنو إلى حد ما من تحقيق الهدؼ المنشود 

كجعل التلميذ يرسو على  اعدة نحوية صحيحة كمتينة يستطيع على أساسها إكماؿ طريقو اللغوم على 
. كعلى الْ ل تكوف لو  اعدة كأساس في أساسيات النحو – أ صد في الثانوية كالجامعة – خير 

. فأنا أرل حسب نظرم أف النحو ىو أساس اللغة العربية كمن ثىمٌ تأتي البلاغة كالبياف كغيرىما 

كدكف أف ننسى إعطاء الحرية للْستاذ في تقديم الدرس النحوم كعدـ تقيٌده بطريقة كاحدة  د يملها 
. التلميذ فلا يعطي للنحو أىمية 



 الفصل الثالث                              دراست ميذانيت لبرنامح النحى العربي بالتعليم المتىسط
 

295 
 

فالتجديد كالْبداع مطلوباف في التعليم كلَ يجب أف يكوف  يد خطة عمل كاحدة فالزمن في تغير 
246.مستمر 

                                                             

الأستاذة   جٌلالً ن ٌمة  ،متوسطة محمد   آراء أهل المٌدان  ً ض ف المستوى النحوي وعلاجه،-
  2016:شرٌف سً س ود ،مستغاني ،س 

246  



 

 
 

 
ال اتمة 



 الخاتمت
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هىا ا الجيهٍدً أصًلي في الْخًيرً إًلىى عىرٍضً أىىمٍّ النتىائجً التًي تػىوىصىلٍتي إليػٍ : بػىعٍدى ىىذى

يـ باًلنيَّحٍوً  ييوصًلي صىاحبىوي إًلىى ليغىةو فىصًيحىةو سىليمىةو تتيَّسًمي باًلسيَّلاسىةً كىتػىبٍتىعًدي عىنً الٍعىامٍّيىةً اليَّتًي ىًيى * ا ىٍتًمى الًٍَ
. بًمىثىابىةً انزيًىاحو عىنٍ  ػىوىاعًدً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً 

ائيىةً   يػيوىافًقي  بػىعٍضي الٍعيلمىاءً مًنٍ أىىٍلً الٍَخٍتًصىاصً عىلىى تىدٍريسً النيَّحٍوً الٍعىربًيٍّ فًي نًهىايىةً الٍمىرٍحلىةً الٍَبتًدى
كىالٍبعٍضي الٍآخىري يىدٍعيو إًلىى تىأٍجًيلً  تىدٍريسً النيَّحٍوً  إًلىى مىرٍحىلىةً .فػىيػىقٍتىرحًيوفى تىدٍريًبىاتو بىدىؿى  ػىوىاعًدى نىحٍوًييَّةو 

هيمٍ مىنٍ يػيؤىجٍّليوي إًلىى الثيَّانىوًم  . التػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً بىلٍ مًنػٍ

يـ أىسٍبىابنا يػىرىاىىا ميقٍنًعىةن لًذىلًكى *   . ىينىاؾى إًجٍمىاعه حىوٍؿى الشيَّكٍوىل مًنٍ صيعيوبىةً النيَّحٍوً كىكيللُّ فىريًقو يػيقىدٍّ

ا الضلُّعٍفى النيَّحٍوًميَّ اليَّذًم ييلاحًقي الٍميتىمىدٍرًسينى  يػىعيودي  أصٍلان إًلىى الٍْىسٍبابً * كى ييجٍمًعيوفى كىذىلًكى عىلىى أىفيَّ ىىذى
: التيَّاليًيَّةً 

 التىدٍريًبىاتً  ،مًميَّا يػىتػىعىذري عىلىى    كىثىافىةي بػىرٍنىامىجً مىوٍضيوعىاتً النيَّحٍوً الٍميقريَّرىةً فًي السيَّنىةً الٍوىاحًدةً معى ً ليَّةً - 1
دً كىإفٍ  ىديَّمىهىا        فىلاى شىكيَّ أىفيَّ السلُّرٍعىةى حىلًيفىتىوي  .  الٍْسٍتىاذً إًنػٍهىاؤيىىا فًي الٍمىوٍعًدً الٍميحىديَّ

يٍهمٍ ميؤىكيَّده - 2  رىةً لىدى ةً الترٍبىوًييَّةً  كىنػىقٍ ي الًٍ بػٍ يـ تكٍوًينً الٍْىسىاتًذةً الٍجيديدً بىارزه عىلىى السيَّاحى ا . اًنٍعًدى
ائًيٍّ لىدىل تىلاىمًيذً الٍميتػىوىسٍّطً -3 ةً النيَّحٍوًيىةً الٍْسىاسًييَّةً مًنى الٍَبتًدى افي الٍقىاعًدى . فػيقٍدى

ةً الٍفًعٍليىةً -4  إًىٍمىاؿي مىسٍأىلىةً التيَّدٍريًبً كىالتيَّطٍبًيقً الٍحىقيقيػىيٍنً دىاخلى الٍقًسٍمً كىخىارجًىوي مًميَّا يػيقىلٍّلي مًنى  الٍميمىارىسى
. للًقىوىاعًدً النيَّحٍوًيىةً كىمًنٍ تػىثٍبًيتًهىا 

عٍرىابً عًنٍدى دًرىاسىتًهًمٍ للًنيَّحٍوً بًشىكٍلو غىيىرً مينىظػيَّمو مًميَّا يػيؤىدٍّم إًلىى - 5  كىرىاىًيىةي أىغٍلىبً الٍميتػىعىلٍّمًينى لًحًصيَّةً الًٍْ
.  صيعيوبىاتو لًَسٍتيعىابًوً 

ةً  مىاديَّةً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً كىذىلًكى باًلتػيَّركًٍيزً عىلىى الٍمىوىادٍّ الٍْىجٍنىبًييَّةً - 6 .  التػيَّقٍلًيلي مًنٍ ً يمى

  .خىلٍقي نػىوٍعو مًنى التػيَّفٍريًقً بػىيٍنى حًصيَّتىيٍ النيَّحٍوً كى الصيَّرٍؼً فًي التػيَّقٍدًيمً كىالتػيَّوًٍ يتً كىالتيَّطٍبًيقً -7  
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الًهًمٍ للًًٍ طىابً باًللُّلغىةً -8  رًسًي اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً  مًنٍ خًلاؿً إًىٍمى يـ تػىعىاكيفً ميدىرٍّسًي الٍموىادٍّ الٍميٍ تىلًفىةً  مىعى ميدى عىدٍ
. الٍعىرىبيًيَّةً الٍفىصًيحىةً 

.  غًيىابي ميحىاسىبىةً التػٍّلٍميذً عىنٍ أىخٍطىائوًً النيَّحٍوًييَّةً كىتىصٍحًيحًهىا لىوي أىثػٍنىاءى الٍميشىافػىهىةً دىاخًلى الٍقًسٍمً -9 
ةً الٍمىوىادٍّ الٍْيخٍرىل ظىنًّان مًنٍ ىىؤيلَىءً أىفيَّ الٍعىرىبيًيَّةى - 10 اًخٍتًفىاءي ظىاىًرىةً التػٌنٍسًيقً بػىيٍنى أيسٍتىاذً اللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً كىأىسىاتًذى

كىالنيَّحٍوى لَى يػىهيميَّافً إًلَيَّ أيسٍتىاذى اللُّلغىةً ، فىفًي حًصىصًهًمٍ التيَّطٍبًيقًييَّةً يػىهٍدًميوفى مىا بػىنىاهي أيسٍتاذي اللُّلغىةً مًميَّا ييوحًي 
اًـ باًلنيَّحٍوً  ىٍتًمى ةً مًنى الًٍَ ًـ الٍفىائًدى             . للًتػٍّلٍمًيذً بًعىدى

ابػىتيوي خىاطًئىةن لًْىنػيَّهىا - 11 حٍبىاطي مًنٍ مىعٍنىوًيىاتً التػٍّلٍمًيذً عًنٍدى الًٍْجىابىةً عىنٍ أىمٍّ سيؤىاؿو حىتيَّى لىوٍ كىانىتٍ إًجى الًٍْ
اءً رىأٍيًوً كىبػىعٍثً الٍجيرٍأىةً فًي نػىفٍسًوً  . تيدٍخًليوي فًي عيزلىةو كىخىوٍؼو مًنٍ إًبٍدى

وً إًلىى الٍمىكٍتىبىةً  ،كىاكٍتًفىاؤيىيمٍ باًلٍبيحيوثً عىنٍ طىريًقً -12     مًيذً عىنً الٍميطىالىعىةً بىلٍ حىتىيَّ عىنً التػيَّوىجلُّ عيزيكؼي التىلاى
.   الٍْنترنيتً 

افي - 13    ةً مًنٍ حىيٍثي النلُّصيوصً ،   فىهًيى تػىعٍتىمًدي فػيقٍدى ييَّةً ميقىارىنىةن باًلٍكيتيبً الٍقىدًيمى  الٍكيتيبً  الٍمىدٍرىسييَّةً للًٍجًدٍّ
ةى  ،كتػىبٍتىعًدي  عىنً الرلُّجيوعً إًلىى التػلُّرىاثً  عىلىى الْنترنيتً كى تىكىادي تىكيوفي جىافيَّةن كى لَى تيحىقٍّقي الٍْىىٍدىاؼى الٍمىرٍجيويَّ

.  الٍعىرىبًيٍّ الٍْىصًيلً  

: تىجىنلُّبي الٍميتػىعىلٍّمًينى الٍحىدًيثى باًللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً لًجيمٍلةو مًنى الٍْىسٍبىابً أىىىملُّهىا - 14

الٍ ىوٍؼي منٍ ىىجٍرً الزمىلاىءً - ب .             الشلُّعيوري بالٍ جىلً كالتعىرلُّضي للًسلُّ ريًىةً مًنٍ ً بىلً الٍْصٍحىابً  - أ
جٍتًمىاعًيلُّ يػىفٍرًضي عىلىى الطٍّفٍلً ليغىةن ميعىيػيَّنىةن ىًيى ليغىةي - ج.                 عًنٍدى الٍحىدًيثً باًلٍفيصٍحىى   الٍوىسىطي الًٍَ

                                                                            .إًىٍمىاؿي أىفػٍرىادً الٍعىائلًىةً الحديثى باًللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً - د. الشيَّارعًً   

لًهىا بيٍنى مىا ىيوى نىظىرمٌّ  انييَّةن ىىاميَّةن اسٍتىطىعٍتي أىفٍ أي ىارًفى مًنٍ خًلاى سٍتنتىاجىاتً جىاءىتٍ لتًػيعىزٍّزى مىرحىلةن مىيٍدى ذًهً الًٍَ كيللُّ ىى
كىمىا يػىعٍمىلي بًوً الٍميرىبلُّوفى كىالتػيَّرٍبىوًيلُّوفى فًي الٍمىدٍرىسىةً ، فىكىانىتٍ تلًٍكى النيَّدىكىاتي بًمىثىابىةً الريَّابًطً بػىيٍنى الٍعىمىلً النيَّظىرمٍّ كى 

. الٍعىمىلً التيَّطبًيقيٍّ 
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عٍتًبىارً للًنيَّحٍوً الٍعىرىبًيٍّ كىتىحٍبًيبًوً إًلىى  ػيليوبً  مًيذً كىإًعىادىةً الًٍَ قىى الٍْمىلي  ىائًمنا فًي تىحٍسًينً مىرٍديكدً التيَّلاى ا كىيػىبػٍ ىىذى
 . ميتػىعىلٍّمًينىا 

كىأىخًيرنا  أىعٍتقًدي أىفيَّ عىمىلًي كىافى ميجىريَّدى تىسٍلًيطً الضيَّوٍءً عىلىى جانًبو ميٍ تىصىرو مًنٍ جىوىانًبً اللُّلغىةً أىلَى كىىيوى النيَّحٍوي 
. الٍعىرىبيلُّ كىكىاً عيوي باًلتػيَّعٍلًيمً الٍميتىوسٍّطً 

ا الٍمىجىاؿً كى أىمىلًي كىبًيره أىفٍ يػىتىوسيَّعى التػيَّنٍقًيبي مًنٍ أىجٍلً التيَّصٍحٍيحً كى  قىى الٍبىابي مىفٍتيوحنا للًٍبىحٍثً فًي ىىذى كى يػىبػٍ
ذًهً الدٍّرىاسىاتً الٍهىاميَّةً  بًهىدىؼً الٍويصيوؿً إًلىى الٍْىفٍضىلً ، كىالٍْىفٍضىلي باًلنٍّسٍبىةً لًوىاً عً  التػيَّغٍيًيرً ثيميَّ التيَّطٍوًيرً فًي مًثٍلً ىى
. النيَّحٍوً ىيوى التػيَّيٍسًيري الًٍَيجىابًيلُّ اليَّذًم  يىسٍمىحي للًتػٍّلٍمًيذً ىىضٍمى  ػىوىاعًدً النيَّحٍوً كىتػىوٍظًيفىهىا فًيمىا ييكيتىبي كيػيتىكىليَّمي بوً 

كىلَى ييمٍكًني أىفٍ تػىفيوتىنًيً الًٍْشىارىةي إًلىى التػيَّوٍجًيوً الٍقىيٍّمً كىالٍميفيدً لًْىسىاتًذتًي الٍكًرىاًـ اليَّذًينى مىا فىتًئيوا يػيقىدٍّميوفى لىنىا  
. الٍكىثًيرى مًنٍ مىنىافًعى عًلٍمًييَّةو لَى تػينٍسىى ، ذىلًكى بًديكفً ميجىامىلىةوكلَ رياءو 

انبًنا مًنى الٍمىوٍضيوعً  . كىآميلي أىفٍ أىكيوفى  ىدٍ أىصىبٍتي جى

تنًىا الٍكًرىاًـ الٍبىاحًثًينى كىالٍقيريَّاءً     كىالٍميطيَّلًعًينى عىلىيٍوً ،فىإًفٍ   كىأىتىمىنيَّى فًي الٍْىخًيرً أىفيَّ يػىنىاؿي ىىذاى الٍعىمىلي رًضىى أىسىاتًذى
إًفٍ حىقيَّقٍتي بػىعٍضنا مًنى الٍهىدىؼً  فىالٍحىمٍدي كيللُّوي  للًيَّوً  ا لىكيمٍ نػىقٍ ه فىاعٍذًريكنًي ، كى أٍفً الٍبىحٍثً أىكٍ بىدى  ىصيَّرٍتي فًي شى

.                                                                 ،كى باًلًله سيبٍحىانىوي  كىتػىعىالىى التػيَّوٍفيقي 

 

الٍحيليوؿي الٍميقٍتػىرىحىةي 

                                                                                                                      
ةي إلىى التػيَّيٍسًيرً الًٍَيجىابًيٍّ للًنيَّحٍوً أىثػٍنىاءى التيَّدٍريًسً كىلىيٍسى عىلىى حًسىابً اللُّلغىةً - 1 عٍوى .  الديَّ

اًـ الٍْسىاليًبً الللُّغىوييَّةً بًطىريقىةو عىمىلييَّةو بىعًيدان عىنً التػيَّقٍسًيمىاتً كالٍميصٍطىلحىاتً - 2 تىدٍريًبي التيَّلاىمًيذً عىلىى اسٍتًٍ دى
. كىالتػيَّفٍصًيلاىتً 
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ميرىاجىعىةي الٍبػىرىامًجً مىعى  ميرىاعىاةً الطلُّوؿً كىالٍقًصىرً كىالصلُّعيوبىةً كىالسلُّهيولىةً انٍطًلا نا منى السيَّنةً الٍْيكلىى إًلىى السيَّنىةً -3
. الريَّابًعىةً 

ذًهً الٍمىرٍحىلىةً كىتىأٍجًيلي ديريكسً أيخٍرىل إًلىى - 4 مًيذً ىى ًـ تنىاسيبًهىا مىعى ميسٍتوىل تىلاى حىذٍؼي بػىعٍضً الدلُّركسً لًعىدى
ذًهً الدلُّريكسً مىا يىلًي.  ميسٍتونل لًَحًقو  : كىمًنٍ ىى

نىائًبي الٍفىاعًلً ،   الٍْعٍرىابي التػيَّقٍدًيرًملُّ ، التيَّصٍغًيري ، تػىعٍدًييَّةي الٍفًعٍلً إلىى ثىلاىثىةً مىفىاعًيلى ، البػىعٍضي مًنٍ أىخىوىاتً + 
، إًلٍغىاءي الٍمىفٍعيوؿً لًْىجٍلًوً الٍميعىريَّؼً كىكىذىلًكى الٍميضىاؼي كالْبقىاءي علىى  (مىا بىرًحى ، مىا فىتًئى ، مىا انػٍفىكيَّ ): كىافى 

أً كيجيوبنا  أً ، النٍّسٍبىةي إلىى الٍْسٍمىاءً الْعٍجىمييَّةً ، تقٍدًيمي الٍميبٍتىدى المىفعيوؿً لْجٍلًوً نكًرىةن ، مىوىاضًعي حذٍؼً الميبٍتىدى
ذًهً الدلُّركسى ميتىواجًدىةه فًي كيلٍّ ميسٍتىويىاتً الميتوىسٍّطً  . كىجىوىازنا ، الٍجيملىةي الشيَّرٍطًيةي ،مىعى الٍعًلٍمً أىفيَّ ىى

هىا  حًقو كىمًنػٍ ثىةً مىفىاعًيلى ، : كىنػىقٍتىرًحي أىفٍ تػيؤىجيَّلى ديريكسه إًلىى ميسٍتونل لَى تىصٍريفي الٍميعٍتىلٍّ ، تػىعٍدًيةي الٍفعٍلً إًلىى ثىلاى
سٍتًثنىاءً بإًًلَيَّ كىحىذٍؼي  بػٍقىاءي عىلىى الًٍَ اسًييَّةً ، الًٍْ الٍمىفٍعيوؿي فًيوً كىمىا يػىنيوبي عىنً الظيَّرٍؼً ، مىصىادًري الٍْفػٍعىاؿً السلُّدى

. الٍبىاً ي 

هىجًييَّةً الطيَّرٍحً الٍوىارًدً فًي ديريكسً النيَّحٍوً مًنٍ حىيٍثي  اللُّلغىةي كىالٍميصٍطىلىحىاتي مىعى تصٍحًيحً - 5 ميرىاجىعىةي مىنػٍ
أمٍثًلىةو نىميوذىجًييَّةو  . الٍْخٍطىاءً الٍوىاردىةً فًي النلُّصيوصً الميسٍتعٍمىلةً كى

التػيَّركًٍيزي فًي الٍمىرٍحىلىةً الٍميتوىسٍّطىةً  عىلىى التيَّدٍريًبىاتً الللُّغىوًييَّةً اليَّتًي تػىهٍدًؼي إًلىى تػىهٍذًيبً ليغىةً التيَّلاىمًيذً مًنى - 6
سٍتًعٍمىاؿً الللُّغىوًمٍّ الصيَّحًيحً  . الٍعىامٍّييَّةً اليَّتًي يىسٍمىعيونػىهىا كىيىسٍتػىعٍمًليونػىهىا فًي الٍبػىيٍتً كىالشيَّارعًً ،كتىدٍريبػيهيمٍ عىلىى الًٍَ

ٍ تًصىاري فًي تىدٍريًسً القىوىاعًدً عىلىى النيَّحٍوً الٍوىظًيفًيٍّ اليَّذًم يػىعٍتىمًدي عىلىى التيَّطٍبيًقً -7  . الًٍَ

يٍهًمٍ رىغٍبىةه  – 8 يىةو حىتيَّى تػيوىلٍّدى لىدى تىحٍفيزي كىتىحٍبًيبي مىاديَّةً النيَّحٍوً للًتيَّلاىمًيذً  ىصٍدى إً ػٍبىالًهًمٍ عىلىى دًرىاسىتًهىا بجًدٍّ
 . للًتػيَّعىللُّقً بًهىا  مىعى ذًكٍرً ضريكريًيَّاتًهىا فًي الٍحىيىاةً الللُّغىوًييَّةً للًٍميجٍتىمىعً 
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اعٍتًمىادي الٍْىسىاتًذةً عىلىى الٍميرىاجعىةً الٍيػىوٍمًييَّةً للًدلُّريكسً النيَّحٍوًييَّةً متىى سىمىحىتً الٍفيرٍصىةي لًْىنػيَّهىا تتىطىليَّبي التيَّذٍكًيرى - 9 
بػٍقىائًهىا فًي الٍْذٍىىافً  ائًمى لًًْ  . كىالتٍّكٍرىارى الديَّ

عٍنًيٍّينى بمىوىاعًيدًىىا مىعى تغٍطًيىتًهىا إًعٍلاىمًيًّا -10 تػىنٍظيمي النيَّدىكاتً كىالٍميلٍتػىقىيىاتً  كإًشٍعىاري الٍميهٍتىمٍّينى بًهىا كاًلٍمى
ةي لًحيضيورىًىا  عٍوى . كىالديَّ

. تىكٍثًيفي الٍحىجٍمً السيَّاعًيٍّ لًمىاديَّةً الٍقىوىاعًدً النيَّحٍوًييَّةً مىعى التػيَّركًٍيزً عىلىى الٍجىانًبً التيَّطٍبًيقًيٍّ - 11

تىضىافػيري الٍجيهيودً بػىيٍنى الٍْسىاتًذةً كىالٍْكٍليًىاءً مًنٍ أىجٍلً تػىوٍفًيرً الٍجىوٍّ الٍمينىاسًبً  للًتيَّلاىمًيذً  ىصٍدى تىحٍضًيرً - 12
  .الدلُّريكسً كىإنٍجىازً التيَّطٍبيقىاتً عىلىى أىحٍسىنً كىجٍوو 

ةً النيَّ ٍّ - 13 مىةً فًي نىشىاطً الٍقًرىاءىةً كىدًرىاسى   .تىطٍبيقي النيَّحٍوً الٍوىظًيفًيٍّ باًلًَعٍتًمىادً عىلىى  النلُّصيوصً الٍْدىبييَّةً الٍميقىديَّ

تً الٍعًلٍمًييَّةً كىالتػيَّرٍبىوًييَّةً - 14 مًيًعً الٍمىجىالَى ةً الللُّغىةً الٍعىرىبيًيَّةً عىلىى أىسىاسً أىنػيَّهىا ليغىةي الٍقيرآفً كىذىلًكى فًي جى   .إًظٍهىاري ً يمى

ادنا يػىتػىنىاسىبي  مىعى نوٍعًييَّةً الٍمىوٍضيوعً مًنٍ حىيٍثي - 15 ادً دىرٍسً الٍقىوىاعًدً مًنٍ ً بىلً الٍْيسٍتىاذً إعٍدى ضىريكرىةي إعٍدى
اًـ بًجىانًبً التػيَّيٍسًيرً    الصلُّعوبىةي  ىٍتًمى   .أىكً السلُّهيولىةي مىعى الًٍَ

تػىوىاصيلي الٍميعىلٍّمًينى فًي الٍوىسىطً الٍمدٍرىسًيٍّ باًللُّلغىةً الٍعىرىبيًيَّةً الٍفىصًيحىةً حىتيَّى يػىتىمىكيَّنى التػٍّلٍمًيذي مًنى التػيَّقٍلًيدً - 16
. كىالٍتًقىاطً الٍْصىحٍّ 

ميرىاعىاةي الٍكًتىابىةً النيَّحٍوًييَّةً فًي حًصىً  التػيَّعٍبًيرً الٍكًتىابًيٍّ كىتػىعٍيينػيهىا كتىصٍحًيحيها جىمىاعًيًّا لًْبػٍرىازً سىببً - 17
. الٍ ىطىأً كىصىوىابًوً 

. ميتىابػىعىةي الٍميتػىعىلٍّمً فًي ميشىافػىهىتًوً الللُّغىوًييَّةً كتىصٍحًيحي أىخٍطىائوًً النيَّحٍوًييَّةً - 18 

ادو يأتًي بػىعٍدى الًٍَختًيىارً - 19  ضىريكرىةي إعىادىةً تػىفٍعًيلً الٍمعىاىدً التٍّكٍنيوليوجًييَّةً التػيَّرٍبىوًييَّةً لتًىكٍوًينً الٍميعىلٍّمًينى بإًًعٍدى
قًيقًيٍّ الٍمىرٍجيوٍّ لًلٍْىسىاتًذةً كىالٍميعىلٍّمًينى  . الٍحى
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انًيٍّ - 20   ةً تىكٍوًينً الٍميدىرٍّسًينى الٍمىيٍدى ىـ بًميهًميَّ . تىكٍوًيني الٍمفىتٍّشًينى كىانتًٍقىاؤيىيمٍ يىضٍمىني لىهيمي الٍقًيىا

يـ بًمىرٍحىلىةً الٍحىضىانىةً حىيٍثي يىدٍريسي الطٍّفٍلي الٍقيرٍآفى الٍكىريًمى  ػىبٍلى أىفٍ يىسٍتىهًليَّ مًشٍوىارىهي الدٍّرىاسًييَّ - 21 ا ىٍتًمى الًٍَ
: بًقًسٍمً التيَّحٍضًيرًمٍّ مىعى احٍتًرىاًـ التػيَّرٍتيًبً التيَّالًيٍّ 

ضىبٍطي ديكرً الٍحىضانىةً بًوىضٍعً ضىوىابًطى كىطىنًييَّةو تيحىدٍّدي السٍّنيَّ الٍقىانيونًييَّ مىعى تدٍعيمًهىا مًنٍ ً بىلً الٍوًزىارىةً -     أ
. الٍوىصًييَّةً مىادٌينا كىمىعٍنىوًيًّا كىمىنٍحي الٍميرىا بىةً الٍميسٍتىمًريَّةً لىهىا 

.  تػىنٍظًيمي ديكرً الٍمىسىاجدً مىعى رىبٍطًهىا بًديكرً الٍحىضىانىةً كىتدٍعًيمًهىا  ىصٍدى تىمٍكًينًهىا مًنى الٍقيىاًـ بًوىاجًبًهىا-  ب

تػىفٍعًيلي السيَّنىةً الْكلىى التيَّحٍضًيرييَّةً باًلٍمىدٍرىسةً الٍجىزىائًريًيَّةً اليَّذًم يػىنٍبىغًي أىفٍ يىتمىاشىى كىبػىرٍنىامىجى الىحىضىانىةً كىديكرً -  ج
. الٍمىسىاجًدً 

ائيًيَّةً بإًًضىافىةً سىنىةو سىادًسىةو كىذىلًكى باًلٍعىوٍدىةً إًلىى النٍّظىاًـ الٍقىدًيمً -   د بتًٍدى . إًعىادىةي تػىفٍعًيلً الٍمىرٍحلىةً الًٍَ

تً الٍفيصيوؿً -   ق تػىنٍظًيمي امٍتًحىافً السيَّنىةً السيَّادًسىةً عىلىى مىقىاسً امتًحىافً الٍبىكىاليورٍيىا  ديكفى إًضىافىةً ميعىديَّلَى
تي الٍميضى يَّمىةي ىًيى السيَّبىبي فًي نػىقٍلً الٍجىمًيعً إًلىى الٍميتػىوىسٍّطً  ذًهً الٍميعىديَّلَى .  السيَّنىوييَّةً للًٍمىوٍسمً ، فػىهى

مًيذى السيَّنىةى الريَّابًعىةًمًنى التػيَّعٍلًيمً  الٍميتػىوىسٍّطً  ا ،يػىعٍنًي كىذىلًكى تىلاى إًجٍرىاءه كىهىذى . كى

ا  فىعيوي كىلًذى ةً الٍكًرىاًـ  أىفيَّ تىضًٍ يمى النػٍّقىاطً خًلاىؿى التيَّصٍحًيحً يىضيرلُّ التػٍّلٍمًيذى كىلَى يػىنػٍ كيػىرىل الٍعىدًيدي مًنى  الٍْىسىاتًذى
خٍتبىارىاتً عىلىى شىكٍلً امٍتًحىانىاتً شىهىادىةً التػيَّعٍلًيمً الٍميتػىوىسٍّطً  . يػىقٍتىرحًيوفى إًجٍرىاءى الًٍَ

ةً الٍجىزىائًريًيَّةً بًكىفىاءىةو  ادي طًفٍلو ً ادًرو عىلىى كيليوجً الٍمىدٍرسى ذًهً الٍْجٍرىاءىاتي كىالٍميقٍتػىرىحىاتي ىيوى إًعٍدى لـُّ مًنٍ ىى الٍهىدىؼي الٍعىا
ائيًيَّةً بًكيلٍّ نىجىاحو فًي جىمًيعً النيَّشىاطىاتً  ىٍّليوي لً ىوٍضً غمىارً الٍْىطٍوىارً الٍَبتًٍدى اغيوجًييَّةو عًلٍمًييَّةو تػهؤى كىمىهىارىاتو بيًدى

ىٍّليوي لًميوىاكبىةً الريَّكٍبً بًكيلٍّ امٍتًيىازو ، أىميَّا  التػيَّرٍبىوًييَّةً كىالٍمىيىادًينً الٍعًلٍمًييَّةً ،كىمًنٍ ثىميَّةى يىصًلي إًلىى الٍميتػىوىسٍّطً بًزىادو كىافًرو يػيؤى
ا  ذًهً الٍمىرٍحىلىةي تلًٍمًيذن هىا فػىتػينٍتًجي لىنىا ىى مًنٍ حىيٍثي الللُّغىةي فػىهينىا تىكٍميني الٍقىاعًدىةي الٍْسىاسًييَّةي اليَّتًي سىبىقى الٍحىدًيثي عىنػٍ

ةً فًي الٍميتػىوىسٍّطً بًكيلٍّ نىجىاحو خىاصيَّةن فًي مىيٍدافً اللُّلغىةً الٍعىرىبييَّةً   .  ىادًرنا عىلىى الدٍّرىاسى
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هىجًييَّةً فًي التػيَّعٍلًيمً  ، فىأىعٍتىقًدي أىفيَّ  قىى فًي الٍْىخيرً جىانًبي الٍمىنػٍ هىا عىاميَّةن ىًيى  كى يػىبػٍ : طيريؽى التيَّدٍريًسً الٍميتػيَّفىقى عىليػٍ
لىةى نىالىتٍ رًضىى غاىلبييَّةً رجًىاؿً التػيَّعٍلًيمً لًكىوٍنًهىا   رى أىفيَّ الطيَّريقىةى الٍميعىديَّ سٍتًنٍبىاطًييَّةي غىيػٍ الطيَّريًقىةي الٍقًيىاسًييَّةي كىالطيَّريًقىةي الًٍَ

هىا ، كىالٍْىكٍثػىري مًنٍ ذىلًكى أىنػيَّهىا تػىنٍطىلقي مًنى النيَّ ٍّ كىتػىعيودي إًلىيٍوً فًي مىجىاؿً التيَّدٍريبىاتً  ابًقىتػىيػٍ تىجٍمىعي مىحىاسًنى سى
.الٍميبػىرٍمىجىةً كىىيوى مىا تىدٍعيو إًلىيٍوً الدٍّرىاسىاتي الٍحىدًيثىةي 
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: مل   البحث باللغة العربية 

يتطرؽ البحث لوا ع النحو العربي في التعليم المتوسط ، انطلا ا من تحديد ضعف المستول النحوم للتلاميذ في ىذه المادة 
كما أنو يقترح .مع دراسة أسباب الضعف ، كذلك عقب دراسة ميدانية لكل برامج النحو العربي لجميع مستويات الْكمالي 

العمل على التيسير الْيجابي ال اضع لمراجعة حقيقية للبرامج كطرائق التدريس : حلولَ ملائمة كتطبيقية للعلاج أىمها 
.                  كتحديث الوسائل التعليمية إضافة إلى إعادة تفعيل مجاؿ التكوين عبر المعاىد التكنولوجية للتربية كالتعليم 

. الوا ع ، النحو ، المتوسط ،اللغة ، العربية ، الضعف ، الْسباب ، العلاج  :الكلمات المفتاحية
Abstract 

This research deals with the reality of the Arabic grammar in middle school and starts with 
determining the pupils’ grammatical level weakness in this subject matter and an analysis of its 
causes. It is based on a field study of all Arabic grammar programs at all middle school levels. It 
also proposes appropriate and practical solutions for remediation, the most important of which 
are the need for positive facilitation work that ought to be conditioned by an effective review of 
the curricula and teaching methods, the modernization of teaching aids and the reactivation of 
teacher training through the technological institutes of education. 

Keywords: reality, grammar, middleschool, Language, Arabic,weakness, causes, remediation.  

Résumé  

La présente recherche traite de la réalité  de la grammaire  arabe dans l’enseignement moyen  à 
partir de la détermination de la faiblesse du niveau grammatical  chez les élèves  dans cette 
matière et l’étude de ses causes. Elle se base  sur une étude sur le terrain de tous les programmes 
de la grammaire arabe à tous les niveaux de l’enseignement moyen. Elle propose en outre, des 
solutions appropriées et pratiques pour la remédiation, dont les plus importantes sont la nécessité 
d’un travail de facilitation positive conditionné par une révision effective des programmes et des 
méthodes  d'enseignement,  la  modernisation des moyens éducatifs ainsi que la réactivation du 
domaine de la formation par le biais des instituts technologiques de l'éducation. 

Mots-clés: réalité, grammaire, enseignement moyen., langue, arabe, faiblesse, causes, 
remédiation. 
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ملخص رسالة الدكتوراه 



 

الحمد للّو الذي علّم الإنسان بالقلم ، علم الإنسان ما لم يعلم،نحمده و ىو أىل الشكر على ما أنعم 
رَ أُمّةٍ أُخْرجَِتْ للِنَّاسِ تـأَْمُرُونَ باِلمَعْرُوفِ وَ تـنَـهَْوْنَ  على ىذه الأمة بأن جعلها خير الأمم           كـنُْتُمْ خَيـْ

ثم نحمده على أن حفظ اللغة العربية بأن .  110عَنِ المُنـكْـرَِ وَ تـؤُْمِنـوُنَ باِلِله      سورة آل عمران الآية 
 9سورة الحجر  الآية   أنزل القرآن بها فحُفِظَـت بحفظو     إِنّـَا نـحَْنُ نـزََّلْنـاَ الذكِْرَ وَ إِنّـَا لَوُ لَحَافِظـوُنَ    

فكان لهذه اللغة الفضل على سائر اللغات، حتى عدىا بعض الباحثين اللغة السامية الأم، كيف لا .    
وَلـقَـدَْ نَـعْلَمُ أنَّـَهُمْ يقَـوُلـوُنَ :     و قد وصفها الله تعالى في كتابو العزيز بالإبانة    و الإفصاح ، قال تعالى

: سورة النحل ، الآية. لِسَانُ الّـَذِي يلُـحِْدُونَ إِليَْوِ أَعْجَمِيٌّ وَ ىَذَا لِسَانٌ عَرَبِيٌّ مُبِينٌ   إنّـَمَا يُـعَلّـِمُوُ بَشـرٌَ 
و قد خص سيّد الرسل بكامل الفصاحة بين البدو و الحضر، وأنطقو بجوامع الكلم فأعجز . 103

إِذَا أرَدْتَ أنْ تـؤَُسِّسَ لِعَامٍ فَازْرعَِ القـمَْحَ وَ إذ ا أرَدْتَ أنْ تـؤَُسِّسَ » : و قد قيل . بلغاء ربيعة و مضر 
. « لِجِيلٍ فـشََجِّرِ الَأرْضَ وَ إذا أرَدْتَ أنْ تـؤَُسّسَ للِـعُْمُرِ كـلُّـِوِ فـعََلّـِمِ النّـَاسَ 

 التعبير وسيلة  فهي .و تعليم الناس يتطلب حتما صيانة  اللغة من اللحن 
 تقوم، وعليها والتعّلمية التعليمية العملية تتم وبها الاجتماعية، وظائفها أبرز وىما معا التواصل وأداة

 البحث ملكة تنمو طريقها وعن والكتابة، القراءة في والخبرات المهارات تكتسب عليها واعتمادا
 في الهام الدور ىذا للغة كان ولما .الآخرين مع والتفاعل الفني والتذوق المعرفة مصادر عن والكشف

 بهما ونقصد التواصلية العملية طرفي مستوى على بها الاىتمام الضروري من بات التواصلية العملية
  فهي  وسيلة قبل كل شيء للوصول إلى مختلف العلوم  وىوالمتعلم  الذي ىوالمعلم والمتلقي المتكلم

 .و المعارف 
 .والاىتمام باللغة معناه الاىتمام بالنحو و ىو الأمر الذي دفعني للبحث في  التعليم المتوسط ببلادنا 

فكثيرا ما تتعالى صيحات ىنا و ىناك في الشرق  و الغرب تدعي صعوبة النحو العربي غيرَ عابئة 
       بالصعوبات الحقيقية  و المعقدة الموجودة في لغات أخرى بما فيها اللغات العالمية كالفرنسية   

. و الصينية و اليابانية  و الانجليزية و الإسبانية 



 

         و من ىذا المنطلق كان لزاما على الغيورين و ذوي الحل و العقد أن ينهضوا لهذه الادعاءات    
       و الافتراءات التي يراد منها تكسير اللغة العربية و تقويضها و التقليل من قيمتها الحضارية       

و العلمية و الدينية ، و كان لزاما أيضا على الناشئة عامة و الدارسين و الباحثين خاصة أن يلتفتوا إلى 
قواعد ىذه اللغة النبيلة الشريفة التي تحملت عبر خمسة عشر قرنا مسؤولية إنسانية   و حضارية بالنظر 

.  و علمي و فكري  لما تحتضنو ىذه اللغة من إرث ثقافي

و من ثمة فإن دراسة موضوع في واقع النحو ليس كأي درس في أية مادة أخرى باعتبار ىذه المادة  
وقد يصعب التواصل شفهيا أو كتابيا دون الاعتماد على ىذه . العمود الفقري للتواصل اللغوي العربي 

. القواعد التي تزيل اللبس و سوء التفاىم بين المتواصلين بها 

ولإعداد ىذا البحث كان لا بد من توفر دوافع ذاتية و أخرى موضوعية فأما الذاتية فلها ارتباط بعلاقتي 
الوطيدة باللغة العربية منذ الصغر والأكثر من ذلك أنها لغة القرآن فهي عزيزة على كل مسلم و مسلمة 

. وىي التي زاولت بها مهنة التعليم 

وأما الدوافع الموضوعية فتتعلق بالتنقيب في ىذا اللون من البحوث الهامة حيث أسال العلماء 
ومما ىو مهم أنني .والباحثون الحبر الكثير حولها وما يزالون كذلك ونحن من وراء اجتهاداتهم نستفيد 

زاولت التعليم بمرحلتيو الابتدائية والمتوسطة في رحلة سابقة  وبالموازاة مع ذلك أقبلت على الدراسة 
مما - بفضل الله تعالى - الجامعية متمنيا الاستفادة من علومها وتجربتها فكان لي ذلك إذ تمكنت 

تمنيت وبفضل مجهود الرجال المخلصين بهذه الجامعة فكان علي أن أعود بزاد أطرحو بين أيدي 
– الرفاق في التعليم فما كان لي إلا أن أبحث فاخترت من البحوث التعليمية في التدريس وىو إذن 

بالنسبة لي الدافع الموضوعي الهام الذي جذبني لأن  ألج بحر علم النحو العربي فأختار البحث في 
اقتربت من الميدان –كما يقال - واقعو  بالتعليم المتوسط و محاولة مني لوضع النقاط على الحروف 

. كثيرا ، أما إذا كان الأمر  يتعلق بالطرق و الوسائل فذاك ىو المقصود و تلك ىي الموضوعية نفسها 



 

إذ يعتبر النحو مفتاحا لكل العابرين مختلف العلوم اللغوية و يصنف من النشاطات التي تهتم بها 
المنظومة التربوية في التعليم ،و لذا فهو أجدر و أولى بالبحث الذي ستقع عصارتو ـ إن شاء الله ـ بين 

كما أن إشكاليات أخرى تمثلت في صراع ظل . أيدي رجال التربية والتعليم  للاستفادة و إبداء الرأي 
حديث أىل اللغة و النحو حول كيفية استعمال الطرق المناسبة لتعليم النحو ، و تسخير الوسائل 

و  ىو ما نلاحظو في الدراسات السابقة لهذا الموضوع بحيث أننا  الناجعة لتعليمو والبحث في واقعو،
لا نجد كتابا يتحدث عن النحو  إلا و يغوص فيو صاحبو من أجل إبراز أوجو الشبو و الاختلاف بين 

. سائر المناىج بمختلف الأطوار

النحو العربي نقد وتوجيو للمهدي مخزومي » و لقد سبقت دراسات عدة في ىذا الموضوع نذكر منها   
في رحاب اللغة » ،   و كتاب «  المرجع في تدريس اللغة العربية لإبراىيم محمد عطا  »  ، و مُؤَلَّف« 

«  النحو العربي أصولو و أسسو لمحمد إبراىيم عبادة  » وكتاب «  العربية للأستاذ عبد الجليل مرتاض  
أسسو وتطبيقاتو  لمجاور محمد : تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية والإكمالية »      وكتاب، 

       ، ومُؤَلَّف«  الموجو الفني لمدرسي اللغة العربية لإبراىيم عبد العليم  » وكتاب  ،« صلاح الدين 
المرجع في تدريس » ، و كتاب     «  النحو العربي بين الأصالة والتجديد لعبد المجيد عيساني » 

تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاىات »   و كتاب  « مهارات العربية وعلومها  لعلي سامي الحلاق 
طرق تدريس اللغة العربية لعبد المنعم سيد عبد »  ، و أخيرا كتاب « الحديثة لضبية سعيد سليطي  

وغيرىا من الكتب الكثيرة بالإضافة إلى ملتقيات وطنية حول واقع النحو العربي بالتعليم « العال 
 .المتوسط ببعض الجامعات الجزائرية

و قد فرض عليّ طابع البحث اتباع منهج علمي  قائم على الوصف والتحليل يتحرى الحقائق المدروسة 
وفق تجارب علمية تضمنت الملاحظة و التجريب و التحليل فتولدت عنها مجموعة من الاستنتاجات 

كما أن البحث يتطلب في بعض الأحيان استعمال الوصف و المقارنة مع . تم توظيفها في الميدان 
. العلم أنو كان واجبا بين الفينة و الأخرى استحضار ما اتـبّع القدماء لتوظيف المنهج التاريخي 



 

صعوبة التنقل إلى : أما الصعوبات التي اعترضت طريقي من أجل إتمام ىذا الإنجاز فهي متعددة منها
         مختلف المتوسطات للاتصال بالأساتذة  والمفتشين وكذلك التلاميذ ،كما أن تضارب الآراء   

و الأفكار حول المفاىيم الواردة في المصادر و المراجع المعتمدة القديم منها و الحديث ىي الأخرى 
عطلت بحثي واستنتاجاتي في بعض الأحيان، كل ىذا إلى جانب العوائق التي اعترضتني عند إعداد 
الفصل الثالث الذي خصصتو للتطبيق الميداني ببعض المؤسسات التربوية كصعوبة برمجة الندوات 

-   جزاىم الله خيرا – التربوية و التنقلات  المتعددة بين المتوسطات حيث أصادف المرحبين  أحيانا
. وأقهر من قبل الممتنعين  أحيانا أخرى ومع ذلك شكري لهم دائم

و قد تطلب البحث اتباع خطة  يتصدرىا مدخل يحتوي على مصطلحات تعرف النحو ولتعريفو طبعا 
وقد تلى ىذا المدخل  ثلاثة .العَيْنُ ولِسَانُ العربِ  والقاموسُ المحيطُ  : اكتفيت  بثلاثةِ مَعاجِمَ وىي 

فوائد تدريس النحو العربي في : فصول يحتوي كل فصل على أربعة مباحث أول ىذه الفصول بعنوان 
التعليم المتوسط تطرقت فيو إلى أىداف تدريس النحو العربي بالتعليم المتوسط ، وتلاىا عرض حول 
منهجية  التدريس قديما وحديثا  يناقش طرائق التعليم القديمة والحديثة، إضافة إلى الطرائق الخاصة 

. بتدريس النحو وكذلك مفهوم التقويم اللغوي وأىميتو لإنجاح الدرس اللغوي 

ويأتي الفصل الثاني الذي عالجت فيو أسباب ضعف المستوى  النحوي لدى التلاميذ في التعليم   .
المتوسط  وتقنيات  علاجو متعرضا للأسباب والعوامل وأبرز أساليب العلاج إضافة إلى كيفية تحقيق 

 أبرز وصعوباتو إضافة إلىالأىداف ،كما أن البحث تضمن جانبا ىاما حول أسباب ىذا الضعف 
وأما الفصل الثالث فقد  خصصتو للتطبيق وقد جاء  .أساليب العلاج وإعداد معلم اللغة العربية وتنميتو  

مقرر النحو العربي بالتعليم المتوسط ؛ يحتوي على تحليل برنامج السنوات الأولى و الثانية : بعنوان 
والثالثة والرابعة متوسط للنحو العربي يلي ذلك  استبيان خاص برجال التربية والتعليم في المتوسط 

وآخر خاص بالمتمدرسين إضافة إلى تقارير لندوات تربوية و وجهات نظر في الموضوع لبعض التربويين 
.  من مديرين ومفتشين



 

:  وقد أنهيت ىذا البحث بخاتمة جاء فيها 

:  بعد ىذا الجهد أصل في الأخير إلى عرض أىم النتائج التي توصلت إليها لأستنتج ما يلي

الاىتمام بالنحو  يوصل صاحبو إلى لغة فصيحة سليمة تتسم بالسلاسة وتبتعد كل البعد عن العامية *
. التي ىي بمثابة انزياح عن قواعد اللغة العربية المألوفة 

 بعض العلماء من أىل الاختصاص يوافق على تدريس النحو العربي في نهاية المرحلة الابتدائية 
والبعض الآخر يدعو إلى تأجيل  تدريس النحو  إلى مرحلة .فيقترحون تدريبات بدل قواعد نحوية 

. التعليم المتوسط بل منهم من يؤجلو إلى الثانوي 

. ىناك إجماع حول الشكوى من صعوبة النحو وكل فريق يقدم أسبابا يراىا مقنعة لذلك *  

ويجمعون كذلك على أن ىذا الضعف النحوي الذي يلاحق المتمدرسين  يعود  أصلا إلى الأسباب *
: التالية 

 التدريبات  ،مما يتعذر على    كثافة برنامج موضوعات النحو المقررة في السنة الواحدة مع قلة - 1
.  الأستاذ إنهاؤىا في الموعد المحدد وإن قدمها  فلا شك أنّ السرعة حليفها

. انعدام تكوين الأساتذة الجدد بارز على الساحة التربوية  ونقص الخبرة لديهم مؤكد - 2 
. فقدان القاعدة النحوية الأساسية من الابتدائي لدى تلاميذ المتوسط-3

إىمال مسألة التدريب والتطبيق الحقيقيين داخل القسم وخارجو مما يقلل من  الممارسة الفعلية -4 
. للقواعد النحوية ومن تثبيتها 

كراىية أغلب المتعلمين لحصة الإعراب عند دراستهم للنحو بشكل غير منظم مما يؤدي إلى - 5 
.  صعوبات لاستيعابو 

.  التقليل من قيمة  مادة اللغة العربية وذلك بالتركيز على المواد الأجنبية- 6



 

  .خلق نوع من التفريق بين حصتي النحو و الصرف في التقديم والتوقيت والتطبيق -7  

عدم تعاون مدرسي المواد المختلفة  مع مدرسي اللغة العربية  من خلال إىمالهم للخطاب باللغة -8 
. العربية الفصيحة 

.  غياب محاسبة التلميذ عن أخطائو النحوية وتصحيحها لو أثناء المشافهة داخل القسم -9 
اختفاء ظاىرة التنسيق بين أستاذ اللغة العربية وأساتذة المواد الأخرى ظنا من ىؤلاء أن العربية - 10

والنحو لا يهمّان إلا أستاذ اللغة ، ففي حصصهم التطبيقية يهدمون ما بناه أستاذ اللغة مما يوحي للتلميذ 
            . بعدم الفائدة من الاىتمام بالنحو 

الإحباط من معنويات التلميذ عند الإجابة عن أي سؤال حتى لو كانت إجابتو خاطئة لأنها تدخلو - 11
. في عزلة وخوف من إبداء رأيو وبعث الجرأة في نفسو 

عزوف التلاميذ عن المطالعة بل حتى عن التوجو إلى المكتبة  ،واكتفاؤىم بالبحوث عن طريق -12    
.   الإنترنيت

 الكتب  المدرسية للجدية مقارنة بالكتب القديمة من حيث النصوص ،   فهي تعتمد فقدان- 13   
على الإنترنيت و تكاد تكون جافة و لا تحقق الأىداف المرجوة  ،وتبتعد  عن الرجوع إلى التراث 

العربي الأصيل   

: تجنب المتعلمين الحديث باللغة العربية لجملة من الأسباب أىمها - 14

.            الشعور بالخجل والتعرض للسخرية من قبل الأصحاب  - أ

.                 الخوف من ىجر الزملاء عند الحديث بالفصحى  -   ب 

. الوسط الاجتماعي يفرض على الطفل لغة معينة ىي لغة الشارع   -  ج

                                                                            .إىمال أفراد العائلة الحديث باللغة العربية -  د



 

كل ىذه الاستنتاجات جاءت لتعزز مرحلة ميدانية ىامة استطعت أن أقارن من خلالها بين ما ىو نظري 
  وما يعمل بو المربون والتربويون في المدرسة ، فكانت تلك الندوات بمثابة الرابط بين العمل النظري 

. و العمل التطبيقي 

ىذا ويبقى الأمل قائما في تحسين مردود التلاميذ وإعادة الاعتبار للنحو العربي وتحبيبو إلى قلوب 
.  متعلمينا 

الحلول المقترحة 

 . الدعوة إلى التيسير الايجابي للنحو أثناء التدريس وليس على حساب اللغة-1 

تدريب التلاميذ على استخدام الأساليب اللغوية بطريقة عمليّة بعيداً عن التقسيمات والمصطلحات - 2
. والتفصيلات

مراجعة البرامج مع الأخذ بعين الاعتبار الطول والقصر والصعوبة والسهولة انطلاقا من السنة الأولى -3
. إلى السنة الرابعة 

حذف بعض الدروس لعدم تناسبها مع مستوى تلاميذ ىذه المرحلة وتأجيل مواضيع إلى مستوى - 4
: ومن ىذه الدروس ما يلي.  لاحق 

نائب الفاعل ،   الإعراب التقديري ، التصغير والتفضيل ، تعدية الفعل إلى ثلاثة مفاعيل ،جانب من + 
، إلغاء المفعول لأجلو المعرف وكذلك  (ما برح ، ما فتئ ، ما انفك ): العدد ، البعض من أخوات كان 

المضاف والإبقاء على المفعول لأجلو نكرة ، مواضع حذف المبتدأ ، النسبة إلى الأسماء الأعجمية ، 
تقديم المبتدأ وجوبا وجوازا ، الجملة الشرطية ،مع العلم أن ىذه الدروس متواجدة في كل مستويات 

. المتوسط 



 

تصريف المعتل ، تعدية الفعل إلى ثلاثة مفاعيل ، : ونقترح أن تؤجل دروس إلى مستوى لاحق ومنها 
المفعول فيو وما ينوب عن الظرف ، مصادر الأفعال السداسية ، الإبقاء على الاستثناء بإلا وحذف 

. الباقي 

مراجعة منهجية الطرح الوارد في دروس النحو من حيث  اللغة والمصطلحات  مع تصحيح - 5
. الأخطاء الواردة في النصوص المستعملة كأمثلة نموذجية 

التركيز في المرحلة المتوسطة  على التدريبات اللغوية التي تهدف إلى تهذيب لغة التلاميذ من - 6
. العامية التي يسمعونها ويستعملونها في البيت والشارع ،وتدريبهم على الاستعمال اللغوي الصحيح

 . الاقتصار في تدريس القواعد على النحو الوظيفي الميداني الذي يعتمد على التطبيق-7

تحفيز وتحبيب مادة النحو للتلاميذ  قصد إقبالهم على دراستها بجدية حتى تولد لديهم رغبة  – 8
 . للتعلق بها  مع ذكر ضرورياتها في الحياة اللغوية للمجتمع 

اعتماد الأساتذة على المراجعة اليومية للدروس النحوية متى سمحت الفرصة لأنها تتطلب التذكير - 9 
 . والتكرار الدائم لإبقائها في الأذىان

تنظيم الندوات والملتقيات  وإشعار المهتمين بها والمعنيين بمواعيدىا مع تغطيتها إعلاميا والدعوة -10
. لحضورىا 

. تكثيف الحجم الساعي لمادة القواعد النحوية مع التركيز على الجانب التطبيقي - 11

تضافر الجهود بين الأساتذة والأولياء من أجل توفير الجو المناسب  للتلاميذ قصد تحضير - 12
  .الدروس وإنجاز التطبيقات على أحسن وجو

  .تطبيق النحو الوظيفي بالاعتماد على  النصوص الأدبية المقدمة في نشاط القراءة ودراسة النص - 13

  .إظهار قيمة اللغة العربية على أساس أنها لغة القرآن وذلك في جميع المجالات العلمية والتربوية- 14



 

ضرورة إعداد درس القواعد من قبل الأستاذ إعدادا يتناسب  مع نوعية الموضوع من حيث - 15
  .أو السهولة مع الأخذ بعين الاعتبار جانب التيسير      الصعوبة 

تواصل المعلمين في الوسط المدرسي باللغة العربية الفصيحة حتى يتمكن التلميذ من التقليد - 16
. والالتقاط الأصح 

مراعاة الكتابة النحوية في حصص التعبير الكتابي وتعيينها وتصحيحها جماعيا لإبراز سبب الخطأ - 17
. وصوابو 

. متابعة المتعلم في مشافهتو اللغوية وتصحيح أخطائو النحوية - 18 

ضرورة إعادة تفعيل المعاىد التكنولوجية التربوية لتكوين المعلمين بإعداد يأتي بعد الاختيار - 19 
. الحقيقي المرجو للأساتذة والمعلمين 

. تكوين المفتشين وانتقاؤىم يضمن لهم القيام بمهمة تكوين المدرسين الميداني - 20  

الاىتمام بمرحلة الحضانة حيث يدرس الطفل القرآن الكريم قبل أن يستهل مشواره الدراسي - 21
: بقسم التحضيري مع احترام الترتيب التالي 

ضبط دور الحضانة بوضع ضوابط وطنية تحدد السن القانوني مع تدعيمها من قبل الوزارة -     أ
. الوصية ماديا ومعنويا ومنح المراقبة المستمرة لها 

.  تنظيم دور المساجد مع ربطها بدور الحضانة وتدعيمها قصد تمكينها من القيام بواجبها-  ب

تفعيل السنة الأولى التحضيرية بالمدرسة الجزائرية الذي ينبغي أن يتماشى وبرنامج الحضانة ودور -  ج
. المساجد 

. إعادة تفعيل المرحلة الابتدائية بإضافة سنة سادسة وذلك بالعودة إلى النظام القديم-   د



 

تنظيم امتحان السنة السادسة على مقاس امتحان البكالوريا  دون إضافة معدلات الفصول -   ه
.  السنوية للموسم ، فهذه المعدلات المضخمة ىي السبب في نقل الجميع إلى المتوسط

. وإجراء كهذا ،يعني كذلك تلاميذ السنة الرابعة  متوسط 

ويرى العديد من  الأساتذة الكرام إلى أن تضخيم النقاط خلال التصحيح يضر التلميذ ولا ينفعو ولذا 
. يقترحون إجراء الاختبارات على شكل امتحانات شهادة التعليم المتوسط 

ىذه الإجراءات والمقترحات الهدف العام منها ىو إعداد طفل قادر على ولوج المدرسة الجزائرية 
بكفاءة ومهارات بيداغوجية علمية تؤىلو لخوض غمار الأطوار الابتدائية بكل نجاح في جميع 

النشاطات التربوية والميادين العلمية ،ومن ثمة يصل إلى المتوسط بزاد وافر يؤىلو لمواكبة الركب بكل 
امتياز ، أما من حيث اللغة فهنا تكمن القاعدة الأساسية التي سبق الحديث عنها فتنتج لنا ىذه المرحلة 

.  تلميذا قادرا على الدراسة في المتوسط بكل نجاح خاصة في ميدان اللغة العربية

: طرق التدريس المتفق عليها عامة ىي  ويبقى في الأخير جانب المنهجية في التعليم  ، فأعتقد أن 
الطريقة القياسية والطريقة الاستنباطية غير أن الطريقة المعدلة نالت رضى غالبية رجال التعليم لكونها  

تجمع محاسن سابقتيها ، والأكثر من ذلك أنها تنطلق من النص وتعود إليو في مجال التدريبات 
 .المبرمجة وىو ما تدعو إليو الدراسات الحديثة 

وأخيرا  أعتقد أن عملي كان مجرد تسليط الضوء على جانب مختصر من جوانب اللغة ألا وىو النحو 
. العربي وواقعو بالتعليم المتوسط

      و يبقى الباب مفتوحا للبحث في ىذا المجال و أملي كبير أن يتوسع التنقيب من أجل التصحيح 
و التغيير ثم التطوير في مثل ىذه الدراسات الهامة  بهدف الوصول إلى الأفضل ، والأفضل بالنسبة 
لواقع النحو ىو التيسير الايجابي الذي  يسمح للتلميذ ىضم قواعد النحو وتوظيفها    فيما يكتب 

. ويتُكلّم بو 



 

و لا يمكن أن تفوتني الإشارة إلى التوجيو القيم و المفيد لأساتذتي الكرام الذين ما فتئوا يقدمون لنا  
. الكثير من منافع علمية لا تنسى ، ذلك بدون مجاملة و لا رياء 

. وآمل أن أكون قد أصبت جانبا من الموضوع 

      و أتمنى في الأخير أن يكون ىذا العمل المتواضع قد ينال رضى أساتذتنا الكرام الباحثين والقراء  
و المطلعين عليو ،فإن قصرت في شأن البحث أو بدا لكم نقص فاعذروني ،و إن حققت بعضا من 

الهدف  فالحمد كُلّو  لله ،و بالله سبحانو  

.   وتعالى التوفيق 

 المحترم و المشرف  الدكتور  تاذيولم يبق لي إلا أن أتفضل بأسمى عبارات التقدير و الاحترام لأس
عبد الجليل مرتاض الذي  تفضل بقبول الإشراف على ىذا البحث وساعدني بنصحو  ولم يبخل علي 

.بتوجيهاتو الصائبة و إرشاداتو القيمة  التي كثيرا ما كانت عونا لي على إعداد ىذا المشروع العلمي



 

 

 

 

 

 

 

 المقدمة بالإنجليزية
  

 

 



 

Praise be to Allah who taught man with pen, taught him  what he didn’t  

know, we praise him and he is worthy to be praised for what he gifted this 

nation and making it the best of all nations .You were the best nation 

produced [as an example] for mankind. You enjoin what is right and forbid 

what is wrong and believe in Allah. Ali ‘Imran 110 .All praise be to Allah 

that The language of the holly Quran is the Arabic language and  for that 

reason it was a language saved and  learned by heart. We have, without 

doubt, sent down the Message; and We will assuredly guard it Al-Hijr 

09.That language was favored among the other languages and so some 

researchers considered it a mother language,  and for sure a language that 

Allah demonstrated and show it clearly  in the holly Quran the Almighty 

said And We certainly know that they say, "It is only a human being who 

teaches the Prophet." The tongue of the one they refer to is foreign, and 

this Qur'an is [in] a clear Arabic language. An-Nahl 103.And he specified 

the leader of the whole prophets with fluency among the Bedouins and the 

civilized people and made him utter all the talks and words that turned 

Modar and Rabia not silent. And it was said that «if you want to plan for a 

year grow wheat, if you want to plan for a generation, plant trees and if 

you want to plan for a whole life teach people”. 

And so teaching people surely requires protecting the language from 

solecism,it’s a means of expression and a way of communication and so 

both  are among its social roles,furthermore it is essential for 

accomplishing the teaching and learning processes,thus it’s because of 

this,language,experiences and talents are acquired in reading and 

writing,and through it research can grow and progress along with 

investigating knowledge,having artistic taste and interacting with 

others.Since language presides such a principal role in the communicative 

process ,it was essential that ,it should be taken into consideration from 

both sides of the communicative act in which we men;speaker who 

represents the teacher and a receiver who represents the 

learner.Language before all ,is a means to reach various sciences and 

knowledge. 



 

And so the interest of the language means taking care of grammar,this 

leads me to conduct a study on  middle school teaching in our country.It 

has been said from many western and eastern worlds that the Arabic 

language is a complex language ,but they were not aware of the difficulties 

and complexities other international languages have ,like French ,English, 

Spanish ,Chinese and Japanese language. For this purpose it was 

compulsory for the jealous and solution givers to go ahead and face these 

claims and fabrications that aimed at demolishing the civilized, scientific 

and religious value of the Arabic language. All these drive researchers and 

scientists to look at the basis of this noble and holy language that endures 

fifteen decades of humanist and civilized responsibility for what it has as 

knowledge, cultural and scientific treasure. 

And so studying a subject on grammar is not like any other subject, 

considering this material the spinal column for the Arabic language 

communication. Communication can have difficulties either orally or in a 

written way,without relying on the rules,which eliminate the confusion 

and misunderstanding among communicators. 

Conducting this research required inner and other objective drives; the 
former ones are related to my relationship with the Arabic language from 
my childhood, and since it’s the language of the Quran it is precious for 
every Muslim and it practices the teaching career. 
 
 
The later ones are related to the exploration on such a kind of important 
researches  , where scientists and researchers have conducted so many 
studies  that help us get and learn from them. Years before, I have been 
teaching primary and middle school students, and in parallel of that I 
joined University for accomplishing my learning career, hoping that I could 
gain from its knowledge and experiences and thanks to Allah I could do so. 
And with the help of the sincere and grateful people here in University I 
could reach levels in this study and work harder to accomplish and 
present such a thesis and choose among all the educational researches; 
Teaching which is the principal objective derive that pushes me to go 
deeper in Arabic grammar field and mainly conduct a study on middle 
teaching level.To put things in their real context ,I reached closely the 
domain, concerning the ways and the means ,this is what we mean by 
objectivity in itself.  
Grammar is considered as  a key in all linguistic studies  and it is classified 
among the activities that educational system takes into consideration in 



 

teaching, thus it’s worth searched for and studied if God willing,to help 
educational workers and teachers gain knowledge and give their point of 
view . 
There have been many questions concerning language and grammar on 
how to use the right ways for teaching grammar, and provide the means 
that suit teaching and researching on it. Grammar has been tackled in 
previous researches in other ways in which the researcher go deeper 
talking about it trying to find out similarities and differences among the 
curriculums in different levels.  
One of the previous studies on that filed we mention “Direction and 
criticism on Arabic grammar by Mahdi Makhzoumi”,and a book “The 
reference to teaching Arabic language by Mohamed Ibrahim ATTA” and a 
book “in range of the Arabic language written by the teacher Abd Ljalil 
Mortad”  and book “Basis and origins of Arabic grammar”done by 
Mohamed Ibrahim Abada”.  
 
Book of “Teaching Arabic language in primary  and middle level Basics and 
applications by Moujawir Mohamed Salah Eddine. A book”Artistic guide to 
teachers of Arabic language,  by Ibrahim Abdelalim”. 
Book “Arabic grammar between authenticity and updating written by 

Abdelmadjid AL issani”  ,a book “The reference in teaching Arabic’s talents 

and sciences by Ali Sami lhalak” a book” Teaching Arabic grammar on the 

light of modern directions” by Dhabi’a Saied Saliti. And finaly”Ways on 

teaching Arabic language ,” by Abd Al mounaim Said Abd El Al. And many 

other books in addition to national seminars on the status of Arabic 

grammar in middle teaching in some Algerian universities. 

The nature of the present research imposes on me following the scientific 

method which relies on description and analysis, investigates studied 

realities through scientific experiments including observation and 

experiments, and analysis which were concluded a sum of results that was 

used in the domain.Research sometimes requires using description and 

comparison, from time to time  following what ancestors used as historical 

method. 

Concerning the hindrances that faced my way to accomplish this study 

,there exist many named  as follows;the difficulty to access to many middle 

schools and contact teachers and inspectors and also students,in addition 

to the opposed points of view and ideas concerning meaning found on 

sources previously and recently  used ,the latter in which it made obstacles 

that hampered my research and conclusions in some cases, besides the 

obstacles that I faced once tackling the third chapter which is devoted to 



 

the practical side in some schools are; the difficulty in programming 

educational colloquiums and pacing among middle schools ,for I met 

sometimes those who helped and others who reject  so ,at all cases I’m 

grateful thankful for both. 

The research requires a plan; it begins with an introduction followed by 

three chapters,the first chapter is entitled”Benefits of teaching Arabic 

grammar in middle school” in this chapter I tackled goals for teaching 

Arabic grammar in middle school, also a development of modern and 

traditional Teaching methodology that dealt with Ways of modern and 

traditional teaching in addition to the specific ways of teaching grammar 

and also the meaning of language testing and its importance in succeeding 

in the language course. 

In the third chapter I tackled the reasons behind middle school students’ 

weaknesses in grammar and techniques to solve this problem, I also 

mentioned reasons and factors and the main ways to treat this, in addition 

to that ,I added how to reach goals. The research includes an important 

side concerning reasons behind this weakness and difficulties; 

moreover,the main ways to solve this problem and improve and develop 

the Arabic language teacher level. Concerning the third chapter it was 

devoted to the practical side of research entitled;       Arabic grammar in 

middle school in which, it talks about analysis of first year, second, third 

and the fourth year middle school courses program of Arabic grammar. 

Thus the chapter is followed by a questionnaire administered to 

educationists and teachers of middle school ,and another questionnaire 

was given to students,in addition of attending educational colloquiums 

and gathering points of view concerning the topic from some educational 

workers, headmasters and inspectors. 

I ended the research with a conclusion in which I gathered all the fruits of 

the efforts that have been given, synthesizing some of recommendations 

and suggestion that is constructed as a topic for university teachers to be 

discussed and studied, and it’s also a thesis that can middle school 

teachers rely on for help in future if God willing, and presenting their 

views as well. 

At last, I can only give my appreciation and respect to my dear teacher Doctor ;and 

Supervisor Mr .Abdeljalil Mortad who accepted supervising my research ,and 



 

helped me during the work and gave me some pieces of advice,right and valuable 

directions that helped me to accomplish this scientific project  
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Conclusion  

After the great efforts done in this research I state,the main results I reached; 

Taking into consideration grammar as a subject, makes the learner attain clear 

language which is fluent, far from non-official language, which deviates the 

rules of Arabic language. 

Research in the domain agree on teaching grammar at the level of primary 

school, they suggest trainings instead of rules of grammar,others say it’s better 

to teach it in middle school,and others say in secondary school. 

There is an agreement concerning this,each group gives reasons which seems 

convincing to it. 

They agreed that Students’ deficiency in grammar is due to the main reasons; 

1/Heavy announced grammar program in a year, with less practice so the 

teacher cannot finish the work in the right time, and even though if he did he 

will move quickly on the program. 

2/The absence of novice teacher training and so experience as well. 

3/The level and the basis of grammar is not efficient from primary till middle 

school. 

4/Ignoring practice and training inside and outside the classroom which 

diminish the active practice for insuring grammar rules. 

5/Hating the conjugation session by teachers, and so they find a difficulty of 

learning grammar in non organized way, causes problems in understanding. 

6/neglecting the value of the Arabic language, and focusing on the other 

languages. 

7/differentiating between morphology ,and syntax, in time, presenting and 

practice. 

8/the absence of the cooperation between teachers of other modules with 

teachers of Arabic to speak the fluent Arabic language. 

9/Not correcting the student’s grammatical mistakes once having classroom 

oral communication . 

10/there is no coordination between other teachers and the teacher of Arabic, 

neglecting the value of Grammar and Arabic in their practical session and so 



 

they ruin what the teacher of Arabic language has done, thus students feels that 

learning grammar is useless. 

11/the feelings that is resulted from the student inability to answer grammar 

questions, even if they are wrong answers the student will feel alienated, scared 

of giving his point of view and so he loses self-confidence. 

12/Ignoring the reading process and going to library instead learners they 

prefer to rely on internet projects and researches. 

13/The use of new books which are mainly relying on internet in comparison to 

old books which show the valuable Arabic heritage. 

14/Learners avoid talking in Arabic for the main possible reasons; 

-Feeling embarrassed and making of them . 

-the fear of being let by their friends once talking in fluent Arabic language. 

-Society imposes on the child the language of the street. 

-Neglecting the use of the Arabic language by members of family. 

All these conclusions are made to support the important case study I have done 

through seminars,I could through this to compare between what is theoretical 

and what educationists worked on.these seminars were the link between the 

practical and theoretical part. 

Hopping that students progress and have a better academic achievements and 

reconsider the value of Arabic grammar  and make the students like and 

appreciate it. 

At last ,I think my work was just to shed light on a small part of Arabic 

language which is the reality of Grammar in the middle school teaching. 

The study is wide open in this domain, and I’m wishing for corrections, 

developments and changes in such these studies to reach the best results at the 

end. The best for grammar is the positive way of teaching it that allows 

learners master the rules,use it ,write it and ,speak it. 

I should mention the valuable and useful guidance I get from my teachers who 

accepted to help with scientific outcomes, with no compliments. 

I wish I could reach a part of the subject presented. 



 

I wish at the end that this work will satisfy my dear teachers  researchers and 

readers, if you noticed an incomplete work ,I do apologize ,if not and I reached 

just one part of the aim, so Thanks to Allah ,and every success is from Allah 

the almighty. 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 



 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 

 



 

 



 

 



 

 



Praise be to Allah who taught man with pen, taught him  what he didn’t  

know, we praise him and he is worthy to be praised for what he gifted this 

nation and making it the best of all nations .You were the best nation 

produced [as an example] for mankind. You enjoin what is right and forbid 

what is wrong and believe in Allah. Ali ‘Imran 110 .All praise be to Allah that 

The language of the holly Quran is the Arabic language and  for that reason 

it was a language saved and  learned by heart. We have, without doubt, sent 

down the Message; and We will assuredly guard it Al-Hijr 09.That language 

was favored among the other languages and so some researchers 

considered it a mother language,  and for sure a language that Allah 

demonstrated and show it clearly  in the holly Quran the Almighty said And 

We certainly know that they say, "It is only a human being who teaches the 

Prophet." The tongue of the one they refer to is foreign, and this Qur'an is 

[in] a clear Arabic language. An-Nahl 103.And he specified the leader of the 

whole prophets with fluency among the Bedouins and the civilized people 

and made him utter all the talks and words that turned Modar and Rabia 

not silent. And it was said that «if you want to plan for a year grow wheat, if 

you want to plan for a generation, plant trees and if you want to plan for a 

whole life teach people”. 

And so teaching people surely requires protecting the language from 

solecism,it’s a means of expression and a way of communication and so 

both  are among its social roles,furthermore it is essential for accomplishing 

the teaching and learning processes,thus it’s because of 

this,language,experiences and talents are acquired in reading and 

writing,and through it research can grow and progress along with 

investigating knowledge,having artistic taste and interacting with 

others.Since language presides such a principal role in the communicative 

process ,it was essential that ,it should be taken into consideration from 

both sides of the communicative act in which we men;speaker who 

represents the teacher and a receiver who represents the learner.Language 

before all ,is a means to reach various sciences and knowledge. 

And so the interest of the language means taking care of grammar,this leads 

me to conduct a study on  middle school teaching in our country.It has been 

said from many western and eastern worlds that the Arabic language is a 

complex language ,but they were not aware of the difficulties and 



complexities other international languages have ,like French ,English, 

Spanish ,Chinese and Japanese language. For this purpose it was 

compulsory for the jealous and solution givers to go ahead and face these 

claims and fabrications that aimed at demolishing the civilized, scientific 

and religious value of the Arabic language. All these drive researchers and 

scientists to look at the basis of this noble and holy language that endures 

fifteen decades of humanist and civilized responsibility for what it has as 

knowledge, cultural and scientific treasure. 

And so studying a subject on grammar is not like any other subject, 

considering this material the spinal column for the Arabic language 

communication. Communication can have difficulties either orally or in a 

written way,without relying on the rules,which eliminate the confusion and 

misunderstanding among communicators. 

Conducting this research required inner and other objective drives; the 
former ones are related to my relationship with the Arabic language from 
my childhood, and since it’s the language of the Quran it is precious for 
every Muslim and it practices the teaching career. 
 
 
The later ones are related to the exploration on such a kind of important 
researches  , where scientists and researchers have conducted so many 
studies  that help us get and learn from them. Years before, I have been 
teaching primary and middle school students, and in parallel of that I joined 
University for accomplishing my learning career, hoping that I could gain 
from its knowledge and experiences and thanks to Allah I could do so. And 
with the help of the sincere and grateful people here in University I could 
reach levels in this study and work harder to accomplish and present such a 
thesis and choose among all the educational researches; Teaching which is 
the principal objective derive that pushes me to go deeper in Arabic 
grammar field and mainly conduct a study on middle teaching level.To put 
things in their real context ,I reached closely the domain, concerning the 
ways and the means ,this is what we mean by objectivity in itself.  
Grammar is considered as  a key in all linguistic studies  and it is classified 
among the activities that educational system takes into consideration in 
teaching, thus it’s worth searched for and studied if God willing,to help 
educational workers and teachers gain knowledge and give their point of 
view . 



There have been many questions concerning language and grammar on 
how to use the right ways for teaching grammar, and provide the means 
that suit teaching and researching on it. Grammar has been tackled in 
previous researches in other ways in which the researcher go deeper 
talking about it trying to find out similarities and differences among the 
curriculums in different levels.  
One of the previous studies on that filed we mention “Direction and 
criticism on Arabic grammar by Mahdi Makhzoumi”,and a book “The 
reference to teaching Arabic language by Mohamed Ibrahim ATTA” and a 
book “in range of the Arabic language written by the teacher Abd Ljalil 
Mortad”  and book “Basis and origins of Arabic grammar”done by Mohamed 
Ibrahim Abada”.  
 
Book of “Teaching Arabic language in primary  and middle level Basics and 
applications by Moujawir Mohamed Salah Eddine. A book”Artistic guide to 
teachers of Arabic language,  by Ibrahim Abdelalim”. 
Book “Arabic grammar between authenticity and updating written by 

Abdelmadjid AL issani”  ,a book “The reference in teaching Arabic’s talents 

and sciences by Ali Sami lhalak” a book” Teaching Arabic grammar on the 

light of modern directions” by Dhabi’a Saied Saliti. And finaly”Ways on 

teaching Arabic language ,” by Abd Al mounaim Said Abd El Al. And many 

other books in addition to national seminars on the status of Arabic 

grammar in middle teaching in some Algerian universities. 

The nature of the present research imposes on me following the scientific 

method which relies on description and analysis, investigates studied 

realities through scientific experiments including observation and 

experiments, and analysis which were concluded a sum of results that was 

used in the domain.Research sometimes requires using description and 

comparison, from time to time  following what ancestors used as historical 

method. 

Concerning the hindrances that faced my way to accomplish this study 

,there exist many named  as follows;the difficulty to access to many middle 

schools and contact teachers and inspectors and also students,in addition to 

the opposed points of view and ideas concerning meaning found on sources 

previously and recently  used ,the latter in which it made obstacles that 

hampered my research and conclusions in some cases, besides the obstacles 

that I faced once tackling the third chapter which is devoted to the practical 

side in some schools are; the difficulty in programming educational 



colloquiums and pacing among middle schools ,for I met sometimes those 

who helped and others who reject  so ,at all cases I’m grateful thankful for 

both. 

The research requires a plan; it begins with an introduction followed by 

three chapters,the first chapter is entitled”Benefits of teaching Arabic 

grammar in middle school” in this chapter I tackled goals for teaching 

Arabic grammar in middle school, also a development of modern and 

traditional Teaching methodology that dealt with Ways of modern and 

traditional teaching in addition to the specific ways of teaching grammar 

and also the meaning of language testing and its importance in succeeding 

in the language course. 

In the third chapter I tackled the reasons behind middle school students’ 

weaknesses in grammar and techniques to solve this problem, I also 

mentioned reasons and factors and the main ways to treat this, in addition 

to that ,I added how to reach goals. The research includes an important side 

concerning reasons behind this weakness and difficulties; moreover,the 

main ways to solve this problem and improve and develop the Arabic 

language teacher level. Concerning the third chapter it was devoted to the 

practical side of research entitled;       Arabic grammar in middle school in 

which, it talks about analysis of first year, second, third and the fourth year 

middle school courses program of Arabic grammar. Thus the chapter is 

followed by a questionnaire administered to educationists and teachers of 

middle school ,and another questionnaire was given to students,in addition 

of attending educational colloquiums and gathering points of view 

concerning the topic from some educational workers, headmasters and 

inspectors. 

I ended the research with a conclusion in which I gathered all the fruits of 

the efforts that have been given, synthesizing some of recommendations 

and suggestion that is constructed as a topic for university teachers to be 

discussed and studied, and it’s also a thesis that can middle school teachers 

rely on for help in future if God willing, and presenting their views as well. 

At last, I can only give my appreciation and respect to my dear teacher 

Doctor ;and Supervisor Mr .Abdeljalil Mortad who accepted supervising my 

research ,and helped me during the work and gave me some pieces of 



advice,right and valuable directions that helped me to accomplish this 

scientific project. 



Conclusion  

After the great efforts done in this research I state,the main results I reached; 

Taking into consideration grammar as a subject, makes the learner attain clear 

language which is fluent, far from non-official language, which deviates the 

rules of Arabic language. 

Research in the domain agree on teaching grammar at the level of primary 

school, they suggest trainings instead of rules of grammar,others say it’s better 

to teach it in middle school,and others say in secondary school. 

There is an agreement concerning this,each group gives reasons which seems 

convincing to it. 

They agreed that Students’ deficiency in grammar is due to the main reasons; 

1/Heavy announced grammar program in a year, with less practice so the teacher 

cannot finish the work in the right time, and even though if he did he will move 

quickly on the program. 

2/The absence of novice teacher training and so experience as well. 

3/The level and the basis of grammar is not efficient from primary till middle 

school. 

4/Ignoring practice and training inside and outside the classroom which diminish 

the active practice for insuring grammar rules. 

5/Hating the conjugation session by teachers, and so they find a difficulty of 

learning grammar in non organized way, causes problems in understanding. 

6/neglecting the value of the Arabic language, and focusing on the other 

languages. 

7/differentiating between morphology ,and syntax, in time, presenting and 

practice. 

8/the absence of the cooperation between teachers of other modules with 

teachers of Arabic to speak the fluent Arabic language. 

9/Not correcting the student’s grammatical mistakes once having classroom oral 

communication . 



10/there is no coordination between other teachers and the teacher of Arabic, 

neglecting the value of Grammar and Arabic in their practical session and so 

they ruin what the teacher of Arabic language has done, thus students feels that 

learning grammar is useless. 

11/the feelings that is resulted from the student inability to answer grammar 

questions, even if they are wrong answers the student will feel alienated, scared 

of giving his point of view and so he loses self-confidence. 

12/Ignoring the reading process and going to library instead learners they prefer 

to rely on internet projects and researches. 

13/The use of new books which are mainly relying on internet in comparison to 

old books which show the valuable Arabic heritage. 

14/Learners avoid talking in Arabic for the main possible reasons; 

-Feeling embarrassed and making of them . 

-the fear of being let by their friends once talking in fluent Arabic language. 

-Society imposes on the child the language of the street. 

-Neglecting the use of the Arabic language by members of family. 

All these conclusions are made to support the important case study I have done 

through seminars,I could through this to compare between what is theoretical 

and what educationists worked on.these seminars were the link between the 

practical and theoretical part. 

Hopping that students progress and have a better academic achievements and 

reconsider the value of Arabic grammar  and make the students like and 

appreciate it. 

At last ,I think my work was just to shed light on a small part of Arabic language 

which is the reality of Grammar in the middle school teaching. 

The study is wide open in this domain, and I’m wishing for corrections, 

developments and changes in such these studies to reach the best results at the 

end. The best for grammar is the positive way of teaching it that allows 

learners master the rules,use it ,write it and ,speak it. 



I should mention the valuable and useful guidance I get from my teachers who 

accepted to help with scientific outcomes, with no compliments. 

I wish I could reach a part of the subject presented. 

I wish at the end that this work will satisfy my dear teachers  researchers and 

readers, if you noticed an incomplete work ,I do apologize ,if not and I reached 

just one part of the aim, so Thanks to Allah ,and every success is from Allah the 

almighty. 

  


