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 دعاء:

 يا رب: إذا أعطيتني مالا لا تأخذ سعادتي.....

 و إذا أعطيتني قوة لا تأخذ عقلي......

 و إذا أعطيتني نجاحا لا تأخذ تواضعي......

 و إذا أعطيتني تواضعا لا تأخذ اعتزازي بكرامتي.

 

 

رب: لا تاااااأعني أاااااااب باااااا..رور إذا نجبااااا ....و لا أاااااااب با.ياااااأس إذا  ياااااا

فشااال بب باااي ذارناااي دالفاااا باااأا ا.اشاااي باااو ا.تجاااارب ا.تاااي ت ااا   ا.نجاااا . ياااا رب: 

علفناااي أا ا.ت اااامك بااااو أا ااار مراتاااا  ا.قاااوة...و إا حااا  ا نتقااااا  باااو أو  م ااااابر 

دتناي مال ا.نجاا  ا.ضعف. ياا رب: إذا رردتناي مال ا.فاا  أتارا .اي ا.ماي....و إذا رر 

أترا .ي قوة ا.عنااد حتاأ أت.لا  علاأ ا.اشاي....و إذا رردتناي مال نعفاأ ا. ابأ أتارا 

.اااي نعفاااأ ا يفااااا. ياااا رب: إذا أساااأت إ.اااأ ا.نااااس أعطناااي  اااجاعأ ا عتاااذار....و إذا 

أساء ا.ناس إ.ي أعطني  اجاعأ ا.عااو و ا..ااراا. ياا رب: علفناي أا أحا  ا.نااس افاا 

أا أحاساا  نا ااي افااا أحاساا  ا.ناااس. يااا رب: ساااعأني أحاا  نا ااي....و علفنااي 

علاأ أا أقااو  ا.باا  فااي وراا. ا.قويااء.....و ساااعأني علااأ أا أقااو  ا. ا ااي .ا اا  

 تضعيف ا.ضعااء.



 

 

 

 

 إبأاء:

أ  إ.أ قري  ملكت. أمري، ا.لها  أساأ.خ خيارا مال  إ.أ مل تكلني إ.أ عأو و يتهجفني
خيرا ا.ذي لا يعطي. غيرا عز رارا و ري ثناؤا لا إ.ا. إلا أنا  أا تن ارنا بفاا وعاأتنا 

 إنخ قل  و قو.خ ا.ب .

ا.لهاا  ا اار  .ااي اااأري و ي اار .ااي أمااري و أحلااي عقااأة ماال . اااني ياقاا. قااو.ي. ا.لهاا  
 س بانخ إني ان  مل ا. ا.فيل.

حفلتني وبل علاأ وبال و أغرقا  فا ادي ح اا و عطااا مأمايم مال  ااراتني إ.أ أمي مل 
 فرحتي و ت اتي و دع  .ي با.توفي  سرا و رهرا م أمي ا..ا.يأم أ ا  الله في عفربا.

إ.اأ مال زرف فاي قل اي حاا  ا.علا  و ا.اتعل  و علفناي معنااأ ا. ا ر و ا يفااا و مال باا  
 م.ي ا..ا.يأبفي نا ي ا.عز  علأ ا.عفي و علأ ح  ا.دب م 

و أخ ااش  ااكري إ.ااأ أختااي ا.عزياازة ا.تااي ااناا  .ااي ساانأا قااوي و ا.تااي سااهرت ا.ليااا.ي 
رة ا.تاااي أتفناااأ .هاااا ا. اااعادة و ا.ذرياااأ ا. اااا.بأ و أخاااش يااامااال أراااي إساااعادي أختاااي زب
 با بأاء إ.أ اي أفراد ا.عاللأ.

 



 

 

 

 

 

  كر و عرفاا:

و ن ااات.ارت و نعاااوذ لله مااال  ااارور أنا ااانا و  إا ا.بفاااأ لله نبفاااأت و ن اااتعين.
دي .. و نشهأ أا او مل ي لي فلا ب فهو ا.فهتأسيئات أعفا.نا ففل يهأت الله 

لا إ.ا. إلا الله و أ ااهأ أا مبفاأا رسااو  الله االي الله علياا. و سال  علااأ إتفااا  
 في بذت ا.فذارة.

 .ا.أاتورة: موس . نأ ةأتقأ  با.شكر و ا.تقأير إ.أ ا. يأ

ماال يعجااز قل ااي عاال ا.تع ياار .هاا  رغاا  مااا فااي خااا ري ماال معاااني ا.تقااأير و إ.ااأ 
 وابااأ. ذيلا.اا يل و ا.فشاارفيلتذة ا.فاا  ر اا.باا  و ا.عرفاااا ا.جفيااي أبااأا با.ساا

.ااا   ذيلإتفاااا  باااذت ا.فاااذارة ا.فتواضاااعأ و ا.ااا م ااااعأتي علاااأ رهاااأا ا يااارا فاااي
 وا علي با.ن الك ا.هامأ  يلأ ا. نأ. خلي

 

 

 



:مقدمة  

 

 ‌أ
 

 ة:مقدم

و نستر شره و نؤمن بهو ونتكلهع يهيهو و نعهي يهيهو ا ه   لله نحمده ونستعينو ونستغفره  الحمد إن 

و إيظههنم التكبههه  و    ونسهههلو الاهههدالأ ر ا مههر إيمنلنههنوسهههي نت  أنفسههننونعههكب بههنلله مهههن شههرو  لهههو   

من يرلأ الله بهو يره ا "لهعنلمين القنئع   المبعكث  حم ا مينونصهي ونسهم يهى سيدنن ونبينن محمد  ا جر

 ا طهههن لهو آمهن  مههم و  إلههيهم لهنهنم مههن نه ل بههينو    مهاونصهه    ا مننه ألأىالهه ي " يفقههو ر الهدين 

 :وبعد ا برا  وأصحنبو

 يرنصه  ينني فقد لنن مكضكع ىنم يند ا مم وطرائفهن ومفنصههن مكضكع  القراءةفنن مكضكع  

مهن  إلالا يقهد  يهيهو فنهن يظيمهن اليهكم  أصهبح عمهيه  القهراءة ف سهف الفلامن طهر  العهمهنء والبهن عين 

يسهه ا مههن  د ابهه إلاو عتههعهههم الهه ي لا ىمههع ر جالم ةصههك    لهه ا انتههه   ننهههثقنفيههن وم إيههدالأىن أ سههن

التلاميهه  مهمهههن   أبىههننرىن ر اههر تهقيههههن و  و لهههوههه ثم وعههع  ا  يهههننر اغههه   ه ضههحالالمعههن   

التقههدم اههد  أنولا شهه    سههتعدالأا م واههد ا ملا  وان لههنن غهه  ملائمهه  يههن اىتمنمههن م ةلننهه  بعيههد

 يه    تعهد   وتطهكير المعههم و وفيفتهو  ر تطكير العمع التربكي الآثن ولنن لو ابرز  التربي بهغ ميدان 

 الاخصهههي تحقيههه  ىهههد   إلىأسهههنم   تجهههها نوإنهههعهكمهههنت الميههههى  هههرلأ تهقهههين  انصهههرةىههه ه المفهههنىيم 

ا ه ات اله  المعهكمهنت و  أن يه   ييهى العمع والتفكه  المسهتقبه والقنلأ ة والمنتج  المتكنمه الإنسنني  

 غنينتو التربكي  العهين.من يرلالهن  رلأ وسنئط ىق  هتلامي  لالمعهم  يهي هن

 :منهن من يهي ر ى ا المكضكع ابلر ي لهبح ال  لأفعت ا سبنبومن 
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‌ب  
 

 .ر معع ى ا النكع من المكاضيع والمطنلع  القراءةو لاطلاع لالاخصي  ميهي -

ومدى نجنيتههن  بنلقراءة المتعهق  التربكي النقنش ر الكسط التعهيمي  كل المفنىيم  ةلعر    -

 .التربكي 

 يتنن.شخصو  تنن ىي ج ء من ىكي بنلقراءة اىتمنمي  -

 :واجهتي بعض الصعكبنت منهن من سب  بلرهالسعي لتحقي  من يرلال  

 ن.ميداني نممن ىك نظري بنيتبن ه بحع ألعر ن نلا تطبيقي يعدالبح   إن -

و اهد اسهم  بحعهي    الصهه باتمهن الاطهلاع يههى الكته   ينتهمكبعض المؤسسنت  -

 ا نتمه   المهحه  إلى ي إضنففصكل ا تكى لع وا د منهن يهى مبن     لاثثو ومديرع   مقدم إلىى ا 

 .همصنلأ  والمراجعل يررآو همكضكينت لفهرم و 

 .القراءة ن يهى نسنكعناو   الاضطرابنت النمنئي أنكاعتننول  ر المديرع   -

 ا ول:الفصع  

لمن ا تكى يههى  القراءةمستكينت و  لأيستن و  لهقراءةألأمن ك برننمج  :نو مرا هه القراءةتعريف  

 مفهكم يسر القراءة.

التحصيع الد اسي ال ي وجد  جهع  ر المتحكم العكامع   ين تطرا  ر الفصع العنني إلى ر

 .والتعهيم التربي بنيتبن  وفيفتهمن ا سنسي   والمد س  نلعنئه ل بل 



:مقدمة  

 

‌ت  
 

 الاجتمنييهه وبلهه   سهه  يكامهههو  أيرههر إلىمههن تهميهه   د يتهههثر أو يتهههفنلتحصههيع الد اسههي اههف

 الدايرهيه  عامك الع تننول   ني مي قصدب وى ا يرن جي  يكامع تعد العكامع ه هف والااتصنلأي  والعقنفي 

 .والتكسيع من التفصيع ببعض

 عالمسهج ماهروع فيهو تننوله  ا ولى الد جه  مهن تطبيقهي ءوين ىك ا ير  و الثالث الفصل أما 

 أن ا نتمه  ر و نوله  ا ىدا  بكاسط  التد يس ول ا الملائم  التد يس طرق  ي  من ا هع  عنجلم

 .سنبقن ألأ جتو من نتنئج إلى تكصعأ
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 تحديد المفاهيم الأساسية: -1

 التعلم: -1

يعد التعلم سمة وقدرة يكاد يتميز بها الكائن البشري عن الدخلوقات الأخرى كافة، فعلى الرغم 
من إمكانية إحداث عملية التعلم لدى بعض الكائنات الأخرى، إلا أن ىذا التعلم يختلف كما 
ونوعا عن ذلك الذي يحدد لدى البشر، فالتعلم الحيواني لزدود ويكاد يقتصر على بعض 

العادات السلوكية، ولا سيما الحركية منها في حتُ يشتمل التعلم الإنساني على الألظاط الالظاط و 
السلوكية البسيطة والدعقدة منها، ويتجلى في مظاىر سلوكية متعددة عقلية واجتماعية وانفعالية 

 ولغوية وحركية.

في التغتَ في  فالتعلم مفهوم افتًاضي يشتَ إلى عملية حيوية تحدث لدى الكائن البشري ويتمثل
الألظاط السلوكية وفي الخبرات، ويستدل عليها من خلال السلوك الخارجي القابل للملاحظة 

 .1والقياس

)كرونباخ( على أنو تغتَ شبو ثابت وقد عرفو علماء النفس بدلالة السلوك الخارجي، فمثلا عرفو
 في السلوك نتيجة الخبرة.

في السلوك نتيجة لشكل أو أشكال الخبرة أو النشاط أما )كلوزماير( فينظر إليو على أنو تغيتَ 
أو التدريب أو الدلاحظة، في حتُ يعرفو البعض الآخر بدلالة القدرات أو العمليات الدعرفية، 

 . 2حيث يرى )بياجيو( ان التعلم عبارة عن تغتَ في الخبرة أو البتٌ الدعرفية الدوجودة لدى الفرد

اميكية التي تتجلى في جميع التغتَات الثابتة نسبيا في الألظاط فالتعلم ىو العملية الحيوية الدين
السلوكية والعمليات الدعرفية التي تحدث لدى الأفراد نتيجة لتفاعلهم مع البيئة الدادية 

                                                           
 .128، ص 1991، الكويت دار الثقافة، 2اسات في أصول التًبية، طمتَ وآخرون: در ق لزمود -1
 .128، ص 1991، الكويت، درا الثقافة، 3لزمود قمتَ وآخرون: دراسات في أصول التًبية، ط -2
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، كما يدكن أن نعرف التعلم لأنو العملية التي يستطيع الفرد تكوين قابليات أو 1والاجتماعية
 .2تو أو مهاراتو عن طريق الدمارسة والتجربةمهارات جديدة أو تعديل قابلي

 مفهوم صعوبات التعلم: -2

صعوبات التعلم مصطلح علم يصف لرموعة من التلاميذ في الفصل الدراسي العادي يظهرون 
الطفاضا في التحصيل الدراسي عن زملائهم العاديتُ مع أنهم يتمتعون بذكاء عادي فوق 

بعض العمليات الدتصلة بالتعلم: كالفهم أو التفكتَ، أو الدتوسط، إلا أنهم يظهرون صعوبة في 
الأدراك أو الانتباه، أو القراءة أو الكتابة، أو التهجي أو النطق، أو إجراء العمليات الحسابية أو 
في الدهارات الدتصلة بكل من العمليات السابقة ويستبعد من حالات صعوبة التعلم ذوو الإعاقة 

ليا والدصابون بأمراض وعيوب السمع والبصر وذوو الإعاقات الدتعددة، العقلية والدضطربون انفعا
ذلك أن إعاقتهم قد تكون سببا مباشرا للصعوبات التي يعانون منها، أما جمعية الأطفال 
والراشدين ذوي الصعوبات التعليمية عرفت صعوبات التعلم ىي حالة مستمرة، يفتًض أنها 

كامل القدرات اللفظية وغتَ اللفظية، وتوجد الصعوبة تعود لعوامل عصبية تتدخل في لظو وت
، وأنظمة حسية حركية متكاملة مع فرص تعليم التعليمية كحالة إعاقة واضحة فوق العادية

ملائمة وكافية، وتتباين ىذه الحالة ان تؤثر مدى الحياة على تقدير الفرد لذاتو والتًبية والدهنة، 
 .3اليوميةوالتكيف الاجتماعي أو أنشطة الحياة 

صعوبات التعلم( ىي مصطلح  1994بينما عرفت اللجنة القومية الدشتًكة لصعوبات التعلم )
عام يشتَ  إلى: لرموعة غتَ متجانسة من الاضطرابات، والتي تعبر عن نفسها من خلال 
صعوبات لظائية دالة تؤدي إلى صعوبات في اكتساب واستخدام قدرات الاستماع او التحدث 

 .Mathematicalاو الكتابة  أو الاستدلال او القدرات الرياضية  أو القراءة
                                                           

 الدصدر السابق. -1
 الدصدر السابق. -2
 . 33، ص 2000، بغداد الدطبعة الجامعية 2نزار الطالب، كامل لويس: علم النفس الرياضي، ط -3
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يفتًض أن تكون راجعة  إلى خلل في  intrinsicىذه الاضطرابات ذاتية/داخلية الدنشأ 
الجهاز العصبي الدركزي، يدكن  أن تحدث خلال حياة الفرد، كما يدكن  أن تكون متلازمة مع 

 مشكلات الضبط الذاتي، ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي.

لا تكون أو لا تنشئ بذاتها صعوبات التعلم، ومع أن صعوبات التعلم يدكن  كلاتالدشىذه 
تحدث متزامنة مع بعض ظروف العاقة الأخرى مثل: قصور حسيو تأخر عقلي او اضطراب أن 

–و غتَ ملائمثقافية او تدريس/تعليم غتَ كافي أمثل فروق  extrinsicانفعالي جوىري 
 .1ليست نتيجة لذذه الظروف أو الدؤثرات -صعوبات التعلم

 يلاحظ على ىذا التعريف أنو استوعب ما يأتي:

 الصعوبات النمائية. -

 الصعوبات الأكاديدية. -

 لوك.صعوبات الضبط الذاتي للس -

 صعوبات الإدراك الاجتماعي. -

 صعوبات التفاعل الاجتماعي. -

 .spanlifeالإشارة إلى أن صعوبات التعلم تحدث عبر مدى حياة الفرد  -

 الإشارة للاضطراب الانفعالي. -

 .extrinsic influencesالإشارة للمؤثرات الخارجية  -

 .psychogenicfactorsأنها ليست نتيجة عوامل نفسية الدنشأ  -
                                                           

، 2005، عمان دار الدستَة للنشر والتوزيع، 1أسامة لزمد البطانية وآخرون، صعوبات التعلم النظرية والدمارسة، ط -1
 .34ص 
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 من هم ذوي صعوبات التعلم: -

يتفق معظم الدشتغلون بالتًبية الخاصة من التًبويتُ الدتخصصتُ على أن ذوي صعوبات التعلم 
من الأطفال وحتى البالغتُ يشكلون لرموعة غتَ متجانسة حتى داخل الددى العمري الواحد، 

 .1ويعد الطفل من ذوي صعوبات التعلم إذا

الضرافا في الأداء بتُ قدراتو او استعداداتو أو مستوى ذكائو، وتحصيلو الأكاديدي في  سجل -1
واحدة أو أكثر من الدهارات الأكاديدية السبع التي يحددىا القانون الفيديرالي وىي: مهارة 
 القراءة، الفهم القرائي، العمليات الحسابية أو الرياضية، الاستدلال الرياضي، التعبتَ الكتابي،

 التعبتَ الشفهي، الفهم السمعي.

سجل التلميذ أو الطفل الضرافا اكاديديا في واحدة أو أكثر من ىذه الدهارات يقع في عداد  -2
 ذوي صعوبات التعلم.

 الالضراف لدى الطفل لشا يؤدي إلى تعدد الظاط صعوبات التعلم.تعددت حالات  -3

الدعرفية والخصائص الاجتماعية  أضفنا إلى بعض الالضراف الأكاديدي بعض الخصائص -4
الانفعالية التي تشمل كل منها ست خصائص تصنيفية لتكون لدينا أكثر من نصف مليون 

 توليفة لصعوبات التعلم من ىذه الأبعاد الثلاثة. 500.000

 أسباب صعوبات التعلم: -

التعلم، يؤكد أخصائيون الصحة النفسية بأنو مادام لا يعرف أحد السبب الرئيسي لصعوبات 
فإن لزاولة الآباء البحث الدتواصل لدعرفة الأسباب المحتملة يكون شيء غتَ لردي لذم...، 
ولكن ىناك احتمالات عديدة لنشوء ىذه الاضطراب...والأىم من ذلك الأسرة ىو التقدم 
للأمام للوصول إلى أفضل الطرق للعلاج، وقد بذل العلماء الكثتَ من الجهود لدراسة الأسباب 

                                                           
 .10، ص 2007الوطنية للنشر، لزمود جمال أبو العزائم: اضطرابات التعلم، الكويت، دار  -1
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حتمالات للتوصل إلى طرق لدنع حدوث ىذه الايقاعات ولكن الدراسات الحديثة أظهرت والا
اعتقاد العلماء أن ىناك سبب واحد لظهور تلك الايقاعات، لأسباب متعددة ومتداخلة لذذا 
الاضطراب، وىناك دلائل جديدة تظهر أن أغلب الايقاعات التعليمية تكمن في صعوبات 

جود خلل في منطقة واحدة معينة في الدخ...ولكن النظرية الحديثة تجميع وتربيط تحدث سبب و 
 من مناطق الدخ الدختلفة.عن صعوبات التعلم توضح أن الدعلومات 

وىناك بعض العلماء الذين يعتقدون بأن الاضطراب يحدث بسبب خلل في التًكيب البنائي  -
 والوظيفي للمخ وىذا الخلل يحدث قبل الولادة وأثناء الحمل.

 وللعلماء عدة عوامل تؤدي إلى ظهور ايقاعات التعلم منها لقد اكتشف:

 عيوب في لظو مخ الجنتُ. -1

 .Gemeticfactorsالعيوب الوراثية  -2

 تأثتَ التدختُ والخمور وبعض أنواع العقاقتَ. -3

 مشاكل أثناء الحمل والولادة. -4

 مشاكل التلوث والبيئة. -5

 .1عوامل تربوية -6

 نمو مخ الجنين:عيوب في  -1

يتطور مخ الجنتُ طوال مدة الحمل من خلايا قليلة غتَ متخصصة تقوم بجميع الأعمال إلى 
خلايا متخصصة ثم إلى عضو يتكون من بلايتُ الخلايا الدتخصصة الدتًابطة التي تسمى الخلايا 

                                                           
 .34، ص 2004تيستَ مفلح: صعوبات التعلم والخطة العلاجية الدقتًحة، الكويت، دار الوطنية للنشر  -1
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 العصبية وخلال ىذا التطور الددىش قد تحدث بعض العيوب والأخطاء التي قد تؤثر على
 تكوين واتصال ىذه الخلايا العصبية ببعضها البعض.

 :Geneticfactorsالعيوب الوراثية  -2

مع ملاحظة أن اضطراب التعلم يحدث دائما في بعض الأسر ويكثر انتشاره بتُ الأقارب من 
وراثي، فعلى سبيل الدثال فإن -الدرجة الأولى عنو بتُ عامة الناس، فيعتقد أنو لو أساس جيتٍ

الأطفال الذين يفتقدون بعض الدهارات الدطلوبة للقراءة مثل سماع الأصوات الدميزة والدفصلة 
ات، من المحتمل أن يكون أحد الآباء يعاني من مشكلة لشاثلة وىناك بعض التفستَات عن لكلم

أسباب انتشار صعوبات التعلم في بعض الأسر منها: ان صعوبات التعلم تحدث أساسا بسبب 
 .1الدناخ الأسري

 تأثير التدخين والخمور وبعض أنواع العقاقير: -3

ثناء مدة الحمل تصل إلى الجنتُ مباشرة، ولذلك يعتقد كثتَ من الأدوية التي تتناولذا الأم أ
العلماء بأن استخدام الأم للسجائر والكحوليات وبعض العقاقتَ الأخرى أثناء مدة الحمل قد 

يجب على يكون تأثتَ مدمر على الجنتُ...لذلك لكي نتجنب الأضرار المحتملة على الجنتُ 
أي  عقاقتَ أخرى أثناء فتًة الحمل...وقد الأمهات تجنب استخدام السجائر أو الخمور أو 

أقل من الطبيعي،  2.5وحد العلماء أن الأمهات اللاتي يدخن أثناء الحمل يلدن أطفالا وزن 
وىذا الاعتقاد ىام لأن الدواليد ذوو الوزن الصغتَ )أقل من كيلوغرام( يكونون عرضة للكثتَ من 

ل الكحوليات أثناء الحمل قد يؤثر على الدخاطر ومن ضمنها صعوبات التعلم، كذلك فإن تناو 
لظو الجنتُ ويؤدي إلى مشاكل في التعلم والانتباه والذاكرة والقدرة على حل الدشاكل في 

 الدستقبل.

                                                           
 .87، ص 2006ايهاب البلاوي: صعوبات التعلم أين مدارسنا منها؟ السعودية مؤسسة الأيدان للتوزيع،  -1
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 مشاكل التلوث والبيئة: -4

خلايا عصبية جديدة وشبكات عصبية وذلك لددة عام أو أكثر بعد  يستمر الدخ في انتاج
الولادة، وىذه الخلايا تكون معرضة لبعض التفكك أو التمزق أيضا، فقد وجد العلماء ان 
التلوث البيئي من الدمكن أن يؤدي إلى صعوبات التعلم بسبب تأثتَه الضار على لظو الخلايا 

اص وىي من الدواد الدلوثة للبيئة التي تؤثر على الجهاز العصبية وىناك مادة الكانديوم والرص
العصبي، وقد أظهرت الدراسات ان الرصاص ىو من الدواد الدلوثة للبيئة والناتج عن احتًاق 

 .1التي قد يؤدي إلى كثتَ من صعوبات التعلميب مياه الشرب في أنابالبنزين والدوجود كذلك 

 عوامل تربوية: -5

ي في العمليات التًبوية داخل الصف تفعيل أطراف العملية التعليمية من يتطلب النجاح الددرس
الطلاب والبيئة الصفية والدعلمون وطرق التدريس الدستخدمة من قبل الدعلم والوسائل التعليمية 
الدساندة الدتوفرة في الصف فيعتمد لصاح الأطفال بصورة عامة وأطفال صعوبات التعلم بصورة 

نسجام والتفاعل بتُ ىذه الأطراف عموما فكلما ازداد تفاعل الطالب خاصة على مقدار الا
مع أطراف العملية التًبوية بصورة ايجابية ازداد تعلمو في حتُ إذا الطفض تفاعلو في البيئة 

 .   2التعليمية بصورة سلبية الطفض مستوى تعلمو

 أنواع صعوبات التعلم:

اكل دراسية ىو طفل يعاني من صعوبات البداية يجب أن ليس كل طفل يعاني من وجود مش
التعلم فهناك كثتَ من الأطفال الذين يعانون من البطيء في اكتساب بعض انواع الدهارات ولأن 
النمو الطبيعي للأطفال يختلف من طفل لآخر، فأحيانا يكون ما يبدو أنو إعاقة تعليمة للطفل 

عدة أنواع من صعوبات التعلم، قد  يظهر فيما بعد على أنو فقط بطيء في عملية النمو وىناك
                                                           

 . 28، ص 2003، عمان دار الشروق للنشر والتوزيع 1التعلم، ط عماد زغلول: نظريات -1
 .56تيستَ مفلح: صعوبات التعلم والخطة العلاجية الدقتًحة، ص  -2
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تكون موجودة بشكل انفرادي إجماعي ولذا تصنيفات وتقسيمات متعددة سنوجز بعضها 
 للتوضيح وىي:

 .(Dyslexia)دسلكسيا–عسر القراءة  -1

 .(Dysjraphiaدسجرافيا )–عسر الكتابة  -2

 (.Dysphasiaديسفيزيا )–عسر الكلام  -3

 (.Dyscalculiaدسكالكوليا )–العمليات الحسابية  عسر الحساب صعوبات اجراء -4

 (.Dyspraxiaدسبراكسيا )–خلل في التناسق  -5

 .(Dysorrography)ديسوروجرافي–صعوبات التهجئة  -6

 .Attention deficitdisorderصعوبات التًكيز  -7

 .heperatiertyAttentiondeficitdisorderفرط الحركة وقلة الانتباه  -8

 .Scotopicsensitivity syndromeمشكلة العتمة  -9

 ما هي تقسيمات وأنواع الإعاقات التعليمية:

 يدكن تقسيم الإعاقات التعليمية إلى ثلاث أنواع رئيسية ىي:

 اضطراب النمو الكلامي واللغوي. -1

 اضطراب الدهارات الأكاديدية. -2

 .1اضطرابات أخرى مثل التوافق الحركي -3

                                                           
 .58، ص 1اسامة لزمد البطانية وآخرون: صعوبات التعلم والدمارسة، ط -1
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 اضطراب النمو الكلامي واللغوي:أولا: 

اضطرابات الكلام واللغة من الدؤشرات الدبكرة لوجود صعوبات التعلم، والأشخاص الذين 
يعانون من اضطرابات الكلام واللغة يكون لديهم صعوبة في إخراج أصوات الكلام واستخدام 

الدشكلة فإن التشخيص  اللغة الدنطوقة في المحادثة والحوار وفهم ما يقولو الآخرون، وحسب نوع
 المحدد يكون إما:

 اضطراب إخراج الكلام النمائي. -1

 اضطراب التعبتَ اللغوي النمائي. -2

 اضطراب فهم اللغة النمائي. -3

 اضطراب إخراج اللغة النمائي: -1

الأطفال الذين يعانون من ىذا الاضطراب يكون لديهم مشاكل في القدرة على التحكم في 
لام او قد يستَون خلف زميل ما لإصدار أصوات الكلام على سبيل الدثال سرعة وتدفق الك

نطق "أنب بدلا من أرنب"، واضطراب إخراج اللغة من الاضطرابات الشائعة في الطفولة حيث 
من الأطفال قبل سن الثامنة ويكثر انتشاره بتُ الذكور عنو بتُ الإناث  %10تصل النسبة 

 رب الدرجة الأولى عنو بتُ عامة الناس.كما أنو شائع بتُ أقا  %3بنسبة 

 :اضطراب التعبير اللغوي النمائي -2

يعاني الأطفال في ىذا الاضطراب من عدم القدرة على التعبتَ عن أنفسهم أثناء الكلام، 
، فالطفل الذي يبلغ من ولذلك يسمى ىذا الاضطراب ب: اضطراب التعبتَ اللغوي النمائي

سنوات ولا يستطيع الحديث إلا بجمل مكونة من كلمتتُ فقط او الطفل الذي يبلغ  4العمر 



 المدخل
 

 
10 

سنوات ولا يستطيع الرد على الأسئلة البسيطة فهؤلاء يتم تشخيص حالتهم بأنهم  6من العمر 
 يعانون من اضطراب التعبتَ اللغوي النمائي.

 اضطراب فهم اللغة النمائي: -3

بعض الأفراد لديهم صعوبة في فهم بعض أوجو الكلام، ويبدو الأمر وكأنو عقلهم يعمل بطريقة 
لستلفة عن الآخرين كما ان إدراكهم للأمور ضعيف فهناك بعض الحالات لا تستطيع الإجابة 
والرد عندما تسمع اسمها أو مثل الطالب الذي لا يفرق معرفة الاتجاىات او التفرقة بتُ اليمتُ 

شمال ويجب ان نلاحظ أن ىؤلاء لا يعانون من مشاكل في السمع ولكنهم لا يستطيعون وال
تمييز بعض الألفاظ أو الأصوات والكلمات والجمل التي يسمعونها، وأحيانا يبدو وكأنهم لا 
ينتبهون لذذه الكلمات ولذلك فغن ىؤلاء الأفراد يعانون من الاضطراب فهم اللغة، ولأن 

مرتبطا بعضهم البعض فإن كثتَا من الأفراد الذين يعانون من اضطراب  استخدام وفهم اللغة
 .  1فهم اللغة يكون لديهم أيضا إعاقة في التعبتَ اللغوي

 ثانيا: اضطرابات المهارات الأكاديمية.

يعاني الطلاب الذين يعانون من ىذه الاضطرابات بتأخر قدرتهم على القراءة والكتابة والقدرات 
 ت عن زملائهم في نفس السن وينقسم التشخيص في ىذا الاضطراب إلى:الحسابية بسنوا

 اضطراب القراءة النمائي. -1

 اضطراب الكتابة النمائي. -2

 اضطراب مهارة الحساب النمائي. -3

 

                                                           
 . www. Fils.com كيف أتعامل مع طالب ضعيف؟ منتدى وزارة التًبية والتعليم  -1
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 (:Dyslexiaعسر القراءة ) –اضطراب القراءة النمائي  -1

وىو نوع ينتشر بتُ الأطفال وىذا النوع من الاضطراب يسمى أيضا عسر القراءة حيث ان 
ويكثر انتشاره بتُ أقارب  %8-2معدل انتشاره بتُ أقارب الددرسة الابتدائية يقدر بحوالي 

-1الدرجة الأولى عنو بتُ عامة الناس...وىو أكثر انتشارا بتُ الذكور عنو بتُ الإناث بنسبة 
 الدشكلة والدسببات في عدم القدرة على التحكم في العمليات العقلية.وتكمن  3%

 اضطراب الكتابة النمائي: -2

يحتاج الإنسان حتُ يستطيع الكتابة إلى استخدام عدة من وظائف الدخ، ويستوجب ألا يكون 
ل التي تتعامىناك خللا عصبيا أو وظيفيا في شبكة الاتصالات داخل الدخ الدسؤولة عن الدناطق 

مع اليد والذاكرة، فالدعلومات الدستخدمة في الكتابة مثل اللغة والنحو والحركة...ولذلك فإن 
اضطراب الكتابة النمائي يدكن أن يحدث بسبب مشاكل في تلك الأماكن وعلى سبيل الدثال 
الطفل الذي يعاني من عدم القدرة على التفرقة في تسلسل الأصوات في الكلمة كونو يعاني من 

ل في الإملاء أو ما يسمى "الذجاء" لذلك فإن الطفل الذي يعاني من اضطراب الكتابة مشاك
خصوصا اضطراب التعبتَ اللغوي فإنو يصبح غتَ قادر على اكتساب كلمات جديدة مع الخطأ 

 في استعمال الجمل.

 اضطراب مهارة الحساب النمائي: -3

والعلامات الحسابية وتذكر الحقائق تشمل مهارة الحساب القدرة على فهم وإدراك الأرقام 
الحسابية، وتظهر الدشكلة في سن مبكر في صورة الصعوبة في القدرة على فهم الأرقام مثل 
جدول الضرب، كذلك القدرة على وضع الأرقام في صفوف وفهم وملاحظة العلامات كل 

ية والدفاىيم ىذه العمليات قد تكون صعبة للأطفال الذين يعانون من اضطراب مهارة الحساب
 الحسابية ويعاني الطفل من الآتي:
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 صعوبة في فهم الدسائل الحسابية وتحويل الدسألة إلى أرقام على شكل قصة. -1

 وترتيب الأرقام.–صعوبة في معرفة وفهم الرموز الحسابية + أو  -2

 صعوبة في أداء عمليات الجمع والطرح والقسمة. -3

 أم +. –وضوعة ىل ىي ضعف في الانتباه على العلامة الد -4

أما الصعوبات التي تظهر في سن متأخر فتكون مرتبطة بعدم القدرة على التفكتَ الدوضوعي في 
في الأطفال في سن الددرسة  %6الدسائل الحسابية وينتشر اضطراب مهارة الحساب بنسبة 

 .1الابتدائية

     

                                                           
 .86، ص 1أسامة لزمد البطانية وآخرون، صعوبات التعلم النظرية والدمارسة، ط -1
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 القراءة: -

  تعريف القراءة: -1-1

يستحيل الولوج إلى عالم الكتابة و لم ،فبدونها ة ىي الددخل لكل تع من الدتعارف أن القراء
 القراءة.

تعرف القراءة على أنها عملية نفسية عقلية تتضمن القدرة على برويل الرموز الدكتوبة إلى رموز 
منطوقة، وتعد القراءة واحدة من العمليات النفسية الأساسية التي تتطلب عدد من العمليات 
العقلية اللازمة لظهورىا لدى الأطفال العاديتُ، كما تعد القراءة إحدى الدهارات الأساسية 

الددرسة الابتدائية وطريقة رئيسية  أىدافالدكونة للبعد الدعرفي بالنسبة للفرد وىدف رئيسي من 
 . 1من طرق الوصول إلى الدعرفة

عملية معقدة تساىم فيها ميكانيزمات سمعية، بصرية وحركية وىذه  أنها" وتعرف أيضا 
لكلمات لشا يتطلب مشاركة الديكانيزمات لا تقتصر على معرفة الأصوات وإلظا على فهم معاني ا

 .2الذكاء العام للشخص وبذربتو

 مراحل تعلم القراءة: -1-2

تعد القراءة من الدهارات العقلية الدعقدة جدا لدا تتضمنو من مهارات وعمليات نفسية وتشتَ 
 "لينر" إلى ستة مراحل لنمو مهارات القراءة لدى التلميذ العادي.

و مرحلة ما قبل القراءة وتظهر في عمر ما قبل ست مية أوىي مرحلة الأ المرحلة الأولى: -أ
 سنوات وفيها يبدي الطفل اىتماما بالقراءة حيث يبدأ بقراءة الصور والإشارات.

                                                      
-61، ص 9002أحمد السعيدي: مدخل إلى الديسلكسيا، دار البازوري العلمية للنشر والتوزيع، الأردن بدون طبعة  -1
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وىي مرحلة برويل الرموز الدكتوبة إلى رموز منطوقة وتظهر في عمر  المرحلة الثانية: -ب
السابعة من العمر وفيها يستطيع الطفل قراءة الحروف الذجائية أو مقاطع من  السادسة او
 الكلمات.

وىي مرحلة الطلاقة في القراءة وتظهر في عمر السابعة والثامنة وفيها  المرحلة الثالثة: -ج
 يستطيع الطفل القراءة بطلاقة ويفهم الكثتَ من الدواد الدكتوبة.

توظيف القراءة في عملية التعلم وتظهر في الفتًة العمرية ما وىي مرحلة  المرحلة الرابعة: -د
بتُ سن الصف الرابع والصف الخامس الأساسي وفيها يستطيع الطفل توظيف مهارة القراءة في 

 التعلم.

: وىي مرحلة توظيف القراءة في عدد من المجالات وتظهر في الدرحلة المرحلة الخامسة -ه
تى نهاية الدرحلة الثانوية وفيها يستطيع الفرد توظيف القراءة في العمرية ما بتُ الصف التاسع وح

الحصول على الدعلومات ومناقشة الأفكار وزيادة الدفردات كما تزداد قدرتو على القراءة 
 الاستيعابية والقراءة النافذة.

وىي مرحلة توظيف القراءة في عدد من لرالات الحياة وتظهر في  المرحلة السادسة: -و
ة الجامعية من عمر الفرد، حيث يستطيع فيها الفرد توظيف القراءة لسد حاجاتو الدرحل

 .    1الشخصية والدهنية وفهم وجهات نظر الآخرين

 نواع القراءة:أ -1-3

باعتبار القراءة عملية عقلية مركبة فهي تنقسم إلى عدة أنواع لؽكن استخلاصها في نوعتُ 
 أساسيتُ لعا: 

 القراءة الصامتة: -
                                                      

 .96-90لكسيا، ص سيأحمد السعيدي: مدخل إلى الد -1
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لؽكن تعريف القراءة الصامتة بأنها استقبال الرموز الدطبوعة وإعطائها الدعتٌ الدناسب الدتكامل في 
حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها بالدعاني الجديدة الدقروءة، وتكوين خبرات جديدة 

 .1وفهمها دون استخلاص أعضاء النطق

 القراءة الجهرية: -

جمةة الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة متباينة ىي عملية يقوم القارئ فيها بتً 
الدلالة حسب ما برملو من معتٌ وتعتمد على ثلاثة عناصر: رؤية العتُ للرمز، نشاط الذىن 

 .2في إدراك الرمز، التلفظ بالصوت الدعبر عما يدل عليو ذلك الرمز

 العوامل المؤثرة في القراءة: -1-4

 امل التي قد تؤدي إلى الديسلكسيا والتي نلخصها في النقاط الآتية:ىناك العديد من العو 

 التلف أو القصور في الجهاز العصبي "المخ": -1

التلف أو القصور في الجهاز العصبي ىو أحد أسباب إعاقات التعلم التي تعد الديسلكسيا 
ات التعلم، إعاق إحداىا وظلت ىذه النظرية سائدة في معظم الدوائر العملية الدهتمة بدشكلات

البحوث الطبية التي تنتقد ىذه النظرية على أساس الدتناقض<ات  بينما نشرت حديثا بعض
 التالية:

أنو إذا كان ىناك تلف في بعض خلايا الدخ فإن ىذا التلف لابد أن يؤدي إلى الطفاض في  -
لكسيا او غتَىا معدل الذكاء ولكن الواقع أن ىناك طائفة من الأفراد الذين يعانون من الديس

                                                      
، 6مراد علي عيسى سعد: الضعف في القراءة وأساليب التعلم، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر الاسكندرية، ط -1

 .91، ص 9001
 .33رياض بدري مصطفى: صعوبات التعلم، ص  -2
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من إعاقات التغلب في أغلب الأحوال لا يعانون من تلف عقلي بل إن ذكاءىم عادي أو ربدا 
 مرتفعا في كثتَ من الحالات.

إن تدريب وتأىيل العديد من حالات إعاقات التعلم وخاصة إذا بدأ من الصغر يكلل  -
حالات للعديد من العلماء بالنجاح او ربدا بالشقاء التام، فضلا عن أن التاريخ قد سجل 

الذين برزوا في لرالات بزصصهم لصد منهم "أنشتاين" و"إديسون" وغتَىم، والذين كانوا 
يعانون من الديسلسكيا أو غتَىا من إعاقات التعلم ولكن تم شفاؤىم بعد علاجهم في سن 

 باىرة، ازاتالص برقيق من بسكن قد منهم كثتَا أن بل مبكرة بالتدريب والتأىيل العلمي السليم

 والتفكتَ التخاطب عمليات في تتحكم التي الدخ خلايا في تلف ىناك كان إذا ذلك يتم فكيف

العصبي التي تتلف لا لؽكن وخاصة أن الدعروف أن خلايا الدخ والجهاز  والذاكرة والتعلم
نسجة في الأجهزة الأخرى للجسم البشري تعويضها او استبدال التلف منها مثل ما لػدث للأ

التي بذدد التلف من خلاياه، وقد أكد ذلك ما كشفت عنو التكنولوجيا الحديثة لرسم الدخ أن 
ىناك حالات ديسلكسيا لا تعاني من أي تلف في أنسجة الدخ إطلاقا، بخلاف تلف أنسجة 

من إعاقة الديسلكسيا بحثا عن  الدخ وابذاىهم في بحوثهم الديدانية إلى عينات من أطفال يعانون
 عوامل مسببة أخرى.

 النمو غير الطبيعي لبعض خلايا المخ: -2

كشفت بعض البحوث التي أجريت على فسيولوجيا الدخ بالدركز الطبي لعلاج حالات 
الديسلكسيا وإعاقات التعلم من زيادة غتَ طبيعة وليس من نقص في عدد خلايا انسجة الدراكز 

 بحث خخر مقارن عن الدخ قورن بتُ عينتتُ إحدالعا لمجموعة من الأطفال العصبية للمخ وفي
 قارن حيث ،والشباب الذين يعانون من الديسلكسيا وعينة أخرى مقارنة لشن لا يعانون منها

 الدغناطيسي الرنتُ جهاز مستخدما المجموعتتُ أفراد بتُ الدخ تركيب RamjanDuaraالعالم

 من يتكون الإنسان مخ أن الدعروف ومن التشخيص، عمليات في الكمبيوتر على يعتمد الذي
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 الجسم، من الألؽن الجزء أعضاء في ويتحكم يسيطر وىو الألؽن الكروي النصف كرويتُ، نصفتُ

 أكبر العاديتُ الأفراد معظم عند وىو والكتابة، والقراءة والتعلم اللغة مراكز عليو تقع أنو عن فضلا

 تعلم في أساسيا دورا الأيسر الكروي النصف ويلعب الألؽن لكرويا النصف من الحجم في قليلا

 رموزىا. واستخدام اللغة

 من تعاني التي العينة أفراد من مرتفعة نسبة ان "RamjanDuara" الباحث وجد وقد

 منهم أن وإما متساويان إما أنهما فنجد الكرويتُ، النصفتُ أحجام لديهم بزتلف الديسلكسيا

 وأنهم العاديتُ( أغلبية )بعكس الأيسر النصف من أكبر لديو لؽنالأ النصف يكون من

 الكرويتُ النصفتُ من الأمامية الأجزاء بتُ فروق أي الباحث لغد ولم اليسرى، اليد يستخدمون

 وجد منهما الخلفي الجزء فحص عند ولكنو السليم، الشخص مخ وبتُ بالديسلكسيا الدصاب لدخ

 عند الكرويتُ النصفتُ الواقع الصلب الجسم وفي الألؽن، الكروي النصف في متضخمة منطقة

 زيادة التضخيم ىذا ويتبع السليم الفرد مخ لدى التضخم ىذا لغد ولم بالديسلكسيا، الدصابتُ

 الكروي النصف من الجزء ىذا تضخم أن ويبدو الدتضخمة، الأجزاء ىذه خلايا عدد في كبتَة

 ان الباحث ويؤكد الأيسر، النصف من أكبر نالألؽ النصف حجم أن في السبب ىو الألؽن

 بإعاقة للإصابة عرضة أكثر ىم للمخ الكرويتُ النصفتُ حجم لديهم يتساوى الذين الأطفال

 حجما أكبر لديهم الأيسر الكروي النصف يكون الذين البشر أغلبية من غتَىم عن القراءة عسر

 الأيسر. الكروي النصف من

 الوراثية: العوامل -3

 جسم أنسجة خلايا نواة أن أيضا نعلم ولضن الذىنية للإعاقات سببا تعد الوراثة أن الدعلوم من

 ما برمل التي الكروموسومات من زوجا 93 الدبرلرة (DNA) الوراثية الدادة برتوي كافة الإنسان

 الجسمية الفرد صفات منها سواء الوراثية، الخصائص عليها الدبرلرة الجينات من الدليون يقرب

 والعقلية.
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 من كروموسوما 93و الأب من زوج( كل من )فردا كروموسوما 93 على لػصل الإنسان غن -

 كروموسوما 16 على برتوي التي الأصلية العادية الخلية انقسام نتيجة الأم مبيض من تكونت الأم

 تبطامر  البشرية الصفات ظهور كان ولدا كروموسوما 93 منهما كل برتوي تناسليتتُ خليتتُ إلى

 أو إنقسامها في لػدث شذوذ أو خطأ أو خلل أي فإن للجينات الحاملة الجينية الدادة ىذه بسلامة

 أو خلل إلى يؤدي أن لؽكن البويضة جسم في الدنوي( )الحيوان الذكرية الخلية اندماج عملية أثناء

 في ظهر وقد الدختلفة الجسم وأجهزة أعضاء وضائف أو الصفات تلك ظهور في إعاقة أو قصور
 (SCA) الجنسية الكروموسومات في الكروموسومي الشذوذ حالة في أنو الحديثة، البحوث بعض
 والاضطرابات اللغة واستيعاب الدراسي التحصيل صعوبة من الدصاب الطفل معاناة تزداد

 انفعالية صراعات او ذاتي توتر من تعاني التي الأسر بعض في يعيشون الذين الأطفال بتُ السلوكية

 العلاقات ودفء والحنان والعطف كالحب النفسية الاحتياجات إشباع فرص من وبزلو سلوكية او

 الحب يغمرىا مستقرة أسر في يعيشون الذين نظائرىم بتُ الأعراض ىذه تقل بينما الأسرية

 .1الدريح النفسي والجو والحنان والعطف

 القراءة: مشكلات -1-5

 فحسب بالفرد يتعلق فيما فقط ليس العالدي الدستوى على خطتَة مشكلة القرائي العسر لؽثل

 الذين الأطفال عدد زاد فقد زاد فقد الأطفال ىؤلاء فيو يعيش الذي المجتمع إلى خثاره بستد ولكن

 وقد الدشكلة ىذه حل أجل من والباحثتُ الخبراء انتباه استدعت لدرجة القرائي العسر من يعانون

 النحو على خطتَة تأثتَات لو اضطراب القرائي العسر "ان بقولذم: وزملاؤه جرين( )ليند ذلك اكد

 سنوات بتُ ما تم مسح وفي الأطفال"، من كبتَ لعدد والانفعالي والاجتماعي الأكادلؽي

 أو بعام أقل كانوا الابتدائية الددارس في الطلاب ثلث من أكثر ان اتضح (6211- 6219)

                                                      
-16، ص 9002أحمد عبد الكريم حمزة: سيكولوجية عسر القراءة، دار الثقافة للنشر والتوزيع عمان بدون طبعة  -1
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 الدرحلة ىذه في الطلاب من الددرسون يتوقعو كان والذي مقننة اختبارات على التحصيل في اكثر

 العمرية.

 الآخرين عن لستلفا الفرد فيها يكون حالة ولكنها إدمان حالة ليست القرائي العسر مشكلة غن -

 وبززين والسمعي، البصري الإدراك مهارات من يتطلبانو وما والتعلم التفكتَ عمليات في

 اللغوي وغتَ اللغوي الاتصال عمليات في واستدعائو معها والتعامل وفهمها والرموز الدعلومات

 .1التعلم إعاقات من اكثر او إعاقة إلى يؤدي أكثر أو مهارة في قصور وأي والتعلم

 لصد: شيوعا الدشكلات أكثر ومن

 والفهم. الاستيعاب على الأساسية القدرة في القصور -

 خاطئ. ابذاه في القراءة -

 الكلمة. على الخاطئ التعرف -

 الجهرية. القراءة ضعف -

 يلي: كما الكلمة على التعلم صعوبة تصنف كما

 "حار". من بدلا "حرا" كلمة الطفل يقرأ كان الدتحركة الخاطئة الحروف -

 "أصهر". من بدلا "أسمر" الطفل يقول كان الخاطئة الساكنة الحروف -

 "حرب". من بدلا "بحر" الحروف ابذاه قلب عملية -

 "رأت". من بدلا " "رأيت اساسا موجودة غتَ صوتيات إضافة -

 "أحمد". من بدلا "حمد" الأصوات بعض حذف -

                                                      
 .69-06احمد عبد الكريم حمزة: سيكولوجية عسر القراءة، ص  -1
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 "كان". من بدلا "عاش" أخرى مكان كلمة وضع -

 أحمد". مع "القلم "القلم" الكلمات تكرار -

 يوم "ذات من بدلا ىناك" كان يامالأ من يوم ذات "في النص في موجودة غتَ كلمات إضافة -

 ىناك". كان

 .1جدا" كبتَ "قلم من بدلا كبتَ" "قلم النص من كلمات حذف -

 القراءة: عسر -2

 القراءة: عسر عن تاريخية لمحة -2-1

وحتى وقتنا الحالي حيث انتشرت  62إلى القرن ( Dyslexieتعود بداية ظهور الديسلكسيا )
فتًة اللغوية( مركزىا نقطة لزددة في النصف الأيسر بالدخ البشري وجهة النظر التي ترى بأن )ال

وقد ركزت العديد من الدراسات والأبحاث وخاصة تلك النابذة عن أعمال 
على  "Carl Fairnek 6616كارل فرنيك وأعمال " "Broka6616-6611"بروكا

الحالات وعرفت مثل ىذه مشكلات اللغة التي تنتج عن إصابات لستلفة الأجزاء من الدخ، 
باسم "أفازيا" وىي الخلل الجزئي او الكلي او فقدان القدرة على التعبتَ من خلال الكلام او 
الكتابة أو الإشارة او فهم اللغة الدسموعة او اللغة الدكتوبة نتيجة لإصابة او مرض، وجذبت 

ان اللغة أو القدرات مثل ىذه الحالات انتباه الدختصتُ في المجال الطبي إلى مشكلات فقد
 اللغوية بسبب الإصابة او نتيجة لحادثة ما.

 6621( حتى عام Dyslexiaولم يبدأ البحث العلمي الاكادلؽي في لرال صعوبات القراءة )
عندما نشرت مقالة الطبيب البريطاني "برلصلمورجان" حالة عمى الألوان منذ الولادة في المجلة 

ها الطبيب )برلصلمورجان( بوصف حالة الطفل يدعى "بتَسي" الطبية البريطانية التي قام في
                                                      

 .612-610، ص 9009، بدون بلد، 61لرلة العلوم الإنسانية، عسر القراءة، العدد  -1
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من  سنة والذي كان على الرغم من ذكائو الدتوسط وتدريبو الجيد، يعاني 66الذي كان عمره 
صعوبات شديدة في القراءة والإملاء )التهجئة( وقد أشار )برلصلمورجان( إلى حالة الطفل 

دة، كما قام الدختصون الأوائل من أمثال "بتَسي" بوصفها حالة عمى الألوان منذ الولا
"جيمس كتَوىيلنشوود" بتقديم مفهوم أو مصطلح )الألكسيا( أو "عمى الألوان" وقد اعتقدوا 
جمةيعهم ان "عمى الكلمات منذ الولادة" ىو صعوبة خاصة نابذةعن مشكلات في الدعالجة 

ا تشكل ذلك النوع من عمى البصرية بدلا من كونها نابعة من مشكلات معرفية او عقلية، وأنه
الكلمات كما اعتقدوا بأن الإعاقات الإدراكية سبب رئيسي لدشكلات القراءة، ولم يشجع 

إذ ىذا الدصطلح حسب " استعمال مصطلح "عمى الكلمات منذ الولادة"Ortain"أورتن
مصطلحا مضلا من شأنو أن يزيد من الاعتماد على الصعوبات الكامنة عند الفرد  رأي أورتن

مع التقليل من تأثتَ الكثتَ من العوامل البيئية، أما الخاصة منها مثل طرائق التدريس او العامة 
منها مثل الاجتماعية، وقد فضل "أورتن" استعمال كلمة لظائي بدلا من الولادة حيث أن ىذه 

شانها أن تشمل على الجوانب الوراثية والعوامل البيئية، وعلى الرغم من أن "أورتن" الكلمة من 
مثل "كوسمال، مورغان وىنشليود" قد أرجع سبب الدشكلة إلى الخلل في الدعالجة البصرية، ولكن 
الخلل لم يكن لررد عمى كلمات ولكنو قلب للرموز، وقد اعتقد "أورتن" أن ىذه الحالة وراثية  

ظ أنها بردث عند الأطفال الذكور أكثر من الإناث، كما رأى أنو لؽكن مساعدة كما لاح
ىؤلاء الأطفال من خلال طرائق التدريس الدلائمة، ولذذا فقد بدأ أورتن منذ ذلك الحتُ جذب 
الانتباه إلى الأسباب التًبوية ذات الصلة بالديسلكسيا ونلاحظ لشا سبق بأن الديسلكسيا 

في ايطار لشارسات عيادية ومن قبل الدختصتُ الطبيتُ حتى حقبة  بقيت لزددة بشكل عام
الستينات من القرن العشرين وذلك عندما بدا اىتمام الباحثتُ في التعرف على الاختلافات 
الدتكررة بتُ الدعسرين قرائيا )الديسلكسيا( وبتُ القراء العاديتُ وأنو لؽكن أن توجد صعوبات 

 .  1د في الوقت نفسوخاصة وقدرات خاصة عند الأفرا
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 :Dyslexiaمفهوم عسر القراءة  -2 -2

 Lexieومعناه سوء أو مرض و Dysأصل ىذه الكلمة إغريقي حيث تتكون من مقطعتُ: 
ومعناه الدفردات أو الكلمات وعليو فالدعتٌ الذي يشتَ إليو ىذا الدفهوم ىو صعوبة قراءة 

 .1الكلمات الدكتوبة

ىي أحد صعوبات التعلم الدميزة، وىي خلل خاص قائم على اللغة لو أساس  الديسلكسيا
عضوي يتميز بصعوبات في القدرة على قراءة الكلمات ودائما ما يعكس قدرات على الدعالجة 
الفونولوجية غتَ كافية وىذه الصعوبات ىي قراءة الكلمات الدفردة وتكون دائما غتَ متوقعة 

قدراتو الدعرفية والأكادلؽية الأخرى وىذه الصعوبات ليست نتاج و عند مقارنتها بعمر الفرد 
متنوعة في أشكال اللغة  صعوبات لظائية عامة أو خل حسي، وتتميز الديسلكسيا بصعوبات

الدختلفة ودائما ما تشتمل عليها بالإضافية إلى مشكلات القراءة، مشكلة ظاىرة اتقان الكتابة 
 والتهجئة.

تعريفا للديسلكسيا: "على أنها درجة منخفضة  6223عالدية عام وقدمت منظمة الصحة ال -
في درجة القراءة أو فهم القراءة بدقدار أقل من معيارين الضرافيتُ مع الدستوى الدتوقع حسب 
عمر الطفل الزمتٍ وذكائو العام مع قياس كل من مهارات القراءة والذكاء من قبل اختبارات 

 طفل الثقافية والنظام التعليمي الدتبع في بلده".مطبقة فرديا ومقننة على بيئة ال

التعريف التالي: "بأنها صعوبة خاصة في  6221وقدمت الجمعية البريطانية للديسلكسيا عام  -
والرياضيات، وىذه  التعلم تعيق اكتساب الدهارات الأساسية في القراءة والكتابة والتهجئة

ورث في الدشكلة في التعامل مع الشفرات اللفظية في الذاكرة، أساسها عصبي، وبسيل إلى ان ت
العائلات والأنظمة الأخرى التي تتعامل مع الرموز مثل الرياضيات، والقدرة الدوسيقية لؽكن ان 

                                                      
، ص 9001، 6للنشر والتوزيع، دمشق، طأسامة البطانية وخخرون: صعوبات التعلم النظرية والدمارسة، دار الدستَة  -1

633. 



 هيم تربوية متعلقة بالقراءةالفصل الأول:                                                          مف ا
 

 
23 

يات الذكاء ولؽكن تتم التأثتَ عليها أيضا، والديسلكسيا لؽكن ان بردث عند مستوى من مستو 
تقليل خثار الديسلكسيا بفعل التدريس من قبل الدعلمتُ الددربتُ على الأساليب الحديثة في 

 .1التدريس

": يعد تعريف ليون لعسر القراءة من أكثر التعريفات Reid Lyonويعرفها "رايد ليون 
عسر القراءة  بشكل واضح على الأساس اللغوي لدشكلة القراءة فقد جاء في ىذا التعريف أن

ىو اضطراب لزدد قائم على أساس لغوي يتسم بصعوبات في تفستَ الرموز، وعادة ما يكون 
وتتمثل صعوبة حل الرموز في عدم أو  ضطراب مصحوبا بعمليات لغوية غتَ سويةىذا الا

ضعف القدرة على تفستَ الرموز والتعرف على الدفردات وعجز في الطلاقة اللغوية والكتابة وىي 
ت نابذة عن عجز حسي، بل عن صعوبة القراءة ذات صبغة تطورية، ولكونها ذات منشأ ليس

لغوي فإنها تتصف بصعوبة في الدعالجة الفونولوجية كصعوبة تسلسل وترتيب الأصوات في 
 .2الكلمة وفي التًميز والذاكرة قصتَة الددى

 أعراض عسر القراءة: -2-3

 تتمثل أعراض عسر القراءة فيما يلي:

 لأعراض المتعلقة بالقراءة:ا -أ

 اضطراب أو قصور في ذاكرة استيعاب اللغة "الحروف والكلمات" أو الأرقام. -

قصور لغوي يتمثل في الخلط بتُ الحروف والكلمات والجمل أو إغفال عن بعضها عند  -
 القراءة.
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ا، مع التًدد أو التوقف الدتكرر عند بعض الكلمات أو إغفال عن بعضها أو صعوبة قراءته -
 حركات مصاحبة من الرأس وتذبذب سريع غتَ عادي في لاحركة مقلة العتُ أثناء القراءة.

 افتقار الرغبة في القراءة والشعور بالإرىاق عند لشارستها. -

 عدم القدرة على التًكيز في القراءة وفهم ما يقرأ. -

ضحة الدعالم، أو عدم وضوح النصوص الدكتوبة، حيث يرى بعض الحروف والكلمات غتَ وا -
يراىا مزدوجة ذات ظل أو متحركة أو متداخلة في بعضها او مشوشة أو يغفل عن قراءة بعض  

 كلماتها.

 صعوبة في فهم النصوص او التعليمات التي يقرؤونها أو يسمعونها. -

 الأعراض المتعلقة بالكتابة: -ب

 خط رديء مشوش تصعب قراءتو. -

 ة حادة.يكتب الحروف بشكل خطوط ذات رؤي -

 او الكلمات.تباين في أحجام الحروف  -

 أخطاء في ترتيب حروف الكلمة في كلمات الجملة أو في تهجي الكلمات. -

 صعوبة تسجيل الأفكار والتعبتَ عنها بالكتابة. -

 الأعراض المتعلقة بالذاكرة: -ج

 وبالعكس. صعوبة الاستدعاء من الذاكرة في ترجمةة الإشارات البصرية إلى إشارات سمعية -
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ضعيف وسريع النسيان فيما يتعلق بتهجي الكلمات أو أرقاكم الحساب وعمليات الضرب  -
والطرح والقسمة، مع نسيان الأسماء والدصطلحات، وتسلل أحرف الذجاء وأيام الأسبوع 

 يسار(. -والتواريخ وأشهر السنة والتمييز بتُ الابذاىات )لؽتُ 

 لرموز اللغوية البصرية.بطيء في الاستدعاء من الذاكرة ل -

 الاعراض المتعلقة بالتوافق الذاتي: -د

 سريع الغضب، مندفع. - 

قد يعاني من صداع، دوخة، ميل إلى القيء، دوار، صعوبات في الذضم، عرق زائد، لظو  -
 لاإرادي.

من الأماكن الدرتفعة أو من الاشتًاك  يعاني من بعض حالات الفوبيا، كالخوف من الظلام او -
 .1في الأنشطة التي تتطلب حركة أو اتزانا أو تركيز

 أعراض تتعلق بالتهجئة: -ه

 صعوبة في تذكر قواعد التهجئة. -

دائما ما يرتكب أخطاء أساسها أصوات عند التهجئة مثلا يكتب كلمة "ليلى" اسم علم  -
 الدمدودة وألف التأنيث والألف الدقصورة. "ليلا" لأنو لا يتذكر التفريق بتُ الألف

 دائما ما تكون الحروف غتَ مرتبة بالتهجئة. -

 عدم الاستخدام الدنتظم لبعض الحروف التي تتشابو بالنطق "ث" و "ذ" أو "س" أو "ز". -

 خلط أو حذف في الأحرف الدمدودة. -

                                                      
 أحمد عبد الكريم حمزة -1
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 .1أكثر من مرةصعوبة في الكلمات التي فيها من حرف لشدود أو حرف ساكن متكرر  -

 لعسر القراءة أنواع تتمثل فيما يلي:أنواع عسر القراءة: -2-4

 عسر القراءة من النوع البسيط: - أ

يصعب التعرف عليو في غالب الأحيان بعد مدة متفاوتة تصبح صعوبات القراءة عقوبة لؽكن 
تصحح من طرف الطفل، لكن الطفل في ىذه الدرحلة لا لػب القراءة ولا لؽيل إليها ويكون  ان

 خطو رديئا.

 عسر القراءة من النوع المتوسط: -ب

سنوات( لؽكن أن يزول جزئيا بعد تعلم شاق جدا لكن 2و 6ىذا النوع كثتَ الانتشار بتُ )
 الآثار تبقى حتى سن متأخرة.

 الشديد:عسر القراءة من النوع  -ج

نادرا جدا لكنو الأصعب لأنو حتى بعد تعلم طويل لا تكون القراءة عادية وبهذا تصبح كل 
 .2لزاولة لتقويم عسر القراءة غتَ مضمونة النتائج

 أسباب عسر القراءة: -2-5

ىناك أسباب عديدة تؤدي إلى عسر القراءة منها ما ىو وراثي وخخر بيئي، وأسباب أخرى 
 ن تلخيصها في المجالات الآتية:تربوية ونفسية، لؽك

 الأسباب الفيزيولوجية: -أ
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ىناك من يعد الديسلكسيا أنو حالة يرثها الطفل عن الأسرة وترجع إلى الجينات في الكروموسوم 
( حيث أشارت بعض الدراسات كما ذكر "الوقفي" حيث ان الدراسة التي أجريت في 61، 1)

( اسرة توصلت إلى وجود سبب جيتٍ 600من )والتي شملت توائم "كولورادو الأمريكية" 
" أن الشواىد الدتوفرة من تلك الدراسة تدل على Smithلصعوبات القراءة، وقد ذكر سميث "

 أن الارتباط بتُ التًميز الصوتي وتعرف الكلمة يرجع إلى حد كبتَ للتأثتَات الوراثية.

متخصص في الأعصاب عل ىيمنة أما بالنسبة للخلل الدماغي فقد ذكر "أورتن" وىو عالم  -
جانب الدخ على الآخر وعلاقتو بالعجز القرائي إذ يقول أن سيطرة أحد نصفي الدخ على 
الآخر، كما لػدث عن تفضيل إحدى اليدين على الأخرى لا يواجو الطفل أي صعوبة في 

ليب إحدى تعلم القراءة، أما إذا لم يتمكن ىذا الطفل عند بداية تعلمو للقراءة في تنمية وتغ
الجهتتُ على الأخرى فإنو يواجو عدة مشكلات ناشئة عن الصراع بتُ نصفي الدخ، وينتج عن 
ىذا الصراع عدم وجود نظام واحد للنتائج في حروف الكلمة فهي أحيانا في ابذاه اليمتُ 
وأحيانا في ابذاه اليسار وفقا لتغليب نصف على الآخر، كما أن القصور البصري والسمعي لو 

كبتَ في عملية القراءة لأنها عملية حسية من خلالذا يتعرف الطفل على الرموز الدكتوبة، إن   أثر
القصور الحسي في أي سنة عمرية في مرحلة الطفولة سوف يكون صعبا تعويضو في سنوات 

 .1لاحقة لأنها تشكل الأساس الذي يعتمده في البناء الدستقبلي

 الأسباب النفسية والعقلية: -ب

 ب في الوظائف النفسية والأساسية وتتمثل في:اضطرا -

 الإدراك الحسي. -

 التذكر. -
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 صياغة الدفاىيم. -

 تذكر الدادة. -

 فهم الابذاىات. -

 تنظيم الأفكار. -

 كتابة جمةلة مفيدة.  -

 بطء الفهم. -

 صعوبة في تفستَ الدفاىيم. -

 ضعف القدرة على التنظيم والتصميم والتعبتَ. -

 الدهارات الحركية واللفظية. تدني -

 ضعف الذاكرة قصتَة الددى. -

 قصور في الوصول إلى نهايات الأفكار. -

 عدم القدرة على التكيف. -

 Esteem Lou" وتدني مفهوم الذات Lmpulsiveيتصف ىؤلاء الأطفال بالقهر " -
self  والنشاط الزائدHyperative  والتهور والالحاق وحدة الطبعNeviounes  سرعة و

 .Listlessness1الانفعال والكسل 

 الاسباب البيئية: -د

                                                      
ريس واستًاتيجية العلاج، دار الثقافة للنشر أساليب التد -التشخيص -سعيد حستٍ العزة: صعوبات التعلم الدفهوم -1
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إن لعوامل البيئة التي يعيش فيها الطفل أثرا في استنهاض استعداداتو وقدراتو سواء تعلقت 
 بالجانب الدادي أو الدعنوي ومن العوامل التي تؤدي إلى ظهور عسر القراءة ما يلي:

 البيئة الفقتَة الدعدومة. -

 الأسرة.حجم  -

 الخلاف الأبوي. -

 التًتيب الديلادي. -

 الفراق والطلاق داخل الأسرة. -

 الحالة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية. -

 الأساليب التربوية: -ج

وىي مهمة جدا فالدعلم والأساليب والطرق والوسائل التي يتبعها في غاية من الألعية في جعل 
يشعل جذوة الاستعداد عند الدتعلم او لؼمدىا، وسبق أن أشرنا الدتعلم لزبا أو كارىا فهو الذي 

بشيء من التفصيل عن العوامل الدرتبطة بصعوبات التعلم، ولكن اوكد ىنا ثانية عن الأساليب 
التًبوية التي يتبعها الدعلم ضرورية في خلق من العائدية ولكن في واقع الحال لصد من الدعلمتُ من 

وية الصحية، أو استخدام الاسلوب القهري وغتَه، ولابد أن نذكر في يبتعد عن الأساليب التًب
 . 1ىذا الجانب الدنهج ودوره في جعل الدتعلم متكيفا

 تشخيص وعلاج عسر القراءة: -2-6

 تشخيص عسر القراءة: -أ
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تقوم عليها  القراءة )الديسلكسيا( لابد أن تكون ىناك استًاتيجيةعند تشخيص صعوبات 
، في وجود صعوبات ترتبط بصعوبات القراءة عملية التشخيص، فدائما لا لؽكن برديد الشك

من خلال عملية الدلاحظة أو من خلال نتائج عملية التشخيص العادية ولكن ىذه الدعلومة 
لغب أن يتم وضعها في إطارىا الصحيح بحيث لؽكن في النهاية الوصول إلى صورة كلية أو 

عرفي شامل يصبح أساسا لعملية تشخيص الفرد بأنو معسر قرائيا كما لؽكن برديد لسطط م
الدعوقات التي تقابل ىذا الشخص في عملية التعلم، وىذا أمر ضروري، إذ أن أحد أىداف 

 .1برديد الديسلكسيا ىو برديد أفضل أساليب التدريس والتعلم مناسبة وملائمة للديسلكسيا

صي الأسباب التي تؤدي إلى العجز القرائي وىي ليست سهلة، وقد يهدف التشخيص إلى تق
حيث ان التشخيص العلاجي يؤدي بنا لدعرفة نواحي القوة والقصور في قدرة الدتعلم القرائية 

 وللتشخيص اضطراب عسر القراءة ثلاث مستويات ىي:

 مستوى التشخيص العام: -1

يتطلب ىذا الدستوى معرفة دقيقة للفروق الفردية بتُ الدتعلمتُ وإعطاء ألعية خاصة للضعاف، 
وقد لػتاج إلى عملية برليلية لدعرفة نواحي القصور، يقارن الدتعلم من خلال مستوى نشاطو 
القرائي ومستوى أدائو في لرالات أخرى، وىل ىو بدستوى التوقع لنحكم على الطفل لنحكم 

في  من عجز قرائي أم لا  كما نقارن الدتعلم بأداء أقرانو من خلال تطبيق اختبارات أنو يعاني
قياس القدرة القرائية مثل اختبار "جينس" للمسح القرائي إضافة إلى قياس قدراتهم العقلية من 
خلال أحد اختبارات الذكاء كاختبار "ستانفورد بينيو" لقياس الذكاء، وكذلك القدرة الحسابية 

 رف على وجود تناغم بتُ ىذه المجالات.للتع

 

                                                      
 .31أحمد السعيدي: مدخل إلى الدسيلكسيا، ص  -1
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 مستوى التشخيص التحليل القرائي: -2

وفي ىذا الدستوى برلل عملية القراءة إلى الدهارات والقدرات النوعية وبالتالي لؽكن التعرف على 
نوع الصعوبة التي يعاني منها الدتعلم وبذلك لؽكن أن نستثمر الجهود والوقت من خلال التًكيز 

الصعوبة ولزاولة معالجتها بالطريقة الدناسبة، فأين تكمن الصعوبة  ىل في السرعة أو على ىذه 
الدفردات أو الاستيعاب أو في اختبار الكلمات أو في معرفة التفاصيل أو في معرفة التعليمات 

 الدلالة العامة 

 مستوى أسلوب دراسة حالة: -3

وىو مستوى أكثر شمولية وأكثر دقة فهو يغطي الدستويتُ السابقتُ فضلا عن استخدام 
الاختبارات الفردية الدقننة وغتَ الدقننة، وتعرض كذلك إلى معرفة النواحي الدختلفة التي تؤثر في 

دمة في قدراتو القرائية الجسمية والاجتماعية والانفعالية والعقلية والبيئة التعليمية والطرق الدستخ
 التعليم، ويستخدم ىذا الأسلوب عندما تكون الدشكلة معقدة ومتعددة الابذاىات السلبية. 

 علاج عسر القراءة: -ب

إن الطرائق العلاجية كثتَة لؽكن تعديلها بدا يتناسب مع كل مستوى من مستويات قراءة 
يذ الذين لا يقدرون التلميذ، فالأشكال الدختلفة للطريقة الصوتية لؽكن أن تستخدم مع التلام

على تفستَ رموز الكلمات وقراءتها بالطرائق العادية في التعليم، ونتيجة لزيادة الوعي كان لابد 
أن يتوافر عدد من الأساليب والاستًاتيجيات الفعالة التي تساعد التلاميذ على بذاوز مشكلات 

فقد كان التًكيز على  القراءة، وفي لستلف الأساليب التي يتم اقتًاحها من قبل الباحثتُ
أسلوبتُ: أسلوب يشدد على قراءة الرموز وأسلوب يركز على الإدراك للمعتٌ، والطرائق التي 
تشدد على الرمز تعتبر أكثر كفاية في تعليم التلاميذ كيفية فك الرموز وتعلمها لتدريبهم على 
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صبح التلميذ قارئ تنظيم الصوتيات في مرحلة مبكرة، وبذلك توفر الدهارات الضرورية لكي ي
 .1مستقبلا وسريعا في قراءتو

 يلي: ومن الأساليب التي استخدمت كطرق علاجية لعسر القراءة ما

 للقراءة: Distarبرنامج ديستار -

" وىو نظام قوي معد بطريقة جيدة لتوصيل 6216 مانوبرونر أكد ىذا البرنامج كل من "الصل
مهارات القراءة برت الدتوسط عبر الصف الثالث وفيو لغمع التلاميذ في لرموعات بحيث لا 

( تلاميذ وذلك طبقا لقدراتهم أول مستويتُ في البرنامج يعملان على 1يزيد عدد المجموعة عن )
تلاميذ في ىذا البرنامج على الواجبات الدنزلية عند التلاميذ ويعتمد ال الأساسيةتأكيد الدهارات 

 والكتب العلمية التي تتضمن التمارين التالية:

 ألعاب لتعليم الدهارات والوعي بابذاه اليمتُ واليسار. -

 تركيب الكلمات لتعليم التلاميذ الذجاء من نطق الكلمات بطريقة بطيئة ثم سريعة. -

 ميذ العلاقة بتُ الأصوات والكلمات.)الوزن( لتعليم التلا الإيقاعبسارين  -

أما الدستوى الثالث من ىذا البرنامج فتَكز على القطع الدكتوبة في العلوم والدراسات 
 الاجتماعية مع التًكيز على التصحيح لأخطاء التلاميذ ومراجعتها بطريقة منظمة.

 :slaEdmark Reading Programبرنامج أدمارك للقراءة  -

كلمة لتلاميذ ذو القدرات   610ولقد نشر ىذا البرنامج جمةعية ادمارك وىو مصمم لتدريب 
 درس من أربعة أنواع ىي: 911المحدودة بطريقة التًديد خلق الددرس ويشمل 

 دروس للتعرف على الكلمة وكل درس يشمل على كلمتتُ فقط. -
                                                      

 .961-966قحطان أحمد الظاىر: صعوبات التعلم، ص  -1
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على التلاميذ تتبع الخطوط والابذاىات الدطبوعة للوصول إلى  دروس كتب الابذاىات فيجب -
 الكلمة.

 دروس الصور التي تتوافق مع العبارات. -

 قصة. 61دروس الكتب القصصية حيث يقرأ التلاميذ  -

وفي ىذا البرنامج تقسم الدروس بطريقة مبسطة مع عمل مراجعات دورية ويسجل استجابات 
 التلاميذ بطريقة بيانية.

 :Rebus approchيقة ريبوسطر  -

يستخدم ىذه الطريقة صور الكلمات بدلا من الكلمات الدكتوبة فعندما يريد الطفل أن يتعلم  
كتب كل كتاب لػتوي على   03كلمة "كلب" فإنو يرسم لو صور كلب وتتضمن ىذه الطريقة 

الي إلا شكل يقوم بتسمية ىذه الأشكال بقلم الرصاص، ولا ينتقل التلاميذ للشكل الت 366
 بعد أن لغيب إجابة صحيحة وبعد الانتهاء من ىذه الكتب يوجد كتاب رابع عبارة عن:

 قاموس من الكلمات الدرسومة "أي توجد صورة قطة". -

 قاموس من الكلمات الدعقدة ورسمها. -

 قطعة للفهم القرائي. 61 -

لذا بدلا من  ثم يدخل الطفل بعد ذلك مرحلة التحول لقراءة الكلمات والذجاء الصحيح
معرفتها عن طريق رسمها، وفيها تكتب الكلمة بحروف كبتَة ويدخل التلميذ بعد ذلك مرحلة 

 القراءة للكلمات والجمل.

 :Multi Sensoy Readingطريقة الحواس الدتعدد للقراءة  -
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" وتعتٍ الحواس VACTوىي تعتمد على استخدام عدة حواس لتعليم القراءة وتسمى "
بالحركة  الإحساسAudition( ،K )( السمع A، )Visualالرؤية ( Vالدختلفة )

EsthetieKin( ،T يشتَ إلى اللمس )Tactile  ُوىذه الطريقة تعتمد على أسلوبت
 .Gillingham1، وأسلوب جليجنهامFernald أسلوب فرنالد

كما نعرف لضن لذا علينا تعليمو    يقول "سياتي": أنو لا نستطيع تعليم الديسلكسيومن ىنا 
 .2كما يعرفو ىو

عند تعليم أو مساعدة أشخاص مصابتُ  إتباعهاكما ىناك بعض الدبادئ العامة التي لغب 
بالديسلكسيا كخلق جو مريح حيث يرى التلميذ الديسلكسي أن ارتكاب الأخطاء ىو جزء 

ى التواصل خلال الصدق من عملية التعلم ولا عقاب عليو، ولعل ما يشجع الديسلكسي عل
عوباتو في طريقة صمع معلمو ىو قيام ىذا الأختَ بالاستماع إلى ما يقولو الديسلكسي عن 

على اكتشاف ماىية الديسلكسيا ومواطن الضعف تعلمو للقراءة والكتابة فهو بهذا يساعد 
 لتخطي ىذه الدشكلة. وإتباعها إستًاتيجية إلغادوالقوة في مهاراتو وكيفية 

ولغب على الدعلم ألا يركز على صعوبات اللغة والقراءة والكتابة بل عليو أن يأخذ بعتُ الاعتبار 
شخصية الديسلكسي واندفاعو وقوة إدراكو وأن يقدم لو الدساعدة والدعم على ىذا الأساس 

 وعند الحاجة.

                                                      
، ص 9006، 6التعلم التشخيص والعلاج، دار الفكر للنشر والتوزيع، الأردن، ط لزمد عوض الله سالم: صعوبات -1

611-611. 
، 6ىناء إبراىيم صندقلي: من صعوبات التعلم )الديسلكسيا( دليل الأىل والأساتذة، دار النهضة، بتَوت، ط -2

 .661، ص 9006
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 تمهيد:

يكتسب التلميذ قدرا من الدعلومات والدهارات والتي لابد لنا من وسيلة خلبل العملية التعليمية 
لتحديدىا وىذا من لنتمكن من الوقوف على برصيل التلميذ ومدى استفادتو لشا دراسة 
التحصيل الدراسي بعد واحدا من أىم الدصطلحات التًبوية التي لد تستقر على مفهوم واحد 

لذ أنو يقتصر على الدعرفة التي لػوزىا التلميذ من الددرسة ولزدد فهناك من التعاريف ما يشتَ إ
أن التحصيل الددرسي ىو " الدعرفة التي لػصل  Robert Lavoneحيث يرى روبتَ لافون

 .1تكيفو مع الوسط والعمل الددرسي"عليها الطفل من خلبل برنامج مدرسي قصد 

النفس للدلالة على ما أخذه  فيما يعرفو أسعد رزق فيقول "مفهوم التحصيل يستخدم في علوم
الدرء أو حصلو أثناء التعلم أو التدريب أو الاختبار في التفوق في الدهارات أو 

فالتحصيل لا يقتصر على الدعلومات النظرية فقط، بل كذلك على أشكال 2الدعلومات..."
تساعد ليكون السلوك التي بسيز الفرد وابذاىاتو الاجتماعية، قيمو وعاداتو ميولو ودوافعو التي 

 عنصرا أكثر تفهما واندماجا مع وسطو الأسري ووسطو الددرسي.

تعد الامتحانات الوسيلة الشائعة لقياس التحصيل الددرسي فيما يتعرض البعض من الدربتُ 
ليشتَ إلذ أنو "ليست للدرجات التي تعطي في ىذه الامتحانات دلالة واضحة، إذ ىي لا تبتُ 

لحقيقي بالنسبة لأقرانو، ولا مقدار استخدامو لذكائو في ىذا مستوى التلميذ التحصيلي ا
التحصيل" وعيو فالامتحانات في غلب الأحيان لا تساعد إلذ في الكشف عن مواطن الضعف 
عند التلميذ التي تتطلب حتما العلبج والاستدراك ثم الأخذ بعتُ الاعتبار قدراتو العقلية 

برصيلو الدقيق ومدى لصاحو، وما يدعم ىذا الحكم  ديرالتي تسهل لنا أختَا تقوظروفو المحيطة 
 ىو أنو أصبح يستخدم ما يعرف بدقياس الذكاء والقدرات في برديد مستوى التلميذ وبرصيلو.

                                                           
طاىر سعد الله9 علبقة قدرة التفكتَ الابتكاري بالتحصيل الدراسي لدى تلبميذ الطور الثالث من التعليم الأساسي  -1

 . 34، ص 6875أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه، معهد علم النفس وعلوم التًبية، جامعة الجزائر 
 .34أسعد رزق، نفس الدرجع السابق، ص  -2



 العوامل المتحكمة في التحصيل الدراسي                                          الفصل الثاني
 

 
36 

ولا شك أن عوامل عديدة تؤثر تأثتَا كبتَا على عملية التحصيل وعلى عملية التعلم عموما، 
عليو من عمليات عقلية متنوعة والتحصيل  فمثلب العلبقة بتُ التكوين العقلي وما يشتمل

الدراسي للتلميذ علبقة لا برتاج إلذ بيان أو توضيح إذ أن الدلبحظ عند التلميذ صاحب 
القدرات القليلة العالية من قدرة على الإدراك، الانتباه، التفكتَ وغتَىا من القدرات يكون 

قلي الدتوسط أو الضعيف وأي أسرع في برصيلو وأعلى مستوى من التلميذ ذو الدستوى الع
اضطراب في ىذه القدرات العقلية ينتج عنو خلل في يؤثر مباشرة على التحصيل الدراسي 
للتلميذ ويظهر في شكل مشكلبت تربوية تعليمية، نذكر منها على سبيل الدثال التأخر 

 الدراسي.

رتفاع التحصيل ومن جانب آخر نلتمس عوامل بيئية كثتَا ما تكون كامنة خلف الطفاض أو ا
وتتمثل ىذه العوامل أولا في الوسط العائلي باعتبارىا البيئة الاجتماعية الأولذ التي يبدأ فيها 

والنشاطات ثم تأتي الددرسة بكل ما يدور في كنفها  الأمورالطفل تكون ذاتو والتعرف على أىم 
ؤسسات التنشئة من نشاط تربوي وتعليمي والعلبقات التي تربط بتُ عناصرىا إضافة إلذ م

وما برويو بالتفصيل مبينتُ في خضم الاجتماعية الأخرى، وفيما يلي سنعرض كل ىذه العوامل 
 ذلك تأثتَىا على التحصيل الدراسي للتلميذ.

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي للتلميذ: -1

 الوسط العائلي )العوامل الأسرية(. -1-1

نا خلبل دراستنا ىذه، ولا ينبغي كذلك إلعال تأثتَىا ىناك ناحية ينبغي ألا تغيب عن خاطر 
على صحة الطفل أو التلميذ بصفة خاصة، الجسمية والنفسية ىذه الناحية تتمثل في الأسرة 

لضبط  الأولذوالدعامة  الأخلبقالتي تعتبر حجر أساس كل لرتمع كما تعتبر "ىي مصدر 
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، ولا يسعنا نكران 1الحياة الاجتماعية"السلوك والإطار الذي يتلقى فيو الإنسان أولذ دروس 
دورىا الكبتَ في نشأة الطفل نشأة سليمة ولا يسعنا كذلك نكران أثرىا السيء على صحة 

 الطفل النفسية وحتى الجسمية.

لا يكمن فقط "في إلصاب الأطفال، بل يتجاوز إلذ تدريبهم وتطبيعهم بالطابع  الأسرةدور 
، 2الاجتماعي فالطفل لا يعد ملكا لوالديو فحسب، وإلظا ىو جزء منهم أو عضو ينمو وينشأ"

على أحسن ما لؽكن فتوفر لو كل ما لػتاج تو ىي الدسؤولة عن تنشئ وعليو فإن الأسرة
لحنان، العطف إذن فالطفل يبتٍ أساسو من أسرتو التي لذا أن وبالخصوص الراحة النفسية، ا

 تعيق تكيفو في وسطو الددرسي مستقبلب.

وطبقا لذذا الأساس كان علينا التطرق إلذ مكانة الأسرة باعتبارىا مكان لرعاية الطفل وإلذ 
شلو، كما لنا العوامل الدتعددة الدرتبطة بها والتي تساعد على لصاح الفرد كما لذا أن تساعد على ف

 التطرق إلذ خصائصها النفسانية والاجتماعية.

 في ضوء العوامل الاقتصادية، الاجتماعية والثقافية: الأسرة -1-1-1

 * العوامل الاقتصادية:

ىناك تأثتَ مهيمن للعوامل الاقتصادية في برديد الدستوى الدعيشي للؤسرة ويقصد بها كل من 
التي تدخل في نطاق العمل الدهتٍ، لشتلكات الأسرة  أورة الدجل الأسري سواء من الأعمال الح

كو من مسكن، خصوصيات، مستلزمات لشيزة كاتساع الدنزل، لالدادية للؤب والأم بدعتٌ ما بس
توفر الدال )الدصاريف(، وعليو يعتبر العامل الاقتصادي أكثر العوامل تأثتَا على أفراد الأسرة 

 ثر على مستواىم التحصيلي وبصورة كبتَة.وخاصة الدتتلمذين منهم إذ لصده يؤ 

                                                           
 .47ياة العائلية، دار النهضة العربية، بتَوت، ص سناء الخولر9 الأسرة والح -1
 تركي رابح9 أصول التًبية والتعليم، ديوان الدطبوعات الجامعية. -2
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الطفاض الدخل يؤثر على صحة الطفل "إن سوء التغذية الدزمن كميا ونوعيا والنوم الغتَ  -أ
الكافي والدضطرب من جراء الشروط الدادية السيئة مضران للتوازن النفسي الصحيح للطفل 

 .1لنموه الجسدي، وبالتالر لعملو الددرسي"

الأسرة ذات الدستوى الاقتصادي الدنخفض لا بسلك منازل واسعة أو حتى متوسطة قد  إن -ب
 آخر خاص بالنوم.تتوفر على مكان خاص بالدراسة 

سلبيا على نفسيتهم كالشعور  أثراقصور الأسرة عن تلبية حاجيات أطفالذا حتما سيتًك  -ج
 لآخرين...بالحرمان، عدم الاطمئنان، الخجل، الظلم وحتى الضعف ابذاه ا

ضعف الدستوى الدعيشي كثتَا ما يدفع بالأطفال إلذ التخلي عن مقاعد الدراسة والابذاه  -د
 إلذ العمل أو حتى السرقة والالضلبل الأخلبقي...الخ.

العمل الاقتصادي لػدد إمكانيات امتلبك الأدوات الضرورية للؤسرة الدسكن، الدلبس،  -ه
 تعليمو.لالطفاضها أثر سلبي على التلميذ وعلى  الدأكل إضافة إلذ الأدوات الددرسية

زمة السكن عددا من الدشاكل كأإن ارتفاع عدد الأسرة سيؤثر على تربية الأطفال وسيخلق  -و
أو ضيقو حتى وإن كان واسع وإلذ عدم كفاية الدخل وإن كان كبتَ "إذ زاد العدد زيادة سريعة 

كن بدن فيو وينعدم الاطمئنان والسكينة لعدم ضبط الإلصاب، كانت النتيجة أن يضيق الدس
 .2وأصبحت الدعيشة فيو غتَ صحيحة لذذا العدد الكبتَ"

لقد وجد من استقراء كثتَ من حالات التلبميذ الذين كانوا يعانون من بعض الدشكلبت  -ن
التًبوية والنفسية، أن نسبة كبتَة منهم لديهم ضعف جسمي عام يبدو في نقص الوزن عن 

ىذا الضعف سوء التغذية أو نقصها الأمر الذي يقلل من  روف، غالبا ما يكونالدعدل الدع

                                                           
 .43ىو غيتكاغلبر9 نفس الدرجع السابق، ص  -1
 .634لزمد سلبمة آدم، توفيق حداد، الدرجع السابق، ص  -2
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الدختلفة مع أقرانو فيشعر بالعجز والقصور، ومن ثم  الأنشطةقدرتو على بذل جهد ولشارسة 
وىنو وىزالو، وصدق الرأي الشائع الذي  يلجأ إلذ كثتَ من التصرفات الشاذة التي لؼفي بها

أدرك ىذه العلبقة الجوىرية بتُ صحة النفس وصحة البدن فصاغ الحكمة التي تقول9 "العقل 
 .1السليم في الجسم السليم"

لكن ما لغب الإشارة إليو ىو أنو ليس لالطفاض الدستوى الاقتصادي للؤسرة دائما أثر سلبي 
معاناة الطفل من الفقر تدفعو إلذ التعلم بكل جد ليتمكن فقد يكون العكس، ف أطفالذاعلى 

 من العمل وكسب أجر يقاضي بو على حرمانو وفقره.

ومن جانب آخر لصد أن الطفل الذي يتوفر على كل الحاجات الأساسية وعوامل الراحة والنعيم 
فتجعلو  جيدا كما يكون اقل عدوانية من الذي لا تتوفر لديو الأموربإمكانو أن يعي ويدرك 

 يعيش أوضاع صعبة تنفره من الدراسة.

أما في حال ارتفاع الدخل الأسري فسيكون ىناك وضع مغاير بساما لأنو في توفر الغذاء الكامل 
يكون ىناك جسم قوي صحة كاملة وعقل قادر وسليم يشجع على الدراسة، وتوفر الدسكن 

أو بآخر في التعلم والوصول إلذ الذي يسهم بشكل  والأمانسيؤدي إلذ توفر عنصر الطمأنينة 
 أعلى الدراتب العلمية والعملية إضافة إلذ توفر الكتب، الأدوات اللبزمة والأساسية.

لقد تم التوصل إلذ الآباء الذين يعيشون مستوى اجتماعيا واقتصاديا جيدا أو متوسطا لا 
اىم الدبتٍ على العقاب وخاصة العنيف بل لؽيلون إلذ أسلوب التحاور والتف أسلوبلػبذون 

الدناقشة الدنطقية والعقلبنية التي تؤدي بدورىا إلذ أحكام سليمة وملبئمة على عكس الأسر 
أشارت الدراسة التي الفقتَة والأقل وعي التي تلجا دوما إلذ العقاب البدني الغتَ السديد كما 

لدنيا فيما إلذ وجود فروق بتُ الطبقة الوسطى والطبقة ا 6863أجراىا "إسماعيل وآخرون 
يتعلق باستخدام أسلوب العقاب البدني والتهديد بو حيث كانت الطبقة الدتوسطة أكثر ميلب 

                                                           
 .083حسن9 مقدمة الخدمة الاجتماعية، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بتَوت، ص  لزمود -1
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حرصا على الدظهر  وأكثراستخداما للحرمان والتهديد بو  أكثرلاستخدام أسلوب النصح، 
 .1الخارجي والاىتمام بآداب السلوك وأكثر تقييدا لنشاط الطفل من الطبقة الدنيا"

ذات الدستوى الاقتصادي الجيد كثتَا ما تكون خلف كثتَ من التصرفات الشاذة  إن الأسرة
لدى الأطفال، فتدليلها الدستمر لذم لا يعودىم على الاعتماد على أنفسهم وبرمل الدسؤولية 
وتكتفي ىي بالقيام بكل ما لغب عليهم بينما يكتفون ىم بالتصرف وكأنهم ملوك وىذا 

 مبالتُ بالدراسة.سيفسد طباعهم ولغعلهم غتَ 

 9* العوامل الاجتماعية

من الدؤكد أن الأطفال ينمون بصورة غتَ متساوية حسب الوسط الاجتماعي والاقتصادي 
والاجتماعي والثقافي يقصد بهذا الأختَ الدستوى التعليمي للآباء ما لػوزون عليو من وسائل 

وببساطة كل ما يرفع الدستوى تقنية كالكتب والمجلبت، أجهزة ووسائل الاتصال بكل أنواعها 
 الثقافي للؤسرة.

ما يعيش الطفل من ظروف داخل أسرتو، ينعكس حتما على لظوه العضوي والعقلي وحتى على 
مستواه الفكري وسنتطرق فيما يلي إلذ ىذه الظروف التي تنعكس عليو وعلى برصيلو الدراسي 

 سواء بالسلب أو الإلغاب.

لديهم مستوى كبتَ من التطلع ويضعون قدرا للثقافة  أىلالتلميذ الذي يعيش في كنف  -أ
 حتما سيكون لديهم اىتمام كبتَ بنتائجو الددرسية وىذا سيلعب دور الحافز الدراسي لديو. 

التلميذ الذي يتلقى دعما تربويا من قبل أىلو الدثقفتُ طبعا سيجتاز بسهولة أكبر أصعب  -ب
عتُ والعمال، فهم لا يتلقون أي دعم ليس لأن الآباء التعليمية على عكس أبناء الدزار  الأعمال

 لا يريدون ذلك بل لأنهم غتَ قادرين على ىذا الدعم.
                                                           

 .633أحمد لزمد الزغبي9 أسس علم النفس التًبوي، دار الحكمة البمائية للطباعة والنشر والتوزيع والإعلبن، ص  -1
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يربط الطفل مع أسرتو لرموعة من العلبقات علبقة مع والده، علبقة مع إخوتو، فينمو  -ج
ىو موجود وفقا لذذه العلبقات برت ما يعرف بالتبادل او التفاعل الاجتماعي فيؤثر ويتأثر بدا 

طبغ بصبغتها فالطفل الذي يأتي من يسف فبالضرورةفيها وعليو يكون الطفل جزء من الأسرة 
أسرة ذات مستوى ثقافي عال تبعا لدا توفره من وسائل تثقيفية يكون مستواه أحسن في عدة 

والعكس صحيح وبالنسبة للببن توى الوالدين على مستوى أبنائهم نواح لشا يعكس أثر مس
حدر من أسرة متخلفة كثتَا يصطبغ بصبغة التخلف، "فنجد كثتَا من الأسر التي تعيش الذي ين

في الددن تقوم بتنظيم نسلها وأولئك الذين بلغوا من التعليم والثقافة ورغد العيش درجات 
بذعلهم لػرصون على مستوى معيشتهم ومستواىم الأدبي وعلى حسن تربية أولادىم والإنفاق 

هم وتثقيفهم وتوفتَ مستقبل ملبئم لذم كما نرى انتشار الوعي بتُ النساء عليهم، وعلى تعليم
الدتعلمات أسرع وأعمق بكثتَ من بتُ النساء غتَ الدتعلمات، لأن حمل الأم الدتكرر يضعف من 

 6850، كما توصلت دراسة بارو وزملبئو سنة 1صحتها ويعوقها عن حمل أعباء أسرتها"
إلذ أن الأمهات من الدستوى التعليمي الدرتفع أكثر  6856سنة  Stolz وكذلك دراسة ستولز

أقل ميلب للئشراف  أنهنميلب للتسامح في عملية الضبط من الأمهات الأقل تعليما، كما 
 .2الدباشر، أو الدطالبة بالإذعان لقواعد لزددة السلوك

لبن إلذ عدم التحكم والقصد أن الأم الدثقفة او حتى الوالد الدثقف لؽنحان الحرية لأبنائهما ولؽي
في الجوانب الداخلية الخاصة بهم من ميول وغرائز ومشاعر ولصدلعا أكثر ميلب للتسامح في 
أغلب الدواقف واللجوء إلذ الحزم في بعضها وىذا ما لػقق الاستقرار النفسي للؤبناء والتوازن 

 الأسري الذي ىو أكبر لزفز للدراسة وىذا ما لا لصده في الأسر الدختلفة.

وفي ىذا الدسار لصد أن "تعلم الطفل مرىون بالوضع الاجتماعي للوالدين واىتمامهم بو في 
العائلة، يؤثر في عملية التحصيل الدراسي للطفل، فمن العائلبت من لا تولر أي اىتمام في 

                                                           
 .078لزمود حسن9 الدرجع السابق، ص  -1
 .653ص  أحمد لزمد الزغبي9 الدرجع السابق، -2
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لصاح أبنائها، وفي مثل ىذه الحالة يشعر التلميذ أنو غتَ مراقب، فيقلل من نشاطو الدراسي وفي 
لبت أخرى يبالغ كثتَا في منح طفلها ألعية في المجال الدراسي، فيشعر الطفل بالدضايقة عائ

بدجرد الطفاض بسيط يصبح مشكلة عائلية، لشا لغعل التلميذ لػد من نشاطو الددرسي وبالتالر 
 .1فشلو في دراستو"

 الخصائص النفسية والاجتماعية للأسرة: -1-1-2

كثتَا ما يفشل أحد الوالدين أو كلبلعا في برقيق أمالذما ورغباتهما ولا يشعران بخيبة الامل   -أ
في حياتهما الدهنية والاجتماعية أو حتى لا يشعران بدصادرة الدستقبل طفلهما ويصبح لربرا على 

ل بدا تكليف الطف أنبرقيق ما عجزا عن برقيقو ويهمل بذلك ما يرغبو ىو وما لؽيل إليو كما 
لا يرغب يثقل كاىلو ويشعره بالقلق، الكبت، ولو حتى بزلص منها أي الضغوط فإنو سيشعر 

 بالذنب ابذاىهما.

خوف الوالدين من أن يتكرر فشلهما سوف يوقظ لديهما قلقا قويا يدفعهما حتما إلذ  -ب
قد يعكر صفوه برذيره الدستمر وتذكتَه بالفشل والخيبة لشا لغعلو يعيش رعبا لا مثيل لو وقلقا 

 ولػبط عزلؽتو وبالتالر الفشل الدراسي.   

لقد ثبت أن العديد من الاضطرابات الددرسية بدا فيها من العزوف عن الدراسة الشرود  -ج
وعدم التًكيز، الفشل، العدوانية ابذاه الرفقاء والدعلم ليست إلا ردود أفعال لدا يصيبو من طرف 

 الوالدين.

الذما كلها مشاكل تفجر الوسط العائلي فتثتَ الخوف والحزن والقلق، طلبق الوالدين وانفص -د
 الرعب من الضياع كلها تنعكس سلبا على العمل الددرسي للطفل.

                                                           
ساسي سليمان النعامي، فحيمة قدور9 امسيات الفشل الدراسي لدى طلبة الأقسام الخاصة في الدرحلة النهائية من  -1

م، ص 6884-6883التعليم الثانوي، مذكرة لنيل شهادة الليسانس معهد علم النفس وعلوم التًبية، جامعة وىران 
54. 
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متناغمة إلذ جو عائلي مدموغ الجو العاطفي العائلي "لػتاج الطفل لكي ينمو بصورة  -ه
ذا أن الوالدان الدرتبطان بعلبقة والاستقرار الذي لؼلقو الوالدان الدتحدان، ى والأمانبالعطف 

زوجية مرضية بإمكانها لشارسة السلطة الضرورية لاكتساب واحتًام القاعد عن طيب خاطر، 
فالأطفال الذين في ىذا الجو الحميم من النظام والذدوء يتابعون حياتهم الدراسية بدون مشكلة، 

 ، وىذا أحسن ما تقدمو العائلة.1"إلا في حالات استثنائية

 الوسط المدرسي )العوامل المدرسية(: -1-2

يعيش الطفل داخل الأسرة التي يعيش فيها فينمو وفق عاداتها وتقاليدىا إلذ أن يبلغ سن 
ث يتلقى تربية منظمة مبنية السادسة من العمر فينتمي إلذ بيئتو مستقلة جديدة ىي الددرسة حي

وتعرف الددرسة بأنها "بناء اجتماعي يعمل على تربية  الأسرةعلى أسس لزددة ومستقلة عن 
الطفل لتحقيق أىدافو وغاياتو وىي مؤسسة تربوية نظامية مسؤولة عن توفتَ بيئة تربوية للمتعلم 
لشا يساعده على تنمية شخصيتو من جميع جوانبها العقلية والجسمية والانفعالية والاجتماعية 

 .2رص الإبداع والابتكار للمتعلم"بشكل متكامل، بالإضافة إلذ توفتَ ف

تعقيدا عما كان عليو من قبل فهو يقضي  أكثرمع بداية الددرسة يتسع عالد الطفل لشا لغعلو 
وقتا طويلب نوعا ما خارج البيت او بعيدا عنو كما أنو يتعامل مع أفراد آخرين غتَ أفراد عائلتو 

اتصالا بالتلميذ،  الأكثرالدعلم باعتباره  بدا فيهم أوامرىم وإتباعولغد نفسو لربرا على طاعتهم 
عمال الإدارة والددير، ولكي برقق الددرسة وظيفتها لابد من المحافظة على وحدة الجماعة 
والدقصود بالجماعة كل عناصر الدوقف التعليمي التي لذا أثر عظيم على نتائج التحصيل الدراسي 

 للتلميذ ولؽكن تقسيم ىذه العوامل إلذ9

 
                                                           

 .03ىو غيتكاغلبر9 الدرجع السابق، ص  -1
 .30م، ص 6884دار الصفاء للنشر والتزيع، عمان، الأردن  0عبد الكريم شطناوي وآخرون9 اسس التًبية، الطليعة  -2
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 لجو المدرسي:ا -1-2-1

إن الجو الددرسي العام يعد من أىم العوامل الدؤثرة على التلميذ باعتباره حجر أساس  -
أولا مبتٌ الددرسة والدرافق ثم العلبقات الاجتماعية بتُ أفراد ىذه  التحصيل الدراسي ويقصد بو

الددرسة كعلبقة الدعلم بالتلميذ، علبقة الدعلم بكل من الدعلم والتلميذ، علبقة الإدارة بالدعلم 
 والتلميذ ثم علبقة التلبميذ بعضهم ببعض.

رة عن مبتٌ واضح الدعالد لابد ان تكون الددرسة صورة عن الوظيفة التي تؤديها، فتكون عبا -
 واسع الدساحة استًاتيجي الدوقع لرهز بكل الإمكانيات.

وجود الددرسة في مكان بعيد يصعب الوصول إليو ويدفع التلميذ إلذ التأخر الدستمر والغياب  -
 الدتكرر لشا ينتج عنو عدم برصيل كامل للدروس وقلة الاستفادة منها لشا يؤثر على برصيلو.

من الدفتًض ان تكون الددرسة مثالا للهدوء والراحة حتى تتمكن من أداء واجبها التًبوي  -
ووجودىا قرب الضوضاء في الشوارع الدزدحمة يشعر التلميذ بعدم الارتياح والانزعاج لشا لػبط 
عزلؽتو على الدراسة، إضافة إلذ الشجارات التي قد بردث بتُ بعض الدعلمتُ أو بتُ الدعلم 

 اد الإدارة وتنعكس بصورة كبتَة على التلميذ فتشتت انتباىو وتركيزه وتصرفو عن الدرس.وأفر 

يصعب على الدعلم احتواء الددرسة عدد قليل من الأقسام يعكس اكتظاظها بالتلبميذ لشا  -
تأدية عملو على أحسن وجو، ذلك بسبب الضجيج والكلبم الجانبي الذي لؽنع التلبميذ من 

من التدريس فيهمل عددا من التلبميذ ويكتفي بتدريس التلبميذ الدوجودين في  التًكيز والدعلم
الدقدمة وعليو لابد أن بروز الأقسام على مساحات أكبر ليجد التلميذ راحتو مع مراعاة عدد 

 التلبميذ بها.

ىذا إلذ جانب تزويد الددرسة بحجرة علبج كاملة الاستعداد، قدرا كافي من الدراحيض،  -
حية، مكتبة بروي الكتب في لستلف المجالات والقصص التًبوية الدتنوعة إلذ جانب مطاعم ص
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مستودع خاص بالأدوات الددرسية والأجهزة التعليمية الصور والخرائط، المجسمات وأجهزة 
الكمبيوتر وتوفرىا على مرافق ترفيهية كقاعة العرض السينمائي وملبعب متعددة الرياضات، 

فكرية ونشاطات ثقافية ورحلبت استكشافية بهدف تنمية مسابقات  وىذا إضافة إلذ تنظيم
وتشجيع معارف التلبميذ وجملة ىذه العوامل السابق ذكرىا تؤثر بشكل او بآخر على مستوى 

 التلميذ وبرصيلو الدراسي وانعدامها يؤدي إلذ العكس.

سرة الددرسة اثرىا على لقد اىتم علم النفس التًبوي بدراسة العلبقات الاجتماعية بتُ أفراد أ -
العمل الددرسي للمتمدرس، فالضغط الذي يواجهو الدعلم من طرف الإدارة كحرمانو من بعض 

قد لغعلو يعيش توترا ينعكس سلبا على تعاملو مع تلبميذه وبالتالر على  الحقوق ورفضها لدطالبو
ميذ والتي تكون دافعا عملهم الددرسي، بعض القرارات الصارمة التي تتخذىا الإدارة في حق التل

لانصرافو عن الدراسة في غالب الأحيان، فضلب عن علبقة التلبميذ ببعضهم البعض فالشجار 
 الدائم والغتَة الدفرطة وتباعد الانتماء الطبقي بينهم يؤثر على نفسيتهم أولا وبرصيلهم ثانيا.

 البرنامج: -1-2-2

ولذذا فإن أي تقصتَ في برديده يؤثر تأثتَا سلبيا تنفيذ البرنامج يعد لب عملية التًبية والتعليم 
النشاط والخبرات التي  أوجو، على قدرة استيعابو والدقصود بالبرنامج "...جميع الدقررات الددرسية

توفرىا الددرسة لتلبميذىا داخلها او خارجها وبرت إشرافها وتوجيهها، لكي برقق لتلبميذىا 
على  أثرهالتي يتحدد بها البرنامج نكون قد التمسنا  ، وباستبيان العوامل1"أقصى لظو لشكن

 التحصيل الدراسي للتلميذ.

لابد أن يلبئم البرنامج العمر الزمتٍ والعقلي للتلميذ مع مراعاة خبراتو ولسزونو الدعرفي  -6
 والثقافي.

                                                           
 .36الدديرية الفرعية للتكوين9 الدرجع السابق، ص  -1
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مراعاة الشروط البيئية، فتبعا لاختلبف البيئة من الناحية الطبيعية وحتى من الناحية  -0
الاقتصادية والاجتماعية يتحدد البرنامج وليس القصد أن لؼصص البرنامج لكل بيئة باعتبار 
بعده الاجتماعي والدتمثل في الوحدة الثقافية الوطنية وعليو فإن تنويع البرنامج بحيث لؼدم 

 التلبميذ في كل موضع

لاعتبار يصبح بعتُ ا أخذىاىذه العوامل أما في حال عدم  أساستبتٌ البرامج عموما على 
 البرنامج معقدا وغتَ ملبئم لشا ينتج ضعفا في الكسب والتحصيل لدى الدتلقي.

 المعلم: -1-2-3

الدوقف التعليمي كونو الأكثر اتصالا بالتلميذ والأقرب من حيث يعتبر الدعلم من أىم العناصر 
ويتجلى ىذا الأختَ من خلبل شخصية الدعلم، طريقة تعاملو مع التلميذ داخل القسم التأثتَ 

 الدعلومات. وإيصالوخارجو، طريقتو في التدريس 

وكملبحظة فإن التحصيل الدراسي للتلميذ لا يتوقف كليا على الدعلم بل يعود كذلك على 
 ظروف وجوانب أخرى سنتطرق إليها في التحليل.

 لجيد:* خصائص المعلم ا

نعود الآن للحديث عن ذلك الشخص الدميز سواءا كان رجلب أم امرأة فيحتل لزل الوالد في 
قيادة لظو الشخصية لدى الصغار ذلك الشخص الذي وصف بالقدوة أو الدثال النموذجي 

يكون أكثر من رجل9 ىذا  أن"فيقول روسو في ىذا السياق9 إن الذي يصنع الرجال لغب 
، لكن ماذا لو قلت 1اط الدعلمتُ والددرستُ يدركون معناه بسام الإدراك"القول معروف في أوس

ان الكثتَ منهم وجد أن ىذا صعب وغتَ لشكن وتبريرىم أن روسو قولو يشتَ إلذ رجل عملبق 

                                                           
-م6886سنة  نهج سي الحواس، بجاية 3عيسى بودة9 دليل الددرس الذادف، الناشر دار تلبنتقيت للنشر والتوزيع  -1

 .66ه، ص 6366
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طاقتو خارقة للعادة، لكتٍ لا أوافقهم الرأي لأن روسو في الحقيقة قصد وجوب تكوين رجل  
 وصفو بأكثر من رجل. أمكنذه الشروط كامل، صالح ناجح، فإن توفر ى

وحتى يستحق ىذا الشخص لقب الدربي لابد أن يتوفر على قدر من الخصائص لصملها فيما 
 يلي9

 حب العمل9 كلما أحب الدربي وظيفتو كلما تفنن وصدق في تأديتها على أحسن وجو. -6

القراءة والاطلبع على لستلف الكم الدعرفي والثقافي9 تعد الثقافة زاد الدربي فعليو مداومة  -0
 الدعلومات والدعارف.

 الإلدام بالدادة الدراسية لأن فاقد الشيء لا يعطيو. -4

 العطف على التلبميذ مسالزتهم والصبر على أخطائهم. -3

 اكثر فهما للتلبميذ. -4

 ة.لفكاىالدتذوق للمزاح وا -5

 القدرة على تقويم التلميذ بعيدا على التحيز. العدالة في تصحيح أوراق الامتحانات لؽتلك-6

 موضع ثقة تلبميذه امينا على أسرارىم. -7

 الإرادة، الالتزام والاتزان، الذدوء والحماس. -8

 الدهارة في اكتساب احتًام وانتباه التلبميذ. -63

 ذو تكوين مهتٍ وثقافي. -66

 يرحب بالتوجيهات التي تقدمها الذيئات التًبوية. -60
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 الدتعطش للجديد، الدنمي لدهنتو. -64

 مدركا لخطورة رسالتو. -63

 كثتَ القراءة والاطلبع.  -64

 متعاون ومتفائل. -65

فصيح اللغة وطليق اللسان وفي ىذا "إن اللغة السليمة عامل مشوق في التدريس  -66
والفصاحة إحدى عناوين جمال الدعلم وواجب كل أستاذ، مهما كانت مادتو وأن لا ينسى 

 .1الدعلم اللغة، فاللغة ىي الدهيمنة في القسم بشكليها الدنطوق والدكتوب"

 ذو صوت واضح وسليم. -67

 يراعي الفروق الفردية بتُ التلبميذ استعداداتهم وميولذم. -68

 لػسن استعمال الوسائل التعليمية ولا يقع في مشكل إن لد توجد. -03

 مطلع على طرق التدريس الحديثة. -06

 يدرك معتٌ النمو والنضج مع أخذلعا بعتُ الاعتبار. -00

 واثق من نفسو ومن واجبو. -04

 أنيق، نظيف، جذاب ولزتًم الدظهر. -03

"ولا يكفي ان يكون الدربي متمكنا من مادتو، ملما بأحدث النظريات التًبوية، لزبا  -04
مدركا لحماسة مسؤوليتو للعمل، بل لغب أن يكون قبل كل شيء إنسانا مؤمنا، ورعا صالحا، 

                                                           
 .67دليل الددرس الذادف9 الدرجع السابق، ص  -1
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متميزا بدحبتو لطلببو وقدرتو على اكتساب لزبتهم وتقديرىم، وبالتالر سهولو الوصول إلذ 
 .1قلوبهم وعقولذم"

 لا يعاني من متاعب نفسية لؽكن لذا أن تنعكس على تلبميذه. -05

 ذو تأىيل تربوي نظريا وتطبيقيا. -06

 مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخرى: -1-3

الدقصود بالبيئة ىو لرموع العوامل الخارجية والمحيطة بالفرد ويتفاعل معها، ولا لؽكن اقتصارىا 
على الددرسة والأسرة، بل ىناك مؤسسات تنشئة أخرى لو ان يأخذ منها ما يأخذه من الددرسة 

 والأسرة.

و، طباعو وحتى ىذه الدؤسسات او البيئات الاجتماعية التي لذا دور كبتَ في حياة الفرد، مزاج -
الدكتبات العامة الدسرح، دور السنيما، الأندية، كل ىذه الدؤسسات جسمو ومن أمثلتها9 الحي، 

لذا أثرىا في التًبية رغم عدم بزصصها في ذلك اي في التًبية والتعليم إلا أنها تزود الفرد بدا 
 يكمل معلوماتو ويطور ثقافتو.

إن تواجد التلميذ في الدكتبات العامة بتُ صفوف الكتب والدطبوعات لا يزيدىا إلا معرفة  -
تدعم بدورىا ما برصل عليو في الددرسة، فتنمي قدراتو وتوثق معارفو وبذلك ترفع برصيلو 
الدراسي، كذلك الحال بالنسبة لدتاحف والدعارض والدور العظيم الذي تؤديو بتغيتَ السلوك 

والغاد راحتو والأندية حيث تشجع الديول وتشبعها وتسمح للتلميذ بدمارسة ىواياتو  وتنميتو،
 فتفتح شهيتو للعمل والدراسة والتحصيل الأفضل.

                                                           
-ه6333التعليم الدعاصر نظرة إسلبمية، مكتبة الفلبح، الطبعة الأولذ، سنة د. زغلول راغب، لزمد النجار9 أزمة  -1

 .633م، ص 6873
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التعليم الجيد والتحصيل الدراسي العالر لزصلة لعوامل كثتَة، بعضها وجد لأجل ذلك  و منو ف 
بية والتعليم، وبعضها الآخر ليست ىي التً  الأساسيةكالعائلة والددرسة باعتبار وظيفتهما 

متخصصة في التًبية إلا أن لذا أثر فعال في تشكيل معالد شخصية التلميذ وحظو من الدعارف 
والدعلومات، القيم والعادات كما قد تكون دعامة لضبط السلوك وتوجيهو وقد تكسبو بعض 

 التي يتبعها في علبقاتو بشكل عام. الأساليب

ت إليو فإن التحصيل قد يتأثر أو لؼتلف من تلميذ إلذ آخر، وذلك إذن من خلبل ما تطرق
حسب عواملو الاجتماعية والثقافية والاقتصادية أو حسب وضعو داخل وسطو الددرسي بدا فيو 
من علبقات، كما قد يتحدد أو يتأثر بالدؤسسات الاجتماعية الأخرى التي قد ينتمي إليها 

تي تطرقت إليها تعد عوامل خارجية وىذا بقصد متٍ الدتمدرس، وكملبحظة فكل العوامل ال
 لأني تناولت العوامل الداخلية ببعض من التفصيل في الفصل السابق.   
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 تمهيد:
إن عملية التعليم والتعلم في صورتها العامة ىي تقاطع بتُ لرموعة من الدكونات، يؤدي التفاعل 

، ولو أمعنا النظر في ىذه الدكونات 1الأىداف الدتوخاة من ىذه العمليةالإلغابي  فيما بينها إلذ برقيق 
السنة الثالثة  -لوجدنا أنها غتَ منسجمة ومتوافقة مع بعضها، فمعظم دروس القراءة لذذه السنة

لا تتصل اتصالا وثيقا ببيئة  أنها، فضلا على 2من الأدب الخيالر ولا بست بصلة إلذ الواقع -الابتدائية
 .3وعاداتو وثقافتو ورغباتو وحاجاتو الدلحة في ىذه السنة الدتعلم
لقد أخذت من لستارات أدبية لا تناسب سن ومستوى الدتعلم في ىذه السنة، اختتَت دون  

تدقيق وبسحيص، فنجد بعض الدفردات والدصطلحات والصيغ الدوجودة في ىذه النصوص مبهمة وفيها 
ينفر من ىذه النصوص لأنو لا يستوعبها، وىذا ما غموض ولبس شديد، وىذا ما لغعل الدتعلم 

إضافة إلذ الطرائق الدتبعة التي تناسب سنهم  -تلاميذ الأرياف–أكدتو الدراسة الديدانية وخاصة 
ومستواىم في ىذه السنة، فنجد أن أغلبية معلمي الددرسة الابتدائية وفي بصيع الدستويات التعليمية 

لتدريس جافة وعميقة، ىذه الطرائق لا بزدم الدهارات والقدرات يعتمدون على طرائق تقليدية في ا
اللغوية التي لغب توظيفها وتنميتها وتطويرىا قصد تطوير قدرة التلميذ على التعبتَ من جهة، وعدم 

للتلميذ ومعاملتو معاملة جافة وسلطوية تنفره من الدادة وبذعلو  اىتمامهم بالجانب الوجداني الانفعالر
 ى التعلم والاكتساب من جهة أخرى.غتَ قادر عل

عند إعداد برنامج تعليمي لابد من إتباع خطوات أساسية لا لؽكن بذاىلها باي حال من  
 وىي: -وكم لضن في مسيس الحاجة إلذ مثل ىذه الخطوات–الأحوال 
 اختيار المحتوى التعليمي الدناسب لكل مرحلة تعليمية. .1
 اختيار طرائق التدريس الدلائمة. .2

                                           
رؤية في أساليب تطوير العملية التعليمية من منظور النظرية اللغوية، عالد الكتب للنشر والتوزيع والطباعة، القاىرة،  -رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو 1

 .139، ص2009، 1مصرن ط
 .30ينظر، الفصل الأول، دراسة وبرليل الدنهاج، ص 2
 .30ينظر، الفصل الأول، دراسة وبرليل الدنهاج، ص 3
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 ر أساليب التقونً الناجعة.اختيا .3
 
 

 أولا: من حيث المحتوى التعليمي المناسب:
المحتوى ىو تلك الدعارف والخبرات والتجارب التي يسعى إليها الدنهاج إلذ تبليغها للمتعلم في أي  

مرحلة تعليمية قصد تنمية قدراتو ورغباتو، وكذلك تطوير الجانب الدعرفي لو، وغرس بعض الدبتدئ 
الأساسية العربية لدى الفرد، وتثمتُ الأخلاق الفاضلة والصفات الحسنة حيث "أصبح الذدف والقيم 

الأساسي للتًبية الدعاصرة ىو العمل على بلورة شخصية الفرد، وتنمية قدراتو الدختلفة ومساعدتو على 
 1التفاعل مع لزيطو ولصاحو في تعاملو مع الواقع الاجتماعي والدهتٍ"

توى التعليمي لابد أن نضع نصب أعيننا أن البيئات بزتلف من منطقة إلذ وعند اختيار المح 
أخرى، فأطفال الصحراء لذم الدعجم اللغوي الخاص بهم، فلو قلت لذم مثلا: شجرة لكانت لطلة، 

 أيسر وأسهل وصولا إلذ أذىانهم.
في بصيع أما أطفال الشمال تكون لذم خيارات متعددة: شجرة برتقال، شجرة تفاح...، وىكذا  

: النقل، البريد...، لذا يعد شرط مراعاة بيئة الدتعلم ولزيطو الاجتماعي والاقتصادي والثقافي المجالات
من أىم الأولويات التي لغب أن يأخذىا الدتخصصون في وضع البرامج التعليمية في الحسبان، لأنو  

ىداف الدتوخاة لشكنان لذلك "لغب كلما كان المحتوى الدقتًح أقرب إلذ بيئة الدتعلم كان وصولا إلذ الأ
على الدهتمتُ والدعنيتُ بإعداد الدناىج الدراسية اختيار الدفردات والكلمات الشائعة والبسيطة ذات 

 .2العلاقة بخبرات التلميذ"
وفي ىذا السياق يرى عبد الراجحي "أن لزتوى الدقرر في تعليم اللغة في الددارس الابتدائية لغب  

أن لا يكون واحد على مستوى الدولة الواحدة وإلظا لغب أن يتنوع بتنوع البيئات، فالمحتوى الذي 

                                           
 .252بوفلجة غياث، مواصفات الدناىج الدراسية الدتفتحة، ص1
 .132عبد الربضن إبراىيم المحبوب، لزمد عبد الله آل ناجي، الأىداف التعليمية للمرحلة التعليمية، ص 2
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الذي يقدم في يقدم في مدرسة ابتدائية في العاصمة، أو في الددن الكبرى لغب لأن يكون غتَ الدقرر 
 .1مدرسة الريف أو البادية"

لقد أشار ىنا إلذ البيئة وأثرىا في تعليم اللغة، فبقدر ما يكون المحتوى منتقى من بيئة الدتعلم  
يكون الوصول إلذ الأىداف الدتوخاة مشروعا، وعليو لغب أن يكون المحتوى مرتبطا ارتباطا وثيقا ببيئة 

ه لدساعدتو على اكتساب ملكية لغوية تواصلية تبليغية يعبر بها عن الدتعلم ولرتمعو وعاداتو وتقاليد
في الددرسة الابتدائية على وجو  الأولذلستلف أغراضو ومقاصدىن "وىذا رأي جدير بالنظر في الدراحل 

الخصوص، وقد أثبتت التجربة أن توحيد اختيار الدواد اللغوية في ىذه الددارس لا يؤدي إلذ برقيق 
، لأنها لد تراع البيئات التعليمية التعلمية الدختلفة التي تتنوع مصطلحاتها ومفرداتها "إذ 2أىداف الدقرر"

موجودة في البيئة فلا يستطيعون تصور مدلولاتها المحسوسة يصطدم الأطفال بكلمات عن أشياء غتَ 
 .3في الأغلب، وىذه يؤثر بعد ذلك على تتابع المحتوى"

غوي ىو تثبيت الخبرات اللغوية )مفردات وأساليب وألفاظ( في لإن الذدف من "التحصيل ال 
 .4"ظي والكتابيذىن التلميذ نتيجة دراستو لدواد اللغة العربية، حتى يتستٌ لو التعبتَ اللف

وعند اختيار المحتوى التعليمي الخاص بدرحلة تعليمية تعلمية معينة لغب أن يتطلع الدختصون  
بوضعو إلذ "الدعطيات الدتجددة والدتنوعة باستمرار في اللسانيات وعلم النفس وعلم الاجتماع وعلم 

التعليمية، حتى تكون لذم نظرة ، وإلذ الأبحاث والدراسات العلمية الدختصة بالديادين 5البيداغوجيا"
أوسع وأشمل عما كانت عندىم، وبذديد معلوماتهم ومعارفهم وكل ىذا لخدمة الدتعلم لأن البحث 

في وضع لزتوى مناسب "لؽكن الدتعلم من معرفة خصائص لغتو، ولغعلو يدرك  الدواظبةوالاجتهاد 
، ولدا كان "الدضمون يعد 6اثو اللغوي"مواطن الجمال في أساليبها فينمو الإحساس عنده بالاعتزاز بتً 

                                           
 .74، ص1996علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار الدعرفة الجامعية، عبده الراجحي ن1
 74ص الدرجع نفسو،  2
 .74صالدرجع نفسو،  3
 .39رشيد بناني، من البيداغوجيا إلذ الديداكتيك، ص4
 .40الدرجع نفسو، ص 5
 .34رشيد طعيمة، الأسس العامة لدناىج تعليم اللغة العربية، ص 6
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من أىم مقتضيات الوصول إلذ الأىداف الدرجوة صار من الضروري إلغاد التصنيف التًبوي التعليمي 
 الذي يراعي احتياجات وخصوصيات الدعلم لذا لغب: 1اللازم"

 أن يكون الدوضوع الدقروء لزببا إلذ نفس الدتعلم وغتَ منفر لو. .1
 .2قروءة مناسبة لدستويات التلاميذ من حيث الكلمات والدعاني والألفاظ"أن تكون الدادة الد .2

إن مواضيع الدنهاج التًبوي الدخصصة للسنة الثالثة الابتدائية في مادة القراءة، وضعت لدتعلمتُ 
يعيشون في أوساط اجتماعية، يتمتعون بقدرات عقلية بسكنهم من استيعاب دروسهم وفهمها بسرعة، 

إلا أنهم أقل  الحسبان تلاميذ القرى النائية الذين "على الرغم من ذكائهم  الفطري ولد تأخذ بعتُ
، ولؽكن أن يرجع السبب إلذ أن تلاميذ الأرياف 3استعدادا من تلاميذ الددن لفهم الدروس وتفعيلها"

فغنهم ن أما أبناء الددن 4"يعيشون منعزلتُ في قراىم بعيدين عن الاختلاط وعن التيارات العصرية"
يعيشون في لزيط اجتماعي كبتَ الحركة والنشاط والاختلاط، إنهم يعيشون في مدارس الددن الصاخبة 

 .5الدتمردة على الحياة الرتيبة والتي تسعى دائما لاستتَاد الأشياء الدستحدثة"
وشتان بتُ الثرى والثرين تلميذ يزخر لزيطو الاجتماعي بأحدث وسائل الاتصال ومكتبات  
وقاعات للانتًنيت وبصعيات ثقافية وأخرى رياضية ينخرطون فيها، وتلاميذ لا يعرفون من  عمومية

حياتهم إلا الأعمال الفلاحية والزراعية، لا يتحدثون كثتَا مع آبائهم إلا إذا دعت الضرورة وذلك نظرا 
 لانشغالذم في الحقول.

د التي يستطيع تلاميذىم فهمها وعليو لغب على "معلمي مدارس القرى النائية أن لؼتاروا الدوا 
،  6بسهولة، وأن لا لػدثوىم عن أشياء لد يروىا قط في حياتهم على الرغم من وجودىا في الدنهاج"

كما لغب عليهم عند توزيع الدروس خلال السنة الدراسية أن يضعوا في حسبانهم أن يكون ىذا 
                                           

 .146ص عليمية النحو،تيستَ ت رابح بومعزة، ينظر 1
 .121زكريا إبراىيم، طرق تدريس اللغة العربية، ص 2
 .46، ص1962، 3أبضد لستار غضاضة، التًبية العلمية والتطبيقية في الددارس الابتدائية والتكميلية، مؤسسة الشرق الأوسط للطباعة، ط 3
 .46صالدرجع نفسو، 4
 .46صالدرجع نفسو، 5
 46صالدرجع نفسو،  6
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د الرؤوس التي لغب مراعاة التوزيع "توزيعا منظما حسب الددة الدخصصة لكل درسن وحسب عد
، بالإضافة إلذ 1تسلسلها حيث تندرج بانسجام من درس إلذ درس آخر، السابق منها لؼدم اللاحق"

ىذا لغب أن يراعي "الوقت الدناسب لتدريس كل مادة بحسب فصول السنة وتقلبات الطقس 
ىن الدتعلم "فلا يدرس ، وىذا من شأنو أن يرسخ الدعلومات والدعارف أكثر في ذ2وتغتَات الطبيعة"

في فصل الربيع، ولا يدرسهم عن الأزىار في فصل الخريف، بل عليو أن يغتنم  -مثلا–التلاميذ الثلج 
 .3الفرص ويلبس لكل حالة لبوسها"

دور الدعلم ىو تعليم التلاميذ ببساطة ووضوح، لغب عليو أن يبذل جهده وكل ما بوسعو  إن 
ا مستعينا في ذلك بدا حولو من وسائل ومعدات ومواقف تعليمية لتوضيح الأفكار وتيستَىا وتسهيله

 تعلمية مثتَة.
لغب على الدنهاج أن يراعي أيضا طبيعة الددارس واحتياجات المحيط، لأن كل متعلم يزاول  

دراستو في مؤسسة ولزيط دراسي لؼتلف عن متعلم آخر، فالددرسة الدوجودة في الساحل بزتلف عن 
فمدارس الددن بحاجة إلذ دروس موسعة في الزراعة، ومدارس "الجنوب، وىكذا...، الددرسة الدوجودة ب

 .4الددن الساحلية بحاجة إلذ دروس مفصلة عن أحوال البحر والدرافئ"
يكون للمتعلم دور أوفر في فهم النصوص وحفظها، لأنو سيستعمل مفردات  وبهذا 

 ومصطلحات وكلمات وألفاظ لذا صلة بدحيطو، واستعمالاتو اليومية مع أفراد عائلتو وجتَانو وأقرانو.
إن مدارس الدناطق الداخلية بحاجة إلذ دروس مفصلة عن طبيعة الدناخ القاري، ومدارس  

س موسعة عن زراعة الحبوب والبقول والخضر، ومدارس الجبال بحاجة إلذ السهول بحاجة إلذ درو 
، ذلك أن 5دروس مفصلة عن الأشجار الدثمرة التي تناسب مناطقهم وعن الدناطق التي تكثر فيها"

                                           
 .147رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو، ص ينظر: 1
 .46ينظر، أبضد لستار غضاضة، التًبية العلمية، ص 2
 .46ينظر، أبضد لستار غضاضة، التًبية العلمية، ص3
 .47الدرجع نفسو، ص 4
 .46صالدرجع نفسو، 5
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الاعتماد على ىذه الدعطيات والأسس والدعايتَ التي لغب على الدنهاج مراعاتها من شأنو أن يتيح 
ة في التعلم، فلا لغد نفسو في انتقال مفاجئ من بيئة إلذ أخرى لد يرىا أبدا، ولن للمتعلم فرصا كثتَ 

 يبقى في حتَة ودىشة من خصائص ىذه البيئة وما برويو من حيوانات ونباتات وحشرات.
القراءة ىي القاعدة المحسوسة الرحبة لاكتساب اللغة، فهي مفتاح التعلم في سائر الدواد  

يف الرئيسي الدائم مدى الحياة، ولذلك لابد من إرسائها على مثل ىذه الأسس الدراسية، وباب التثق
 .1بتُ فنون اللغة، والسعي دائما إلذ برقيق غاياتها الفكرية والثقافية"

ولا لؽكن دراسة الدواد الأخرى دون دراسة اللغة العربية )نشاط القراءة( والوقوف على  
خرى، وىي القاسم الدشتًك بينها، وبهذا تكتسي ألعية خصائصها، فهي مفتاح العلوم والدعارف الأ

رائدة ولشيزة بينها، وحتى يكون لدرس القراءة صلة وطيدة بدروس الدواد الأخرى من تاريخ وجغرافيا، 
وتربية علمية، وتربية أخلاقية، وتربية مدنية، فإننا نقتًح على الدنهاج الاعتماد على الدروس المحورية التي 

التلاميذ، وبذمع أفكارىم حول موضوع واحد وتسهل حفظ لستلف الدروس الدتعلقة  "برصر انتباه
، حيث تدور حول موضوع واحد لددة 2بهذا الدوضوع، وبسنع الانتقال الدفاجئ من موضوع إلذ آخر"

زمنية لزددة، وتسمح للمتعلم أن يتعرف على كل ما يتعلق بالدوضوع الدراد دراستو، من بصيع الدناحي 
ية واللغوية والدعرفية، فلو ابزذ الدعلم موضوعا "الداء" لزورا للتعليم لغب أن لغمع حولو بصيع التارلؼ

الدروس الدتعلقة بو، ففي حصة الأناشيد والمحفوظات ينشد الدتعلم أناشيد تعدد فضائل ومزايا الداء، 
اريخ يتحدث عن وفي نشاط الرسم يطلب من متعلميو رسم أنهار ولراري مائية وبحار، وفي حصة الت

لؼصصها للموارد الطبيعية الباطنية واىم  الحضارات القدلؽة وكيفية استثمارىا للماء، وفي حصة الجغرافيا
المحيطات والأنهار الدوجودة في العالد، وأما في حصة الرياضيات فيخلق وضعيات ومسائل  رياضية 

الدستهلكة خلال يوم، ثم خلال  حسابية لستلفة تتعلق بالحجوم والسعات، وأن لػسب كميات الداء
أسبوع، ثم خلال شهر، ثم خلال السنة، وفي حصة التًبية الددنية لؼصصها للحديث عن دور الداء في 

                                           
 .189علي أبضد مدكور، طرق تدريس اللغة العربية، ص1
 .51أبضد لستار عضاضة، التًبية العلمية والتطبيقية، ص 2
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الطبيعة، ولؼصص حصة التًبية العلمية للحديث عن ألعية الداء بالنسبة للنباتات الخضراء، وفي حصة 
عم حديثو بنصوص وآيات وأحاديث من الكتاب التًبية الإسلامية يتحدث عن تبذير عدم الداء، ويد

 والسنة الشريفة.
إن الدروس المحورية بسنع الانتقال الدفاجئ من درس لآخر، وتسمح للمتعلم أن يتعرف على  

 بصيع مناحي الدوضوع الدختار، وتسهل حفظ الدروس ومراجعتها قبل الامتحان.
صيل اللغة أولا، ثم برصيل الدعارف "إن غاية التلميذ الأولذ من الالتحاق بالددرسة ىو بر 

الدختلفة ثانيا، "ثم برصيل الدهارات الأخرى بعد ذلك، لأن فإذا لد تتحقق الغاية الأولذ وىو برصيل 
اللغة شابها نوع من الخلل والنقصان، فإن برصيل الدعارف والعلوم والدهارات سيؤثر بلا شك على بقية 

 .1الدواد الأخرى"
 ق لغب مراعاة شروط أخرى ألعها:بالإضافة إلذ ما سب 

 مراعاة خبرات الدتعلمتُ ورغباتهم وطموحاتهم. .1
مراعاة الفروق الفردية بتُ الدتعلمتُ من حيث الذكاء، سرعة الاستيعاب واختلاف القدرات  .2

 النفسية والتًبوية من متعلم لآخر.
والتفاعل مع مراعاة الوسائل والإمكانات التي من شأنها أن تساعد الدتعلم على الفهم  .3
 لزيطو.

مراعاة المجال الزمتٍ لكل موضوع، حيث لصد أننا في بعض الأحيان بعض الدواضيع برتاج إلذ  .4
 وقت أكثر لشا خصص لذا لشا يضطر الدعلم إلذ الأخذ من أوقات الدواد الأخرى.

أوقات بعض الدناسبات الوطنية والدينية وبزصيص بعض النصوص لذا، حيث يسهل  مراعاة .5
 للمعلم ىضمها.

                                           
 .87صالح ذياب ىندي، ىشام عامر عليان، دراسات في الدناىج والأساليب العامة، ص 1
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بزصيص لزورا كاملا يتحدث عن الأخلاق الفاضلة والصفات الحسنة التي لغب أن يتحلى  .6
 .1بها كل إنسان، وتعزيزىا في نفوس الدتعلمتُ

تهم والخلفاء الراشدين وبعض تزويد المحتوى الدقدم بنصوص بسجد وتعظم الأنبياء ومعجزا .7
 .2وحث الدتعلمتُ على الاقتداء بهم -رضوان الله عليهم–الصحابة 
لغب التطرق لبعض النصوص القصتَة التي تبعث جوا من الدرح والفرح والسرور بتُ أوساط  .8

 .3الدتعلمتُ من حتُ لآخر مثل: طرائف جحا
تُ لغب وضع نصوص تارلؼية من أجل غرس مبادئ الروح الوطنية وتثبيتها لدى الدتعلم .9

 .4تعرفهم بتاريخ وطنهم بعض الأبطال والشهداء إبان الثورة التحريرية المجيدة
 

 ثانيا: من حيث طرائق التدريس الملائمة:
إن الطرائق التًبوية تتفاضل فيما بينها تبعا لدا برققو من أغراض، ونستطيع أن نظفر بالطريقة  

الغاية منها، وعرفنا الباعث إليها، فإذا كان لعنا أننا نستَ في سبيل برقيق الفاعلة الدثلى متى أدركنا 
، لذا لغب علينا اختيار الطريقة الفاعلة الناجعة 5الغاية الدتمثلة في إقدار الدتعلم على التواصل السليم"

الولوج  -على حد سواء–التي من شأنها أن تسهم في توضيح الأفكار والدعاني، وتيسر للمعلم والدتعلم 
في النصوص وفهمها واستيعابها واستكناه ما بداخلها لان العلاقة بتُ المحتوى والطريقة علاقة إلزامية 

 حتمية.

                                           
 .32ينظر الفصل الأول، دراسة وبرليل الدنهاج، ص 1
 .31ينظر الفصل الأول، دراسة وبرليل الدنهاج، ص2
 .32نهاج، صينظر الفصل الأول، دراسة وبرليل الد 3
 .32ينظر الفصل الأول، دراسة وبرليل الدنهاج، ص 4
 33رشدي طعيمة، الأسس الذامة لدناىج تعليم اللغة العربية، ص 5
. 
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"فالمحتوى الدختار لا لػقق ىدفو إلا إذا اختتَت لو الطريقة الفاعلة الدؤمنة تبليغو، فعلى قدر  
، والطريقة ىي "لرموعة من 1أوفر"حسن اختيار الددرس الطريقة الدناسبة يكون لصاحو في مهمتو 

الإجراءات التفاعلية التي تسند إلذ العديد من استًاتيجيات التدريس، التي يستخدمها الدعلم لتوجيو 
 -نشاطات وفاعليات الدتعلمتُ والإشراف عليها من أجل إحداث التعلم في الجوانب الدختلفة ) الدعرفة

 .2الدهارات(" -الابذاىات
قة الفاعلة لإلصاح العملية التعليمية لا يكون خبط عشواء، و"لا لؽكن إلزام إن اختيار الطري 

الدعلم بالتحيز لطريقة على أنها الأمثل والأصلح لتحقيق الأىداف إذ إن فاعلية الطريقة تتوقف على 
، لأن كل موقف تعليمي طريقة خاصة بو، تنسجم وتتفاعل وخصائص 3الدوقف التدريسي نفسو"

 و وطموحاتو واحتياجاتو.الدتعلم ورغبات
وىذه الإجراءات التي يتبعها الدعلم لدساعدة تلاميذه على برقيق الأىداف التعليمية قد تكون:  

 مناقشات، أو توجيو أسئلة، أو إثارة لدشكلة، أو خلق وضعية تعليمية، أو غتَ ذلك.
لومات والخبرات ولأن الدعلم ىو "ذلك الإنسان الدخلص الذي يعمل على توصيل الدعارف والدع 

، لا يعلم بدادتو وما برتويو من 4التعليمية للمتعلم، وذلك باستخدام وسائل فنية برقق ىذا الإيصال"
مفاىيم ومعارف فحسب، بل إنو يعلم كذلك بطريقتو في التدريس التي بذعل التعلم أيسر وأسهل،  

 كما أنها توفر الوقت والجهد.
نتباه الدتعلمتُ وإثارة انتباىهم ونشاطهم وحيويتهم، وىذا للطريقة دور مهم  وأثر قوي في لفت ا 

ما لغعلهم يتبعون مراحل الدرس مرحلة بدرحلة، ويساعدىم ىذا على التفكتَ الدرتب الدتسلسل الدنظم 
الدنطقي في الدوضوع الدعروض أمامهم، ىو ما تهدف إليو التًبية الحديثة حيث تسعى إلذ توفتَ الطريقة 

لدواقف التعليمية التي من شأنها أن تعزز الدهارات اللغوية للمتعلم: من قراءة وكتابة التي تستعمل في ا

                                           
 .151ينظر، رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو، ص 1
 .373سهيلة لزسن كاظم الفتلاوي، الدنهاج التعليمي والتدريس الفاعل، ص 2
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. 3
 .27، ص1صالح عبد العزيز، التًبية وطرق التدريس، دار الدعرفة، مصر، ج 4
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وحديث واستماع وبرقيق التحصيل اللغوي الدطلوب، وىذا لغعل العملية التعليمية عملية إلغابية فعالة 
 ناجعة.
 الدعلم والتلميذ، إن الطريقة التي يتبعها الددرس "أىم عملية لإيصال الدعرفة وخلق علاقة لزبة بتُ 

الدادة، الددرسة، كما تساعده علة تطوير القدرات العقلية للتلميذ وإيقاظ حب الاطلاع وإلغاد الحلول 
 .1للعديد من الدسائل والدشاكل"

من جهة،  والطريقة الناجحة ىي التي تراعي الدوقف التعليمية الدختلفة وفقا لإمكانات الدعلم 
واحتياجات الدتعلم من جهة أخرى، وىذا ما جعلها عنصرا ىاما من عناصر العملية التعليمية 
الدختلفة، ولا لغب اعتبارىا "أنها شيء منفصل عن الدادة التعليمية أو الدتعلم، بل ىي جزء متكامل 

م من الدادة من موقف تعليمي يشمل الدتعلم وقدراتو وحاجاتو، والأىداف التي يتوخاىا الدعل
لأنها "تهتم بالنشاطات التي بزلق موقف واقعية حقيقية لاستخدام اللغة مثل: توجيو  2التعليمية"

، 3الأسئلة، تسجيل الدعلومات واستعادىا، وتبادل الأفكار والذكريات والتعبتَ عن الدشاعر والدواقف"
كون دوره سلبيا في العملية وىنا يكون دور الدتعلم مشاركا  ومستمعا ومتحدثا ومناقشا، أي لا ي

التعليمية، يقبل كل ما يقدم لو من معارف وخبرات دون أن يبدي رأيو فيها "فالدرس حتُ يتخذ 
 .4مسارا واحدا )ذىاب بلا إياب( ينعدم دور الدتعلم"

وباعتبار الدتعلم بؤرة الاىتمام والركن الأساسي للعملية التعليمية لأن الذدف الأول والأختَ منها  
كان لزاما "قبل وضع الطريقة،   تنمية مهارات الدتعلمتُ وتثقيفهم بدختلف الدعارف والدعلومات ىو

رصد لستلف الدواقف أو الدقامات الاجتماعية التي لػتمل أن يواجهها التلميذ، أكثر من غتَىا في 
تلف حياتو، وبرديد ما يلائمها من أساليب الخطاب ثم العمل بعد ذلك على إكساب التلاميذ لس

                                           
 .198أحسن بن ميسي، الطرق الحديثة في تدريس الجغرافيا، لرلة منتدى الأستاذ، ص 1
 .100، ص2000فوزي طو إبراىيم، رجب أبضد الكلزة، الدناىج الدعاصرة، وطبعة الدعارف، مصر،  2
 .189، ص1988نايف خرما، علي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، عالد الدعرفة، الصفاة، الكويت،  3
 .71لزمد الدريج، التدريس الذادف، ص 4
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من أن يراعي الدواقف التعليمية الدختلفة، وأن  -سيد الدوقف–، وىذا لؽكن الدعلم باعتباره 1الأساليب"
لؼتار الطريقة الدلائمة التي تتماشى وسن مستوى الدتعلم وبيئتو ولغعلو "لا يستَ على أسلوب ثابت في 

ة الدوضوع الذي يدرسو،  التدريس، وإلظا يلجأ إلذ تغيتَ لظط أسلوبو من حصة أخرى، وحسب طبيع
ليخرج الدتعلم من دائرة الدلل والضجر والقلق الذي قد  2كما يقوم بهذا التغيتَ في الحصة نفسها"

يصيبو أثناء الحصة، "فبعد أن لػدد الدعلم المحتوى الدراد إكسابو لدتعلميو، ينبغي أن يبحث عن الكيفية 
 .3التي بسكنو من أداء رسالتو بصورة فعالة ومتكاملة"

المحتوى التعليمي للمتعلم، وتسهل عليو  إن اختيار الطريقة الناجعة سيؤثر إلغابا على تبليغ 
عملية الفهم وإدراك ما لػيط بو من معارف ومعلومات، ويستطيع أن يناقش ولػلل وفقا للطريقة 

"تنظر إلذ الدتبعة، ويتواصل مع غتَه في شتى الأحوال وىذا ما تهدف إليو اللسانيات الحديثة التي 
الدتعلم على أنو عنصر فعال بإمكانو أن يشارك في إلصاح الدرس، وىي تدعو إلذ الطرائق الحديثة التي 

 .4أثبتت في أسسها على النظرية التواصلية"
واستيعاب الدتعلمتُ الدفردات والألفاظ الدوجودة ففي النصوص اللغوية يعاني نوعا ما من العنت  

 الذي يعود إلذ:
 الانغماس اللغوي: عدم تحقيق .1
ذلك أنو على "الدتعلم أن ينغمس في البيئة التي يتعلم لغتها، فلا يسمع ولا ينطق ولا لؽارس إلا  

، 5اللغة التي ىو بصدد تعلمها ليتمكن منها، ويصتَ قادرا على التخاطب مع أفراد المجتمع ومؤسساتو"
من لشارسة اللغة لشارسة فعلية، لأن  وعليو فالانغماس اللغوي عامل مهم في اكتساب اللغة، ولؽكنو

                                           
 .51لزمد الأخضر صبيحي، اللسانيات التداولية وأثرىا في تعليمية اللغات، لرلة منتدى الأستاذ، ص 1
 .324، ص1988، 1ت التعلم، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طلزمد عبد الرحيم عدس، صعوبا 2
 .12ميشال زكريا، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة العربية، ص 3
 .152ينظر، رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو، ص 4
 .144بشتَ إبرير، دلائل اكتساب اللغة في التًاث اللساني العربي، ص 5
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تنمية ملكتو اللغوية وإثراء رصيده اللغوي لا يتم إلا في بيئتو الحقيقية، حيث لغد الدناخ الدلائم الذي 
 يستعمل فيو لغتو استعمالا صحيحا ويعبر بها عن أغراضو ومقاصده وإبداء رأيو.

 
 1عدم إيلاء عناية خاصة بالتصحيح الارتجاعي: .2

العملية التعليمية من التصحيح الاربذاعي أصبحت نتائجها غتَ مضمونة وعلى الدعلم إذا خلت 
أن يعتمد عليو أثناء تدريسو، لأن الفعل التعليمي يكون على شكل أخذ ورد، حيث تتبادل الأدوار 
بتُ الدعلم والدتعلم، فكل واحد منهما ىو مرسل ومرسل إليو في الوقت نفسو، وىذا يضمن مبدأ 

 2أي "تفاعل الدعلم والدتعلم حتُ العملية التعليمية التعلمية" التفاعل
 طريقة تدريس نص القراءة للمتعلم: .أ 
 لتدريس نص القراءة لتلميذ السنة الثالثة ابتدائي نتبع الطريقة التي من شأنها أن: 

 تسهل عملية التفاعل بتُ الدعلم والدتعلم، وبتُ الدتعلم والمحتوى التعليمي. .1
جعل الدتعلم يفكر أو يبحث أكثر لشا يتذكر فقط، وىذا يعتٍ تأكيدىا على تنمية الدهارات  .2

 .3والابذاىات، بدلا من الاىتمام بحفظ واستظهار الحقائق والدعلومات فقط"
الأخذ بعتُ الاعتبار الفروق الفردية الدوجودة بتُ الدتعلمتُ، حتى يأخذ كل متعلم نصيبو من  .3

 الحصة الدراسية.
اء الدرس لغب على الدعلم أن لؽر بتُ الصفوف ويراقب متعلميو "ويتابع قراءتهم الجهرية أثن .4

عن طريق التأكد من وضع أصبع اليد على الكلمة الدقروءة لأن الكثتَ من التلاميذ لػفظون النصوص 
 .4دولظا إدراك للكلمات الدقروءة"

                                           
س الذادف، التصحيح الاربذاعي ىو أن يكون لظط التواصل بتُ الدعلم والدتعلم لظطا دائريا بدلا من سره في ابذاه واحد، ينظر، لزمد الدريج، التدري 1

 .50ص
 .35راشدي أبضد طعيمة، الأسس العامة لدناىج تعليم اللغة العربية، ص 2
 .377صسهيلة لزسن، الدنهاج التعليمي والتدريس الفاعل،  3
 .121زكريا إبراىيم، طرق تدريس اللغة العربية، ص 4



 الفصل الثالث:                                                       المشروع المسجل لمعالجة الخلل

 

 
63 

وسائل والإمكانات داخل القسم، بدا أن الوسيلة جزء من الطريقة، وجب على الدعلم توفتَ ال .5
 أو خارجو )في ساحة الددرسة(، حتى يتمكن الدتعلم من التفاعل.

لغب على الدعلم تنويع الأساليب والوسائل خلال الحصة لأن ىذا سيؤثر إلغابا على  .6
 الدتعلمتُ ولػفزىم إلذ التحصيل العلمي والدعرفي.

علمية نشيطة تساعد على استيعاب أن يثري حصتو الدراسية بخلق فرص ومواقف تعليمية ت .7
 مضامتُ ولزتويات ما يقدم لو.

، لذا 1الدتعلم يقلد معلمو "ويستَ على خطاه، وىو مثلو الأعلى في مراحل تعليمة الأولذ" .8
 لغب أن يدرك الدعلم مكانتو ويكون القدوة الحسنة.

، ثم تكليف البدء بقراءة لظوذجية معبرة يراعي فيها الدعلم حسن الأداء وعلامات الوقف .9
التلاميذ بالقراءة، ولػرص على البدء بألصب التلاميذ وأكثرىم دقة القراءة حتى لا يدفع بالدتأخرين إلذ 

 .2ارتكاب الأخطاء"
لغب على الدعلم إتباع أفضل طرائق الدذاكرة والتعلم، وألا يقتصر دوره دوره على حشو  .11

 .3أذىانهم بالأفكار والدعلومات والحقائق"
 .4الشرح على الألفاظ الغامضة والدعاني الذامة التي يتوقف فهم النص عليها" الاقتصار في .11
يقف الدعلم على أخطاء التلاميذ والطلب من التلميذ أن يصحح خطأه، وغن لد يستطع  .12

 .5يطلب من زميلو ذلك، ولألا يعتمد دو ما كونو الدصحح الوحيد"
تسعل إعادة إدماج الدتعلم في مساره  توفتَ الوسائل البيداغوجية اللازمة التي من شأنها أن .13

 .6الدراسي العادي"
                                           

 .84بشتَ إبرير، دلائل اكتساب اللغة في التًاث اللساني العربي، ص 1
 .18تنظر، الوثيقة الدرافقة، ص 2
 .72حسن شحاتة، تعليم اللغة بتُ النظرية والتطبيق، ص 3
 .19تنظر، الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الثالثة، ص 4
 .55اتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، صر  5
 .09، صينظر، دليل استكشاف صعوبات التعلم ومعالجتها 6
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إن الطريقة التي يتبعها الدنهاج التًبوي للسنة الثالثة الابتدائية أو يوصى بإتباعها لؽكن أن نصفها  
بالعقم، لذا وجب علينا البحث عن استًاتيجيات أخرى لبعث طريقة أخرى تكون أكثر لصاعة 

 وفعالية.
 1يكون بعث طريقة التدريس إذا؟ فكيف

 ىي: -الثالثة الابتدائية-إن الغاية من تدريس نشاط القراءة في السنة  
 أن يقرأ الدتعلم الكلمات الجديدة من غتَ تردد. .1
 يستخدم الدتعلم قرائن لغوية لتحديد معاني الكلمات الجديدة. .2
 2لػتًم علامات الوقف ويقف عند الساكن" .3
لفهم والإفهام، لذا لػجب إتباع الطريقة الدثلى والناجعة والتي بسكن الدعلم أي برقيق ما يعرف با 

 من أن:
يقرأ النص قراءة جهرية سليمة )مراعاة الدخارج الصوتية للحروف، ضبط الحركات، السرعة  .1

 الدناسبة، بسثيل الدعتٌ، مراعاة علامات الوقف(.
 .3الرئيسية والتفصيلية(" أن يقرأ النص قراءة استيعابية ىادفة )استيعاب الأفكار .2
إن استخدام الدعلم للطريقة الجيدة بسكنو من التعرف على مواطن القصور في لزتويات الدنهج  

، ولكننا لصد 4الدقرر أو مفردات الكتاب الددرسي الدنفذ للمنهج عندما لا يغطي متطلبات الدنهج"
التعليمية التي تتلاءم مع المحتوى الدراسي معظم الدعلمتُ لؽيلون إلذ "طريقة التلقتُ في الدواقف 

، وعدم 5ومستوى استعدادات وقدرات الدتعلمتُ، وقد يتًتب على ىذا الاستخدام ضعف التحصيل"

                                           
 .159ينظرن رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو، ص 1
 .10تنظر، الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثالثة، ص 2
 .123، ص1985، 1بتَوت، ط لنفائس،نايف معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، دار ا 3
 .24-23عبد الله الأمتُ النعيمي، طرق التدريس العامة، ص 4
 .24الدرجع نفسو، ص 5
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تلبية رغبات وطموحات الدتعلمتُ، كما أنها تقتل في نفوسهم مبدأ التحفيز والدشاركة الالغابية والفعالة 
 في الدواقف التعليمية.

 أساليب التقويم الناجعة: ثالثا: من حيث
التقونً ىو معرفة مدى صلاحية أو ملائمة شيء ما في ضوء غرض ذي صلة، وفي لرال التًبية  

يعرف التقونً بأنو "العملية التي لػكم بها على مدى لصاح العملية التًبوية في برقيق الأىداف 
ة في سلوك الدتعلمتُ، فقد بات من الدنشودة، لدا كانت التًبية تهدف إلذ إحداث تغيتَات معينة مرغوب

الواضح أن عملية التقونً ترمي إلذ معرفة ىذه التغتَات الدرغوبة لديهم، أو معرفة مدى تقدمهم لضو 
 1الأىداف التًبوية الدراد برقيقها"

الكشف عن مدى لصاح الدنهاج في برقيق أىدافو ومن ثم لضاول إعادة  باعتمادنا التقونً نستطيع 
اصر الدنهاج بعد برديد جوانب القوة والضعف فيها ثم تدارك جوانب الضعف وتعزيز النظر في عن

جوانب القوة، ولا يستطيع الدعلم أن يقوم تلاميذه أو يصدر أحكاما إلا بعد توجيو لرموعة من 
الأسئلة تبتُ لو مدى مدى استيعاب التلاميذ لدرس القراءة، وعند استقرار الأساليب التقولؽية التي 

، ولا تستطيع أن برقق ما يصبو إليو الدعلم من معرفة ما إذا  2دىا الدنهاج لصدىا تتصف بالعقميعتم
، لذا كان من الأجدر البحث كان الدتعلم قد شفى غليلو لشا قدم لو من معارف وحقائق ومعلومات

غو الدتعلم، عن أدوات تقولؽية أكثر لصاعة وفعالية بديلة تساعد الدعلم من التأكد من الدستوى الذي بل
من خلال لرموعة من الأسئلة يكون الدعلم قد حددىا مسبقا قبل بداية العملية التعليمية "ولؽكن أن 
نقول بأن لصاح الدعلم في مهمتو يتوقف إلذ حد كبتَ على مدى قدرتو في صياغة الأسئلة واستعمالذا 

 .3بطريقة سليمة"
 نقتًح في ىذا المجال:وىناك صياغات كثتَة لأنواع من الأسئلة تصلح لأن  

                                           
 .30، ص1، ط2000صلاح عبد الحميد مصطفى، الدناىج الدراسية، عناصرىا وأسسها وتطبيقاتها، دار الدريخ، الرياض، السعودية، 1
واطف وميولات الطريقة التي يتبعها الدنهاج لا تساعد على تقدنً الدعلومات الإضافية التي لا توجد في الكتاب الدقرر، كما أنها غتَ قادرة على جلب ع2

 الدتعلمتُ والتأثتَ فيهم.
 .231لزمد الدريج، برليل العملية التعليمية )مدخل إلذ علم التدريس(، ص 3
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 الأسئلة التمهيدية: .1
يستعملها أثناء "التمهيد للدرس، ويشتًط فيها الإلغاز، التًكيز، الاختصار، وأن بسس معلومات  

الطالب السابقة، لاسيما لو علاقة بالدرس الجديد، وأن تثتَ فيهم الشوق والتطلع إلذ ما سيلقى 
 . ومثال ىذه الأسئلة:1عليهم"
 ىل برب السفر؟ ىل تفضل السفر برا؟ أم بحرا؟ أم جوا؟ 
 ما رأيك في السفر في الباخرة؟ 
 ما رأيك في السفر في الطائرة؟ 
 ما رأيك في السفر؟ 
 ذات الاختيارات المتعددة:الأسئلة  .2
وىي لرموعة من الأسئلة توضح بدقة وحذر شديدين، كل سؤال يقابلو لرموعة من الأجوبة،  

صحيح، أما بقية الأجوبة تكون مفخخة لقرب الصلة بينها وبتُ الجواب الصحيح، فيها جواب واحد 
"ومن الضروري أن تصاغ أسئلة الاختيارات الدتعددة في كل سؤال بطريقة واحدة، أي أن تكون كل 
اختيارات السؤال على ىيئات كلمات، أو أرقام، أو أسئلة، أو عبارات، الدهم عدم الخلط بتُ 

 .2في سؤال واحد بقدر الإمكان" اختيارات لستلفة
 على التلميذ أن لؼتار الإجابة الصحيحة:مثال: 

 أن تسقط 
 أن تفقد ريشها 
   :َخافت الشمس على العصافت 
 أن برتًق 
 أن تطتَ بعيدا 

                                           
 .231العملية التعليمية، صلزمد الدريج، برليل  1
 .244كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  2
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 الدنازل 
 الحدائق 
 والزىور الجميلة بسلاك كانت الفراشات الدلونة 
 الأنهار 
 الجداول 
 أسئلة التكملة: .3
التكملة من بصلة أو عدة بصل، لزذوف منها بعض الكلمات أو العبارات أو "يتكون سؤال   

وتهدف أسئلة التكملة إلذ "اختبار قدرة  ،1البيانات أو الرموز، ويطلب من التلميذ أن لؽلأ الفراغات"
 في لضو السؤال التالر: 2التلميذ على تذكر تلك العبارات، بحيث يستكمل الدعتٌ الدقصود"

 بريد.-الأشكال-أرجاء-الرسائل-الفراغ بالكلمة الدناسبة: دراجتو أكملمثال: 
يعمل عمي عيسى ساعي...... في مدينتنا، فهو يتنقل في كل....... الددينة لتوزيع...... " 

الكثتَة ذات الألوان و...... الدختلفة. يستعمل عمي عيسى....... في العمل وىو لا يستطيع أن 
 يستغتٍ عنها".

 المطابقة أو المزاوجة: أسئلة .4
 مثل ىذه الأسئلة تتكون من عمودين:  
"يتضمن العمود الأول عبارات أو كلمات أو رموزا ترتبط بدا يرد في العمود الثاني وعلى التلميذ  

. ولغب أن تكون عناصر البند 3من بنود العمود الأول ما يلائم كل بند من العمود الثاني" أن لؼتار
صر البند الثاني أو العكس "منعا للتخمتُ يوضع السؤال بحيث يزيد عدد البنود في الأول أكثر من عنا

 .4أحد العمودين عن عدد البنود الواردة في العمود الآخر"
                                           

 .247كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  1
 .249صالدرجع نفسو، 2
 .249الدرجع نفسو، ص 3
 .249صالدرجع نفسو،4
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 اربط كل عامل بالأداة التي يستعملها في عملو: مثال ذلك:
                                 الدقص -الخباز 
  الدنشار -                               الجزار 
 الدعجن -    د                           الحدا 
             الساطور-                   الحلاق 
 الدسمار-          نجار                      ال 

 الإبرة  -                                         
 تكون في ختام الحصة الدراسية ويشتًط فيها: الأسئلة التلخيصية: .5
 " التًكيز حول العناصر الرئيسة، وحول الدعلومات التي نريد تثبيتها في أذىان التلاميذ. .1
 تعويد التلاميذ على تنظيم الدعلومات وبصع أجزائها الدشتتة. .2
 .1أسئلة تدريب وتثبيت معلومات" .3
ىذه الأنواع من الأسئلة يساعد الدتعلم على تنمية مهاراتو اللغوية من كتابة واستماع وقراءة  وفي  

حديث، حيث يطالبو معلمو بتلخيص النص أو فقرة من بأسلوبو الخاص وان يقتًح خابسة للنص من 
 خلال الدعطيات الدتوفرة عنده ومثال ذلك:

تلخص لو نص القراءة الذي قرأتو اليوم  عند عودتك إلذ الدنزل طلب منك والدك أن: 1مثال 
 في القسم.
 لخصو لوالدك في وقت قصتَ؟ -

 لقد قرأت قصة "البنات الثلاث" تأثرت لحال الأم.: 2مثال 
 2ما ىي الشخصية التي أحببتها في القصة؟ ولداذا؟ -
 

                                           
 .231إلذ علم التدريس(، صلزمد الدريج، برليل العملية التعليمية )مدخل  1
 .91ينظر، رياض النصوص للسنة الثالثة الابتدائية، ص 2
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 للتدريس بواسطة الأهداف:
قبل بداية العملية التعليمية يصوغ الدعلم أىدافا إجرائية عملية وفق مراحل تقدنً الحصة  

الدختلفة، "والذدف الإجرائي ىدف خاص أصبح مرتبطا بسلوكات سينجزىا الدتعلم ضمن شروط 
، ويتميز ىذا الصنف بالدقة والتعبتَ عنو على شكل 1ومعايتَ لزددة، كي يبرىم على بلوغ الذدف"

، ويعد ىذا النوع من الأىداف "من الأصناف النادرة في أدبيات التًبية وكبتها الدتداول 2عملي"سلوك 
 .3بتُ أيدي مدرسي اللغة العربية"

 وفيما يلي شرح موجز لدا لغب أن يقوم بو الدعلم في لظوذج التدريس بواسطة الأىداف.  
وك الذي ينبغي لكل لغب أن لضدد "أىداف الدرس بوضوح شديد: ما السلقبل الدرس: -

وذلك بواسطة "صياغة أىداف واضحة تستجيب  4تلميذ أن يكون قادرا على أدائو في نهاية الدرس؟"
 .5لدا لػتاج إليو الدتعلم ولدا يتطلبو الدنهاج التًبوي"

 .6وفي ىذه الدرحلة بالذات "لابد أن يتقن الددرس مهارة برديد وصياغة الأىداف إجرائيا" 
يركز الدتعلم في تعليمو على بصلة من العناصر الدهمة التي يعتمدىا في تبليغ  أثناء الدرس:-

 وإيصال معارفو للمتعلم: المحتوى، الطريقة، الوسيلة.
 المحتوى: .1
لابد من اختيار النشاط التعليمي الدلائم لسن ومستوى الدتعلمتُ الذي يراعي ميولذم ورغباتهم   

داف الدتوخاة من ىذا النشاط: ما ىي الدعارف الدقدمة لو؟ وما وحاجاتهم واستعداداتهم، ثم لضدد الأى
 ىي الخبرات التي لغب أن يتعلمها في مرحلة معينة؟

 الطريقة: .2
                                           

 .41عبد اللطيف الفاريبي، عبد العزيز الغرضاف، كيف تدرس بواسطة الأىداف، ص1
 .9رشيد بناني، من البيداغوجيا إلذ الديداكتيك، ص 2
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. 3
 .326كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  4
 .23عبد اللطيف الفاريبي، عبد العزيز الغرضاف، كيف تدرس بواسطة الأىداف، ص 5
 .326كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  6
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؟ ىل لضاور أو نلقن، أو نلجأ إلذ "ينبغي أن نعرف بأي طريقة نقدم المحتوى الذي حددناه  
ا لصد أنو من الرغم من المحتوى ، وأحيان1طريقة الدهام فتتًك للتلاميذ فرصة البحث والاستكشاف"

الجيد الدقدم إلا أن الدتعلم لا يستوعبو نظرا للطريقة التًبوية الدتبعة، "فطلاب العلم في زماننا، لغدون 
إلذ العلم ولا يصلون، ومن منافعو وبشراتو لػرمون، بدا أنهم أخطئوا طرائقو، وتركوا شرائطو، وكل من 

 ، أي قليلو أو جلو.2قل أو جل" أخطأ الطريق ضل، فلا ينال الدقصود
 الوسيلة: .3
ما ىي الوسائل البيداغوجية التًبوية اللازمة لإلصاح العملية التعليمية، ولغب أن تكون وسائل    

 كافية، لرهزة بكل متطلبات التعلم العصري متطورة، حديثة، مصممة وفق مقاييس علمية.
 .3الدتعلم؟" ثم نتساءل "كيف نستعملها؟ ومن يستعملها: الدعلم أو 
 بعد الدرس: .أ 
بصلة من الأسئلة حول الدوضوع الددروس:  عند نهاية العمل التعليمي لغب على الدعلم أن يطرح 

ىل برققت الأىداف التي رسمها أول الحصة؟ ىل بنسبة مرتفعة أم ضئيلة؟ ىل تابع التلاميذ كلهم 
 الحصة؟ ىل استوعبوا ىذا المحتوى؟ كيف لر أن أعرف ذلك؟

"وإذا لد تتحقق النتائج الدرجوة، فأين يكمن الخلل؟ ىل ىو في برديد الأىداف؟ أو في طبيعة  
 4المحتوى؟ أو في الطريقة؟ أو في الوسائل الدستعان بها؟ أو في نوعية التقونً؟"

الأىداف على لضو إجرائي عملي ليس بالأمر الذتُ، كما يعتقد الكثتَ اليوم، فهي  إن صياغة 
تضع لاعتبارات عديدة، ولغب على الدعلم أن لػدد المجال العلمي الذي تهتم بو الدادة التعليمية، ىل 

 ىو الجانب الدعرفي؟ أو الجانب الحسي الحركي؟ أو الجانب الوجداني؟

                                           
 .24الأىداف، صعبد اللطيف الفاريبي، عبد العزيز الغرضاف، كيف تدرس بواسطة 1
 .81، ص1986برىان الدين الزرنوجي، تعليم الدتعلم طريق التعلم، برقيق لزمد عبد القادر أبضد، مكتبة النهضة الدصرية، القاىرة،  2
 .164رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو، ص3
 .24، كيف تدرس بواسطة الأىداف، صالغر ضافيبي، عبد العزيز اعبد اللطيف الفار  4
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قلي معرفي كان لزاما علينا أن نستعتُ بصنافة "بنيامتُ بلوم" التي تعتبر وبدا أن القراءة لرالذا ع 
"أحد الدعينات التي تساعد في برديد الأىداف التًبوية والتعليمية بل الأىداف الرئيسية، حيث بدأ 

 1بتصنيف الجانب الدعرفي إلذ مستويات متدرجة من السهل إلذ الصعب، أو من البسيط إلذ الدركب"
 وىي:

أي "تذكر الدعلومات أو الحقائق أو الدبادئ أو ى الحفظ أو المعرفة أو التذكر: مستو  .1
، ففي ىذا 2الدفاىيم، واستدعاؤىا عند الطلب، ولؽثل ىذا الدستوى أدنى مستويات المجال الدعرفي"

 الدستوى مثلا: يذكر الدتعلم أحد مظاىر الفصل الذي ىو فيو "الدناخ، الفواكو، الخضر، الدناسبات".
 وىذه الأسئلة تكون في بداية الحصة ومن أفعالذا: يذكر، يتعرف، يسمي، يشرح. 

يعرف الفهم بأنو "القدرة على إدراك الدعاني، ويتطلب ىذا الدستوى مستوى الفهم:  .2
، وفي 3يعرف مدلول الكلمات والدصطلحات" استيعاب التلميذ لدعتٌ ما لػفظو من معلومات، وأن

 للقراء النموذجية من طرف الدعلم، ويفهم معانيها ومفرداتها.ىذا الدستوى يستمع الدتعلم 
 ومن أفعالذا السلوكية: يفسر، يستنتج، لغد علاقة، يعيد صياغة. 

وىو قدرة الطالب على استخدام ما تعلمو في مواقف جديدة لد يسبق مستوى التطبيق: " .3
إجراءات أو مبادئ وتعميمات لو أن مر بها من قبل، أو استخدام الطالب لدا تعلمو من مفاىيم أو 

 .4وغتَىا في مواقف جديدة"
 من أفعالذا السلوكية: يشرح، يقارن، يرتب، يطبق. 
 مثال ذلك، يستنتج من النص صيغا صرفية، وتراكيبا لضوية، وينسج على منوالذا أمثلة أخرى. 

 

                                           
 .156كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  1
 .100أنور عقل، لضو تقونً أفضل، ص 2
 .158كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  3
 .104-103أنور عقل، لضو تقونً أفضل، ص 4
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"يتطلب ىذا الدستوى أن يتمكن التلميذ من التعرف على مكونات مستوى التحليل:  .4
 .1أجزاء موقف معتُ من أجل فهم بنائو التنظيمي التًكيبي"و 

في ىذا الدستوى يسعى الدتعلم إلذ "بذزئة الدادة إلذ عناصرىا الدكونة لذا، واكتشاف العلاقات  
 .2القائمة بتُ ىذه العناصر، ومعرفة الأسلوب الذي نظمت بدوجبو تلك الدادة"

 ومن أفعالو السلوكية: لػلل، يربط، يعرض. 
 ثال ذلك يوظف ويستثمر الدفردات في بناء فكرة قصتَة لا تتجاوز بضعة أسطر.م 

والأجزاء والتفاصيل الدتفرقة بأسلوب أو  ىو عملية بذميع العناصرمستوى التركيب: " .5
بشكل من الأشكال، ينتج عنو بنية متماسكة ومتكاملة، وتعتبر عملية التًكيب عموما عملية عقلية 

 . ومن أفعالذا السلوكية: يركب، يؤلف، ينشئ...الخ.3بذاه"معاكسة للتحليل في الا
يعتبر ىذا الدستوى أعلى مستويات الجانب العقلي، حيث يتطلب  مستوى التقويم: " .6

القدرة على إصدار حكم على الأشياء أو الدواقف في ضوء معايتَ لزددة سواء كانت معايتَ داخلية 
 .4أو خارجية"

ىي "فضح الدغالطات الدوجودة في خطاب ما أو بيان مقدار الانسجام معايير داخلية:  .أ 
 .5الحاصل بتُ العناصر التي تركبو"

أي تقونً العمل "بواسطة عرضو على غتَه من الأعمال ومقارنتو بو، معايير خارجية:  .ب 
 .6ولاسيما الأعمال الكبرى التي أصبحت لذا قيمة مرجعية"

 ستفهم.ومن أفعالو: يصحح، يدقق، يراجع، ي 
 مثال ذلك أن يطلب من الدتعلم أن يتصور نهاية أخرى للحدث )معايتَ خارجية(. 

                                           
 .159كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  1
 .105أنور عقل، لضو تقونً أفضل، ص 2
 106الدرجع السابق، ص 3
 .160كوثر حستُ كوجك، ابذاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس، ص  4
 .12رشيد بناني، من البيداغوجيا إلذ الديداكتيك، ص 5
 .13الدرجع نفسو، ص 6



 الفصل الثالث:                                                       المشروع المسجل لمعالجة الخلل

 

 
73 

أو أن لؼتار أحسن بصلة تعجبية في النص مع ذكر أداة التعجب وفعل التعجب ولا ينس علامة  
 التعجب )معايتَ خارجية(.

اعتباره أحد الأركان لشا سبق نستطيع القول: حتى يكون للتقونً دور مهم في العملية التعليمية ب 
من الشروط والدعايتَ التي لغب مراعاتها خلال عملية التقونً  الأربعة الأساسية فيها، لغب توفر بصلة

، من خلال ىذه الأسس يتبتُ مكامن القوة ومواطن بأنواعها الثلاثة )تشخيصي، تكويتٍ، نهائي(
 الضعف:
"مستمرا وملازما للنشاط التعليمي، بدعتٌ أن يكون التقونً شاملا لمحتوى ومضمون الدنهاج،  .1

، ولا يقتصر على 1أن يراعي كل مستويات التقونً، فالعمل الناجح لػتاج دوما إلذ الدتابعة الدستمرة"
التقونً الختامي النهائي وذلك لتصويب الإجراءات وتصحيحها في حالة اكتشاف الخلل أو لا بأول 

"2. 
، فيختار الوقت الدناسب والدوقف التعليمي الدناسب لغب على الدعلم أن يكون فطنا وذكيا .2

أيضا، ليطرح أسئلتو على الدتعلم قصد تقولؽو، فيجعل من تلك الدواقف التعليمية لزطات تقولؽية 
 مستمرة خلال الحصة الدراسية.

أن لا يقتصر الدعلم على الأسئلة الدوجودة في الكتاب، بل عليو أن لؼتار ما يراه مناسبا،  .3
 .3يو ما يلائم الدستوى مراعيا في ذلك الدقة والوضوح وإثارة فكر التلميذ"ويضيف إل

"أن يكون التقونً ىادفا، وذلك بتحديد الأىداف التي يسعى إلذ برقيقها وارتباطها بالدنهج  .4
، مع استخدام بصيع أدوات التقونً الدمكنة والدلائمة شرط صدق 4أو الظاىرة أو النشاط الدراد تقولؽو"

 .5ثبوتها"

                                           
 .269راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، ص 1
 .101توفيق أبضد الدرعي، لزمد لزمود الحيلة، الدناىج التًبوية الحديثة، ص 2
 .19تنظر، الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص 3
 .269العربية بتُ النظرية والتطبيق، صراتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة  4
 .101يق أبضد الدرعي، لزمد لزمود الحيلة، الدناىج التًبوية الحديثة، صتو 5
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، 1ي"لغب أن يشتًك فيو الددرس والطالب الدشرف الفتٍ لكي يتخلص من القرارات الفردية" .5
 أي التخطيط الدنهجي العقلاني للعملية التقولؽية من أجل بذنب القرارات الاربذالية والعشوائية.

ى ، فيختار ألظاطا أخر 2على الدعلم "أن يكسر الرتابة التي عرفت بها أسئلة التقونً النمطية" .6
 تتماشى وقدرات الدتعلم.

لغب وضع معايتَ وشروط وقوانتُ من خلالذا نقوم الدتعلم أثناء تعلمو، وىذه الدعايتَ لغب  .7
 أن بزتلف من نشاط لآخر.

إن التقونً ىو الكاشف لصعوبات التعلم ولنقاط القوة والضعف في لشارستنا للفعل التعليمي  .8
ة "فأشكال التقونً الدمارسة عندنا غالبا ما يطغى التعلمي، لذا لغب أن لضسن استعمال ىذه الأدا

 .3عليها الجانب الجزائي، وليس الجانب التكويتٍ العلاجي"
وحتى يكون عملنا عمليا فغننا نقتًح مذكرة في نشاط القراءة للسنة الثالثة من التعليم الابتدائي  

 وفق التدريس بالأىداف:
 المذكرة النموذجية المقترحة:

 .عربيةالمادة: 
 قراءة.النشاط: 
 : السنة الثالثة الابتدائية.المستوى
 الثالثة.الوحدة: 

 السادس.المجال:  
 الطبيعة والبيئية.المحور: 
 قوس قزح والعصافتَ. الموضوع:

                                           
 .269راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، ص 1
 .162رابح بومعزة، تيستَ تعليمية النحو، ص 2
 4ينظر، دليل الدعلم في استكشاف صعوبات التعلم ومعالجتها، ص 3
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 المراجع:
 كتاب رياض النصوص للسنة الثالثة الابتدائية.  -
 رشيد بنائي، من البيداغوجيا إلذ الديداكتيك. -
 الفاربي، عبد العزيز الفرضاف، كيف ندرس بواسطة الأىداف.عبد اللطيف  -

 بلوم.المستوى الصنافي: 
 الأهداف الخاصة:

 أن يكون التلميذ قادرا على قراءة النص قراءة متأنية، مستًسلة متمعنة. -
يكون التلميذ قادرا على فهم واستيعاب الدفردات الدوجودة في النص وتوظيفها في بصل  أن -

 مفيدة من إنشائو.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الثالث:                                                       المشروع المسجل لمعالجة الخلل

 

 
76 

 
 المراحل

  سير الدرس
 الزمن

 المحتوى والطريقة والوسيلة والتقويم الأهداف الإجرائية

 
 
 
 
 
أهداف 
المحصل 

 القبلي

 أن يراجع الألوان .1
التي يعرفها )تهيئة التلاميذ 
 للدخول في جو الدرس(.

أن يتأمل الصورة  .2
ولغيب عن الأسئلة 

 الدطروحة.

 نص "قوس قزح":المحتوى: 
 الفقرة الأولذ: "لػكى... إلذ الحقول".

 سردية.الطريقة: 
 تشخيصي أداتو السؤالان:التقويم: 

 أذكر بعض الألوان التي تعرفها؟ .1
 أي الألوان تفضل؟ لداذا؟ .2
( 108مطالبة التلاميذ فتح الكتاب ص ) -
 الصورة الدوجودة ثم يوجو السؤالتُ:وتأمل 

 ماذا تشاىد في الصورة؟ .1
 متى يظهر قوس قزح؟ .2
 

 
 
 
 
 

 د10

 
 
 
 
 
 
 
 

أن يستمع  .1
 الدتعلم جيدا لقراءة الدعلم.

أن يقرأ الدتعلم  .2
الفقرة قراءة متمعنة والبقية 

 يتابعون بالأصابع.
يفهم الدتعلم أن  .3

 ما يقرأ ويستوعبو.
أن لغب عن  .4

حوار بتُ معلم ومتعلميو وفق بصلة الطريقة: 
 .من الأسئلة يطرحها الدعلم بخصوص ىذه الفقرة

يقرأ الدعلم النص قراءة لظوذجية  -
 معبرة،متمعنة، ولػتًم علامات الوقف والتًقيم.

يطلب الدعلم من بعض التلاميذ قراءة  -
 النص فقرة فقرة.

يبدأ بألصب التلاميذ وأحسنهم قراءة  -
 بصوت مسموع وواضح.
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الأهداف 
 الوسيطة

يكلف الدعلم بعض التلاميذ بقراءة الفقرة  - الأسئلة الدطروحة.
الأولذ ويستوقف الدتعلم من حتُ لآخر قصد شرح 

 الدفردات الصعبة التي تعتًضو.
 :الجداول 
 :لا ترغب في الغناء 
 :فورا 
  الناظرين:شد 
يطلب الدعلم من الدتعلمتُ توظيف ىذه  -

 الدفردات في بصل مفيدة من إنشائو.
يسجل أحسن الجمل على السبورة قصد  -

 التشجيع.
يطرح أسئلة حول النص لإدراك مدى فهم  -

 التلاميذ للفقرة الدقروءة.
 تكويتٍ أداتو الأسئلة التالية:نوع التقويم: 

 لداذا كانت العصافتَ حزينة؟ .1
 لداذا اجتمعت العصافتَ؟ .2
 أين كان يا ترى ريشها الرمادي؟ .3
 لداذا توجهت العصافتَ إلذ الشمس؟ .4
 لداذا خافت العصافتَ؟ .5
 ماذا طلبت العصافتَ من الأمطار؟ .6
لداذا أطلقت العصافتَ زغاريد وصيحات  .7

 الفرحة والسرور؟

 د20
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ينبغي أن تكون الإجابات الصحيحة قد  -
 .90%بلغت 

 
 
 
 
 
الأهداف 

 النهائية

أن يتابع القراءة  -
الأختَة ويستدرك ما لد 

 يفهمو.

 ولؼتم الدعلم الحصة بقراءة أختَة ختامية. -
يطلب الدعلم من أحد التلاميذ بقراءة  -
 ختامية.
يطلب الدعلم منهم قراءة وكتابة الفقرة  -

الدوالية بعد أن لػددىا من : "ذات يوم... إلذ 
 الشمس".

 إبصالر يتعلق بنهاية الفقرة.نوع التقويم: 

 
 
 
 
 

 د10

 تتبع الخطوات نفسها في الحصص الأخرى.ملاحظة: 



:الخاتمة  

 

قوكا قااءا لهكلذاايمكقباااةكفييم دااةك كتلماايمإكا ل ماااوكتدكداا كماايمك اافيك   اا ككالأخاارماايمكن اا كقوكق في اا ك ك

وادلساايممكمراايمواقكوك يمفي ااايمقكوكخااواقك  فيلاافيركتدكا ل اافيوكا فيااااظكوكا لل ااركالداا   كماا كا  يم اااةك

كا ع ماةكوكم كخلاركتح ا يك  مفيافيعكتفيل تكتدكا  قيمطكالآتاة:

توكا قااءا لهكييم ااةكق اا كماا كا  ليمفيااةك  راايمكق اا ا كقضااوكوكقو ااوكوكق  اا كوك اايكلرمفي ااةك -1

 .ن ء يمقكوك قيمئقكم ل مةكلز فيمةكفيأ  ا كمس  لهكتدكقسسكن ء ةكنمفيذ اة

  قااءا لهكقساايم اككتل اافيوكماا كفوا كوكق  اايموكالد وسااةكالخيملااةكتفي اا ك ماا كا ل ماااوكوكنقاا ك -2

   كا ل ماوكم كالدع فيميمقكا ي ك  متك  .س فيديمت ك،ك لعء كم كخلالذيمكالأسليمذك  وكم ىكتم

 ااطءافييمقكا قءا لهكوكا  ليمفيةكوكلعفيفيةك ر كالدسيمئ كالحسيمفياةكوكتحفي  ريمكتدكقو يمم. -3

ا عاايمحك فيلاا ةك عفياماا كدضاارلهكفيع ااريمكالجااا كوكا لي ااا كا  واساايككا لع ااا كقوكتدكتفيلاا تك  اايمقك

كوك يكا ترفياةكوكا لع ا .  كذ  كديم عيمئ ةكوكالد وسةكفييم لايموكوياللر كالأسيمساةكو  كلأ

 ققا كالأسايمتولهكما كبايمومكتاو  ك  اوكقميمك اميمكيخصكا قءا لهك كالدا اوكا لطااقيك رايكبفيا لهكلدايمك

كنجيم ر كتذكقوكنليمئجريمكت م ك كادلشيم ك  واقكوكمريمواقكالدلع  كوكذ  كم كخلاركالدميموسةك.

 ا كاسالل قكوكق ا قكوكو كالأخركقو فياكقوكقدفيوك  كو قاتك ك م ايك اواكوكقتما كقوكقدافيوك

اساالط عتكوكقع عاات،كلأركق ااء كفيااأوكانلداايممكافيانااكك ااواكالدفيااافيعكبااي ك كن اا كتحقاقاا كفيساارفي ةك،ك

فيااافكتل اااءكوكتعقااا ك ك ايمااا لكا اااايمو كوااااعتك طاااءاركالأخااارلهكفيعااا كو  اااةكماااءقك اااوك ااالا كمااافيان ك

كالأ  ايمويمقكا عقا كوكمعاءاإكالدليم ا كا ترفيفي اةكالدلع قاةكفيايم قءا لهكوك ا كديمناتكو  اةك يم ا لهك لاوتقايم كفيا و 
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 ااا كا  ماايمركوك  اا ك ااوويكقركفيااو تك ااا ك  اايموك راا يك اا ذاكقلاااتك ماايمك ااواكت ك راا كوك كقت اايك

وكا االع  كوك كا  ريم ااةكق اافيركماايمكماا ك ماا ك كت كوكفياا ك ااو  كمااءاليكوكتذاكقخطااأقك  اايكبااء كا يمو ااةك

 ا سلامكخركا  لام.نق يموكوكقسأركاللهكساييمن كوكتعيمدكا علفيكوكا عيم اةكوكا لفي اقكوك
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مد   ض ا   ال  ص و    ا: ع   اات خ      عااج،   ع    كر  و  ا   لتو ي ،           اج       و  عا      و مح -1

 .157-156و ص 2008و 1 لأ،ينو ط

ه     ب إت     هر، ع    ضعاجب:     ع ع   اات خ      عااج، ا  ض واج و   ر   ي ر      لأه     و لأو       و ي ،  -2

 .116و ص 2008و 1   هضةو تيروخو ط

أو    را   ع  ض، س و و  ة  ر رة  -  ع   كر  -و  ارض نيو  ع   ا  و : ع  اات خ     عااج،  لد ه  ا  -3

 .2002و 1  التو ي ،   ثق فة  اج    و  عا   و امد ن ط

 .2004و 1عحط ن أحمض   ظ ه : عاات خ   عااج،و ي ، و ئ   اج    و  عا   و امد نو ط -4

و   ك    رو نيو ااج،     س ج  اة ك يمة   ابي واض ، ف طمدة:  ق رة إا ي    ترة او    ق  ب  -5

 .1993 لجو ئ  

و 1و    ب طر  بي اا،     ني:  قض   ة ا ع   اات خ   ق    ب و ي ، و ئ     اج       و  عا     و امد    نو ط -6

2009. 

   ي ااجب اروى واض:   ضاف ا   ق  ب  وأو  را   عااج،و ي ،   اف ب   ضير    طا ا ة و        -7

 .2006و 1 لاو  ض، ةو ط

     ،: أ   ة   عااج ر،  لدا ع   يظ    إو ل رةو   عا ة     لعو   طاا ة  ي.  ااجال ، ااو محمدض -8

  .1980-ه1400 لأولىو و ة 

نه      و    ب  4ارو    ى ت    اي : ي ر       لد    ض،د  لذ     يتو            ي ،  ليعقر       اج        و  عا         -9

 ه.1417- 1997 لحا دو بج  ة و ة 
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ة  لأيم   ن  اجعا     و   ه   ا     الوع: ع  اات خ     عااج، أ   ع  ض ،و       ه   س   و  ااي ة   وو   -10

2006. 

 رو   ير   اج   ب: ع   اات خ      عااج، و لخط   ة   الجر   ة  لدقةني   ةو    ا     و ي ،   اط ر   ة  اج        -11

2004. 

 .2007محمداي جم ل أتا   او ئ،:  ضط  ت خ   عااج،و    ا  و ي ،   اط رة  اج   و  -12

 لدو ير   و امد  ن ي ،1أو  ة محمدض   اط يرة وآخ ونو عاات خ   عااج،    ظ  ة و لدمد ،و ةو ط -13

 .2005 اج    و  عا   و 

 .1991و    ا   ي ،   ثق فةو 2محمداي عمدير وآخ ون: ي، و خ ا أعال   ةترةو ط -14

،ؤ   ة ا أو    را  ط  ا     امداجر  ة   عااجرمدر  ة    ع   ظ  ا،  -، ت  ب ت  ا او و  رو  ير  ااجرمدر  ة    ح  ا -15

 .2009و 1   ظ  ة   اجغا ةو ا ا    عا  اج    و  عا    و  طا اةو   ق ه  و  ص ن ط

ت ه  ن    ض ع   و،ي  اجبو  ااج ر،  لد  عااج، ط   ،     عااج،و بقر ، محمد  ض اا ض   ق   ي، أحم ضو   عا  ة  -16

 .1986   هضة  لدص  ةو   ق ه  و 

 

 

 



 فهرس المحتويات
 

 دعاء
 إهداء

 شكر و عرفان
 مقدمة عامة

 محتويات الددخل
 الددخل

 10............................................تحديد الدفاهيم الاساسية-
 10.............................................تحديد الدفاهيم الأساسية-
 12.............................................مفهوم صعوبات التعلم-
 12.......................................من هم ذوي صعوبات التعلم.-
 12............................................أسباب صعوبات التعلم.-
 15...............................................أنواع صعوبات التعلم.-
 16............................ما هي تقسيمات وأنواع الإعاقات التعليمية-
 01........................................اضطرابات الدهارات الأكاديمية-
 00..............(.Dyslexiaعسر القراءة ) –اضطراب القراءة النمائي -
 00...........................................اضطراب الكتابة النمائي.-
 00....................................اضطراب مهارة الحساب النمائي.-

 الفصل الاول محتويات
 الفصل الاول 

 01......................................................تعريف القراءة-
 01..................................................مراحل تعلم القراءة-
 02........................................................أنواع القراءة-
 03.............................................العوامل الدؤثرة في القراءة -
 03.............................(.المخ)التلف أو القصور في الجهاز العصبي -
 04....................................النمو الغير طبيعي لبعض خلايا الدخ-
 05.......................................................العوامل الوراثية-
 06....................................................مشكلات القراءة-
 01.................................................أعراض عسر القراءة -
 الثاني الفصل محتويات

 الفصل الثاني
 13..............................................................تمهيد.-
 14............................العوامل الدؤثرة في التحصيل الدراسي للتلميذ.-
 14.....................................الأسرية "." العوامل الوسط العائلي -
 15....................................................العوامل الاقتصادية.-
 21....................................................العوامل الاجتماعية.-
 20...............................الخصائص النفسية و الاجتماعية و الأسرية.-
 21.......................................الوسط الددرسي)العوامل الددرسية(.-
 22..........................................................الجو الددرسي.-



 فهرس المحتويات
 

 23...............................................................البرنامج.-
 24.................................................................الدعلم.-
 24...................................................خصائص الدعلم الجيد.-
 27.....................................مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخرى.-

 محتويات الفصل الثالث
 الفصل الثالث

 30...................................................................تمهيد-
 30........................................من حيث المحتوى التعليمي الدناسب.-
 36..........................................من حيث طرائق التدريس الدلائمة.-
 43..........................................من حيث أساليب التقويم الناجعة.-
 47..................................................التدريس بواسطة الأهداف-
 47...........................................................ما قبل الدرس.-
 47.............................................................الدرس. أثناء-
 51..............................................................بعد الدرس.-
 52.................................................الدذكرة النموذجية الدقترحة.-
 54................................ .......................الأهداف الإجرائية.-
 

 



 الملخص:
 

إن القراءة غاية أهم  نما الابا مة الأما أهمساى أ ممق   أأفمق   أا مج   همن نيمت مة قاريمان   ةقماكو ن باممة نماتنمة  ىهمساى ن م سة إلمق  -

   أ س قارية قمتذجية.

، يبعمرى نما لهلأما اا مباذ  لمق نمس  تماما  للقراءة أ مالي  تبامتن نما ءأاء   أااماأ المسأ مة الخاجمة تتجمل  ممج البلميمل   ققمس  ملت اتل- 

 البلميل نا المعلتنان البن فسنت لل.

 اضطرا ان القراءة   الابا ة   جعت ة اأ  الم اكج الم ا ية   تمتيلأا إلق أأفام.-

  المسأ ممة  ا برمماأ  الييممس   البملمميج السأا ممن العممالن ةتجمملة لعتانممج  جيممرة  ع ممأا  جممس اجممج ذلمم   العاكلممة البعلممي  أن إلممق تتجمملت ي مماأ 

  ظيفبأ  اا ا ية   هن البر ية   البعلي .

 البمليج السأا ن . –اا باذ  –جعت ة  –البلميل  –المسأ ة  –باةية : القراءة فالالمان الم

 
1. à lire jusqu'à ce que la majeure partie de l’écriture a des buts plus élevés et les plus 
beaux et mieux et est un faits régulièrement et théories sont régies par les objectifs 
assignés aux fondements de la théorie des modèles. 
  
2. lire les méthodes consistent en des points de vue et idées des élèves de l’école privée 
de travail et critique slokath, qui reconnaît le professeur cours permet à l’élève d’après 
les informations qui lui est présentées. 
  
3. lecture et écriture des troubles et difficultés à des problèmes de compréhension et les 
transformer en nombres. 
  
Également constaté qu’une bonne éducation et enseignement supérieur Résumé de 
beaucoup de facteurs, certains jugent comme la famille et l’école comme fonction de base 
est l’éducation. 

 

1. to read until the bulk of the 
  
writing has more high and the more beautiful and better goals and is regularly a facts and 
theories are governed by the objectives assigned to the foundations of the theory of 
models. 
  
2. 
  
read methods consist of the views and ideas of the students of the private school in work 
and critical slokath, which recognizes the teacher course allows the student to 
  
According to the information that is presented. 
  
3. reading and writing disorders and difficulties in understanding problems and turn them 
into numbers. 
  
Also found that a good education and teaching superior summary of many factors, some 
deem the family and the school as a basic function is education. 
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