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وتقدیرشكر

، و لا أحصيهالاعليعظيمةنعممنلهلماوجّلعزّ اللهوحمديشكريأبدي
ربِّ أَوزِّعني أَنْ أَشْكُرَ نعِْمَتَكَ ﴿..:يسعني إلا  أن أقول باسم االله الرحمن الرحيم 

أنَْـعَمْتَ عَليَّ  و عَلى والِديَّ و أَنْ أَعْمَلَ صَالِحاً تَـرْضاه و أَدخِلْنِي بِرَحْمَتِكَ الَّتىِ 
على الرسول و الصّلاة و السّلام ،18﴾ سورة النمل الآيةفي عِبَادِكَ الصَّالحِينْ 

.

بالتقدملهمتمنيانيمعتلمسانبجامعةالعاملينلكلالجزيلبالشكرأتقدمثم
.والازدهار

غيتري سيدي محمد الدكتورالفاضللأستاذيوالتقديربالشكرالقلبوينبض
فقدوالنصح،والإرشادالتوجيهفضلمنلهلما،البحثهذاعلىاشرفالذي
والي دادة عبد الحكيملدكتورلموصولوالشكرأمامي،الطريقأضاءنبراسًاكان

فهممنلهتوصلنامانتاجهكانمجهودمنمعنابذلوهلماوالدكتور هشام  خالدي
للدكتورة أجزله والشكرالبحثهذاقواعدلإرساءوالقوانينوالقواعدللأسس

.و لكافة أساتذة جامعة تلمسانشيخي نورية

بتقديريوأخصودعمًا،سندًالناكانااللذينوالوالدالوالدةبالشكروأخص
االلهو جزاهمالبحثهذابتقويمالمكلفةاللجنةأعضاءالأفاضلالأساتذةوامتناني

.الجزاءخير



الإهداء

وبالوالدين :" في كتابه الكريمناإلى من أوصى بهما رب

.الكريمين، أطال االله في عمرهماالوالدينإلى " إحسانا

إلى كل العائلة صغيرا وكبيرا

في الجامعة  ناإلى زملائ

.عن ذكره سهواناإلى كل من سقط قلم

إلى كل من ساهم من قريب أو بعيد في أتمام هذا العمل المتواضع



قدمـــــــــــــةم
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أ

الآخرین ، محمد ابن عبد و و الصلاة و السلام على سید الأولین

أفصح الخلق لساناً، و و أصاب لأمین ، خیر من نطق بالضاد فأجاد الله النبي العربي ا

أعذبھم بیاناً، وعلى آلھ وصحبھ الغر المیامین ، ومن تبع ھداھم وسار على نھجھم إلى یوم 

.الدین

:أمّا بعد

و ینطقون لغة صحیحة،لأنھم یكتبون بلغة عربیة صحیحة یفخرون أجدادنالقد كان

فلقد قال سیدنا عمر ابن الخطاب ،الخجل الذي یصیب الإنسانحن من دواعيو كان اللّ 

لذا كان الاھتمام  ،"أرى الرجل فتعجبني ھیئتھ فإذا تحدث سقط من نظري:"رضي الله عنھ

بضبط النطق  و البعد عن اللحن و الخطأ من أولویات المھتمین بالدرس اللغوي العربي 

.القدیم

، قد تغیرت نظرتنا إلى أخطاء متعلمي اللغة،و ھذا أما في  الدرس اللغوي الحدیث 

تأسیس علم اللغة التطبیقي،و إبصاره النور علما قائما بذاتھ ،إذ أخذ على عاتقھ مھمة  تغیر ب

تلك النظرة التقلیدیة  للأخطاء اللغویة ، فبعد أن تعودنا  مثلا جعل أخطاء المتعلمین اللغویة 

و إلى  وجوب إدراك المتعلمین لأخطائھم  كي لا یسیطر سببا لعقابھم،أصبح ھذا الأخیر یدع

علیھم القلق و التوتر أثناء تعلمھم و اكتسابھم اللغة ،فإدراكھم إیاھا یعني أنھم یھتمون بھا 

تساھمطبیعیةظاھرةالأخطاءتعتبر،بحیث فیدفعھم ذلك إلى تصحیحھا وعدم إھمالھا

عندهالقوةوالضعفنقاطلمعرفةو تعیننایذالتلمعنداللغويالجھازنموفيفعالةمساھمة

.لتجاوزھاالمتعلمإعانةوتجنبھامنتمكناآثارھااقتفیناإذاو

استمراروبل،الأخطاء اللغویة عند تلامذتناإلى شیوعبلادنا یشیرالتعلیمي في الواقعو

تغزوإذ،الجامعیةالمرحلةإلىتصلقدمتأخرةتعلیمیةأطوارفيحتىمعھمالأخطاءھذه

والنحويوالصرفيالصوتي:العربیةاللغةنظاممستویاتجمیعبأنواعھاالأخطاء

.الإملائيو
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ب

تلامیذ لدى التعبیریة الكتابیةالأخطاءأدرسانطلاقاً من ھذا الواقع المؤسف آثرت أنو

المرحلة  لكونھا أولى مراحل التعلیم ذه ،وقد وقع اختیارنا على  ھالطور الأول الابتدائي

بالنسبة للطفل، بحیث أن كتابات التلامیذ في ھذه المرحلة الحساسة من مراحل التعلیم  تعجّ 

بالأخطاء اللغویة، ھذا ما دعانا إلى اختیار  ھذه المرحلة لمعرفة  أو تحدید أسباب و جوانب 

الأخطاء التعبیریة الكتابیة":لضعف  و معالجتھا ضمن ھذه الدراسة ،التي وسمتھا با

. "- الطور الأول الابتدائي أنموذجًا- تأثیراتھا في عملیة الاكتساب اللغوي و

أن أشیر إلى الأسباب التي دفعتني إلى اختیار ھذا البحث لابدھذا إلىوقبل الولوج 

الموضوع دون غیره، و الإشكالیة المراد معالجتھا ،إلى جانب الحدیث عن المنھج 

.المتبع،وصولا إلى بنیة البحث التي تمثل مكونات ھذه الدراسة

: ا الأسباب التي دفعتنا للبحث في ھذا الموضوع دون غیره تعود إلىأمّ 

الأخطاء بمشكلةالمبكرالاھتمامتناولتالمتخصصة  في اللغة العربیة التيتالدراساقلة

جمیعفياللغویة الأخطاءكثرةإلى بالإضافة ،اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي

التعبیریة الكتابیة على الأخطاءفيللبحثھذا ما دفعنيحصرھاوصعوبةالمستویات،

الخطأ الإملائي  مشوھا للكتابة و قد یعیق فھم الجملة ،فإذا كانت مستوي الإملاء، باعتبار 

القواعد النحویة وسیلة لتقویم القلم و اللسان من الاعوجاج و الزلل فإن القواعد الإملائیة 

.وسیلة لتقویم القلم و صحة الكتابة من الخطأ

ث أنھ یعتبر من أھم وقد عمدت إلى استخدام التعبیر الكتابي كونھ  مادة مثیرة للأخطاء بحی

الوسائل  التي یتم  التوصل بھا إلى الأخطاء التي یقع فیھا المتعلمون بشكل عام،فھو یكشف 

لنا عن طبیعة تلك  الأخطاء بمختلف أنواعھا ،لاسیما الأخطاء الإملائیة بعد أن یكون قد أتاح  

الإضافة  إلى الأھمیة للمتعلم الفرصة الكافیة للتفكیر  فیما سیكتبھ،وعلى أي صورة سیكون، ب

الكبیرة التي یكتسیھا التعبیر الكتابي في الأطوار الأولى من التعلیم ، لان التلمیذ یستخدم فیھ 

كل ما تعلمھ من مھارات الاستماع ،الحدیث، القراءة، فھو یعد مسرحا لجھود  المتعلمین 
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تعبیرا و لا یمكن أن نقول  اللغویة، إذ بإمكاننا أن نستشف  كفایتھ اللغویة  من خلال ما یكتبھ 

.أن التلمیذ قد نجح في تعلم  اللغة، إلا إذا تمكن  من تفادى الأخطاء التحریریة ما أمكن

:نسعى للإجابة عنھا في ھذه الدراسةو من ھذا الواقع تنبثق جملة من التساؤلات،

و ما تكراراتھا و نسبھا ،في أوساط التلامیذ ما ھي الأخطاء الإملائیة الأكثر شیوعا

.المئویة ؟

 ھل  اختلفت أنواع الأخطاء الإملائیة ،و تكراراتھا،و نسبھا المئویة باختلاف  المستوى

الدراسي للمتعلمین؟

 من طرف التلامیذ ھي  عبارة عن أخطاء مقدرة أم أخطاء أداء؟الأخطاء المرتكبةھل

ھل ترجع للأستاذ؟ أم ؟الأخطاء الإملائیةوقوع التلامیذ في لھي الأسباب المؤدیةما

ترجع للتلمیذ نفسھ؟ ھل تعود للنظام اللغوي الذي یعیشھ التلمیذ؟ أم تتعداه  للنظام الكتابي 

:سؤال وضعنا  ثلاثة فرضیات على النحو التاليو للإجابة عن ھذا ال.للغة العربیة ؟

الإملائیة للأستاذیعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء : الفرضیة الأولى.

یعود سبب وقوع  الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھ: الفرضیة الثانیة.

یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام : الثالثةالفرضیة

."الازدواجیة اللغویة"اللغوي

 للغة یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام الكتابي : الرابعةالفرضیة

.العربیة

الوصفيلمنھجبدایة با. للعلم فإن طبیعة الدراسة ،اقتضت الاستعانة ،بأكثر من منھج

ھذا والواقعإلىوأقربالتعلیمیة،الناحیةمنعطاءأسرعالوصفیةالطریقةباعتبارالتحلیلي

نظرا لطبیعة موضوع بحثنا،لأننا دائما في مواضع كھذه نحاول ووصف الظاھرة أولا،ثم 

نقوم بتحلیل النتائج المتوصل إلیھا ثانیا لمعرفة أسباب تشكلھا معتمدین في ذلك على أھم  

و المقترحات  الممكنة لمعالجتھا فضلا المعاصرة و بالتالي وضع الحلولاللغویةالنظریات
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الذي یعكسھ تتبع  الدراسات اللغویة من القدیم إلى العصر الحدیث في المنھج التاریخيعن 

.كتساب اللغة و تحلیل الأخطاءمجال ا

و للوصول إلى الأھداف المتوخاة  من ھذا البحث  قمت بتوزیع مباحثھ على مقدمة 

و فیھا تطرقنا إلى أسباب اختیار الموضوع،و الإشكالیة التي یسعى  البحث للإجابة عنھا 

خصصنا أتبعتھا بمدخل و ثلاثة فصول،حیث وبینت طبیعة المنھج المتبع في ھذا البحث،

مفھوم التعبیر و الكتابة، وقفت فیھ  عند مفھوم مفاھیم و مصطلحات الدراسة لتحدیدالمدخل

بمحاولة تحدید مفھوم الإملاء  الكتابي معرجین علي أھدافھ و مناھجھ ،و ختمنا ھذا المدخل

.علاقتھ بباقي فروع اللغة  كالنحو و الصرفو

اللغویة القدیمة لأخطاء في الدراسات منھج تحلیل ا"عنونتھ ب:الفصل الأولأما 

وتعرضنا في ،و الحدیث تطرقنا فیھ  إلي الخطأ اللغوي في الدرس اللغوي القدیم"الحدیثةو

و ختمنا ھذا الفصل بعرضللمخالفات اللغویة،أنواعھا و مصطلحاتھا،المبحث الثاني

.نظریة لدراسة الخطأ اللغويتللمناھج ال

اللغة التطبیقي مع ذكر مجالاتھ خصصناه للحدیث عن مفھوم علم فقد :الفصل الثانيأما 

مفھوم الاكتساب اللغوي و مكانتھ في الدراسات لسنتطرقأھم روافده، بالإضافة إلى ذلك   و

لاكتساب اللغة لدى لمعرفة  أھم النظریات المفسرة الثالثاللغویة القدیمة، و خصص المبحث 

.الطفل

تحلیل الأخطاء التعبیریة الكتابیة على مستوى الإملاء لدى عنوانھ و:الفصل الثالثو جاء

موجھة تین ،الأولى تطبیقیعبارة عن  دراستین كان و الذي ،الطور الأول الابتدائيتلامیذ 

تحلیل الأخطاء التعبیریة الكتابیة علي لمفاجًئا اختباراً الأخطاءتحلیلمادةكانتلتلامیذ ل

التلامیذ الإملائیة التيأخطاءعنالكشفیستھدف،بحیث أعددنا اختبارامستوي الإملاء 

فبینا أنواعھا ،وراءھاالكامنةالأسبابوبیانإنتاجھم الكتابيفيالتلامیذاجترحھا
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ه

متبعین في ذلك و تكراراتھا و نسبھا المئویة ووصفھا و محاولة تفسیرھا و تقویمھا ، 

تم فیھا لمعلمین خصصناھا لالثانیة الدراسة التطبیقیةأما،الأخطاءتحلیلمنھجمراحل

كننا من الحصول علي المعلومات من مصادرھا و ھذا لكونھ یمّ الاعتماد علي الاستبیان 

البشریة، وتم بناء أسئلتھ بناء على الجانب النظري  الخاص بموضوع الدراسة، وقد تضمن 

.سؤالا 15

ثم ختمت البحث بحوصلة  لما جاء في الموضوع ،الاستبیانو بعد ذلك قمنا بتحلیل نتائج 

ملحقاً البحثھذاایةنھفي وضعتُ قد،ووتطرقت فیھا إلى أھم النتائج  التي توصلت إلیھا

.البحثمدوّنة ھذاتضمن

أنارتالتيالقیمةالمراجعوالمصادرمنجملةعلىفي جمع مادة البحث اعتمدتوقد

:و كانت خیر عون لنا نذكر منھا ،البحثطریقلي

الأخطاء ، الأمینمحمدو إسحاقصینيلإسماعیلتحلیل الأخطاءواللغويالتقابل

، لدوجلاس تعلیمھاواللغةتعلمأسس،لمحمد أبو الرب،اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي

الصعوباتمنالكثیرذللّتالتيالكتبمن الرسائل وغیرھاوتر عبده الراجحي،براون

الموضوعھذافيالبحثوجھةعمل منلبالارتباطيوالبحث، سیرتعوقأنكادتالتي

اللازموالكافيالوقتإعطاءدونحالعائق،أكبرالزمنعاملكان،من جھة أخرى

المصادروالمراجعاقتصرتلذامختلفة،جامعاتإلىالتنقلوأوسعمساحاتعلىللبحث

.الانترنتو،تلمسانجامعةمكتبةووھرانجامعةفيموجودھوماعلىالمعتمدة

علي یبخللمالذيغیتري سیدي محمد،الدكتورللأستاذالشكربجزیلأتقدمالأخیروفي

.التوفیقأسألوهللالمذكرة،قراءةعناءوتكبدهالسدیدةوتوجیھاتھبنصائحھ

العلمذويمنیجدلعلھتواضعھعلىأقدمھالبحث،تضمنھلماوجیزعرضإلاھذاماو

یكونأنتعالىوسبحانھاللهمنأرجوووجھتھ،یقیمویقومھمنالمتخصصینأساتذتنامن

.عرضھفيحلیفيالتوفیق
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و

مِنْهُ  قَـالَ يَـا قوَْمِ أرَأَيَْتُمْ إِنْ كُنْتُ عَلَى بيَِّنةٍَ مِنْ ربَِّي وَرزَقَنَِي﴿: قـال االله تعالى

رزِْقًـا حَسَنًـا وَمَا أرُيِدُ أنَْ أخُاَلفَِكُمْ إلَِى مَا أنَْهَاكُمْ عَنْهُ إِنْ أرُيِدُ إِلاَّ الإِْصْلاَحَ مَا  

88:ھود الآیة﴾اسْتَطعَْتُ وَمَا تَوْفِيقِي إِلاَّ باِللَّهِ علَيَْهِ تَوَكَّلْتُ وإَلِيَْهِ أنُيِبُ 

:تمت بعون الله یوم

ـھ1437م محر01الخمیس

م2015أكتوبر15:لالموافق
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توطئة

ورجالالأمةعمادفھمالسواء،علىوالنامیةالمتقدمةللأممالحقیقیةالثروةالأبناءیعتبر

دورمنلھالمابالغااھتماماالابتدائیةالمرحلةنالتلذا،التربویةالخططتقوموعلیھمالغد،

الآخرینمعالتعاملفيتساعدهالتيو المھارات الأساسیةالمعارفالطفلإكسابفيمھم

تحدیدعلىفعملواالمرحلةھذهفيیتزاید بالطفلالمتخصصیناھتمامجعلالذيالأمر

كتاباتفيالإملائیةالأخطاءشیوعأبرزھامن،و للتعلمطریقھتعترضالتيالمشكلات

.التلامیذ
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مفھوم اللغة.1

:لغة

لغوة فحذفت واوھا : جاء في لسان العرب أنھا من الفعل لغوت، تكلمت، وأصل لغة

غتھم التي یلغون بھا أي ینطقون النطق، یقال ھذه ل: وجمعت على لغات ولغوت، واللغو

).لسان العرب (

اختلاف : أخطأ وقال باطلاً ویقال سمعت لغاتھم: في القول لغواً ) لغا ( واللغّة أصلھا 

).المعجم الوسیط ( كلامھم  

لا يَسْمَعُونَ فِيهَا لغَْواً إلاَِّ  ﴿: وجاءت في القرآن الكریم كلمة لغو في أكثر من آیة، قال تعالى

وَالَّذِينَ هُمْ عَنْ اللَّغْوِ  ﴿:قال تعالى .1﴾سَلاماً وَلَهُمْ رزِْقهُُمْ فِيهَا بُكْرةًَ وَعَشِيّـاً 

واَلَّذِينَ لا يَشْهَدُونَ الزُّورَ وإَِذاَ مَرُّوا باِللَّغْوِ مَرُّوا  ﴿: قال تعالىو. 2﴾مُعْرضُِونَ 

3.﴾كِراَماً 

:اصطلاحا

) ھـ392(ابن جنيتعددت مفاھیم  اللغة عند القدماء و من بین ھتھ التعّاریف نجد ما جاء بھ 

أصوات  یعبر بھا كل قوم عن فإنھا-أي اللغة–ھاأما حدّ :" في كتابھ الخصائص بقولھ 

فھو بھذا ربط  اللغة بالصوت  الذي  یستخدمھ الإنسان للتعبیر عن حاجیاتھ، في ،4"أغراضھم

اللغّة تجري مجرى العلامات : " یعرفھا بأنھا ) ھـ471ت(عبد القاھر الجرجانيحین نجد أن 

.62مریم،الآیة1
.03المؤمنون،الآیة2
.72الفرقان،الآیة3
.34م، ص 1986، 3، ط1المصریة العامة للكتاب جأبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تح محمد عي النجار، الھیئة 4
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العلامة دلیلا علیھ والسّمات ، ولا معنى للعلامة والسّمة حتىّ یحتمل الشّيء ما جُعلت 

1..."وخلافھ

الأداة  العجیبة :"یعرفھا بأنھا George mouninأما عند المحدثین  فنجد جورج مونان

نستشف من ھذا التعریف أن اللغة 2"عن الأنواع الحیوانیة الأخرىالتي تمیز النوع البشري 

كائن ناطق ذو لغة ضروریة للإنسان ،فنجد أن الإنسان یختلف عن الحیوان  من حیث أنھ 

متطورة

،تكمن صوتیة،مخزونة في الجماعة الناطقةنظام من الرموز ال:"بأنھا صالح بلعیدھایعرفو

أو ھي السلوك الاجتماعي التواصلي ..قیمتھا في الاتفاق علیھا  بین الأطراف التي تتعامل بھا

للإشارة إلى النظام langageالعام ذات العلاقة بالجانب الاجتماعي، و یستعمل لفظ 

تطلق التسمیة على و/....لغة الصم البكم/الحیوانلغة :الاصطلاحي الذي یتعلق بمیدان معین 

3..."اللغة العربیة،اللغة الفرنسیة: اللسان أي النظام التواصلي الخاص بلغة من اللغات فنقول

م ذلك تستقل  وھي رغاجتماعیةظاھرة :" و قد طرح دي سوسیر  تعریف للغة فیقول أنھا

المجتمععن كل فرد من أفراد المجتمع  و لا ترتبط بكل فرد على حدة، بل إن كل فرد من 

:5ثلاثة محاور و ھيفياللغةھاأبعادحدد  كما ،4"خاضع لھا 

تسمح لكل اللسانیة التياللغة مجموع العادات : الفرديمحور التقابل بین الاجتماعي و-أ

).خاص(مع بقیة جماعتھ اللغویة ،فاللغة عامة ، و الكلام حدیث فرد فرد بالتواصل

اللغة مخزون في الذاكرة، والكلام تصرف فردي  :محور التقابل بین الذاكرة و الإبداع- ب

.في اللغة یترجم الكلام فعلاً ذاتیاً للذكاء

.376م ،  ص1991، 1أسرار البلاغة ، تعلیق محمد شاكر مكتبة الخانجي القاھرة ط: عبد القاھر الجرجاني 1
53:،ص1،2000حسین بن رزوق،دیوان المطبوعات الجامعیة،الجزائر،ط:جورج مونان ،الترجمة و اللسانیات ، ،تر2
47:،ص2008اللغة النفسي،دار ھومھ للطباعة و النشر و التوزیع،الجزائر،دط،صالح بلعید،علم 3
160:،ص1،1995أحمد مختار عمر، محاضرات في علم اللغة الحدیث،عالم الكتب،القاھرة،ط4
48:،ص2008صالح بلعید،علم اللغة النفسي،دار ھومھ للطباعة و النشر و التوزیع،الجزائر،دط،5
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الناس،اللغة شفرة مشتركة بین جمیع :محور التقابل بین الشفرة و طریقة استعمالھا-ج

على أدوات مختلفة،و لكنھا تتقید زف علیھا الأفراد بواسطة الكلام تشبھ سیمفونیة یعو

.بقواعد الشفرة

:اللغة المنطوقة.2.1

 :''

.

 ''

 "

.1"ما الكتابة إلا نوع من حل شفرة المنطوق في أحد الأبعاد لا غیر و

:اللغة المكتوبة.3.1

منطوق،تترجم وضعیة غیر وشم ال:" وھذا بخلاف اللغة المكتوبة التي یرى بأنھا 

مباشرة،أو مؤجلة للتواصل،فھي تفترض وجود متلقٍ غائب سیتلقى الخطاب لاحقا،وتترجم 

وكل علامات أو الاستفھام،الحركات و الإیماءات إلى علامات خطیة مثل التعجب،

الوقف،كما أن لھا إمكانیة التواصل عن بعد بشكل مضبوط بحكم التعدیل الذي یمكن أن 

ى المكتوب عقب كل تصحیح أو مراجعة،و من خصائصھا أنھا تمتد إلى كل یجري عل

و الباحث في علم اللسان یجد كل اللغات  ...مجالات الحیاة البشریة  دون تمیز أو استثناء 

الطبیعیة ذات صبغة مكتوبة ،بخط مصطلح علیھ،والاختلافات التي تظھر في النطق لا تظھر 

.2....."في الكتابة 

.30-29،ص2008لغة النفسي،دار ھومھ للطباعة و النشر والتوزیع،الجزائر،دط،صالح بلعید،علم ال1
.30نفس المرجع،ص2
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:بین اللغة المنطوقة و اللغة المكتوبةالفرق.4.1

:1و یمكن تلخیص نقاط الاختلاف بین اللغة المنطوقة و المكتوبة في ھذا الجدول 

اللغة المكتوبةاللغة المنطوقة

متأخرة بفترة جد كبیرة،و أصوات مجسدة أسبق،و أصوات لا یقبض علیھا
.في رموز

تغیرھا جد بطئتمیل إلى الثبات و لغة سریعة التحول

یغلب أن تكون لغة رسمیة و لھا مقام أعلىیغلب أن تكون اللغة الیومیة الوظیفیة

لغة تمیل إلى التعقیدلغة سھلة یقبل علیھا الناس

یمكن أن تكون في بعض البلاد ھي 
اللغة الوطنیة/الدارجة

یغلب أن تكون ھي اللغة الرسمیة و لغة 
التدریس

إلا أن طبیعة دراستنا ھذه تقتضي علینا دراسة اللغة المكتوبة دون غیرھا ،خصوصا إذا 

،لذا سنحاول تعریف الكتابة تعلق الأمر بكشف الأخطاء الإملائیة في الإنتاج الكتابي للتلامیذ 

:الكتابة.2

:لغة

صناعةلھتكونلمنالكتابة.كتابةووكتاباكتبایكتبھالشيءكتب":العربلسانفيجاء

:كتبةوكتابةوكتباكتبھ،": اللغةمتنمعجمفيجاءو،2"الخیاطة والصناعة:مثل

أملاھا:القصیدةأكتبھوالكتابة،علمھ:الصبيكتبھوالكتابة،والاسمفھو كاتب،خطھ،

.3علیھ

.31ص،، المرجع السابقصالح بلعید،علم اللغة النفسي1
.698صالأول،المجلد،1968بیروت،صادر،دارالعرب،لسان،)مكرمبنمحمدالدینجمالالفضلأبو(منظورابن2

.17صالخامس،المجلد،1960بیروت،الحیاة،مكتبةداراللغة،متنمعجم،أحمدرضا3
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:اصطلاحا

.1"الكلمات المسموعةى رسوم  و أشكال حرفیة تدل عل:"ابن خلدون بأنھا یعرفھا

أنفالكتابة  وسیلة للاتصال والتعبیر عن التفكیر، فمن خلال الكتابة یستطیع  الفرد " 

یصل إلى التمیز  بین التفكیر الغامض و التفكیر الناضج ،فبالكتابة یسجل  فكره و یجتھد 

لیعبر عن مختلف المشاعر و المفاھیم و الصور التي ترید أن تخرج من عقلھ  مستخدما في 

ذلك الكلمات  مسطرة على الورق ، و مسیطراً على تسلسل أفكاره بھدف تحقیق عملیة 

. 2"ن جعل الفكرة الواحدة  ملكاً لشخصین أو أكثر اتصال،بواسطتھا یمك

التيوعلیھا،المتواضعالخطیةالرموزمننظامبواسطةللفكرةفعليتمثیل"أنھاكما

.3"التبلیغمنھاالغرضللتعبیروسیلةھيوالمعاني،إلىإماوالأصواتإلىإماتحیل

تشیربینماذاتھفيمعنىیحمللاالذيالصوتعنالمنفردةالخطیةالصورةفتعبر

الباءصوتإلى)ب(الخطیةالصورةترمز:مثلاالمعاني،إلىالمجتمعةالخطیةالصور

یعرفمالیكون)باب(مثلأخرىخطیةبصوراتصلإذاإلاذاتھفيمعنىیحمللاالذي

4"صحیحة كتابةالكلماتكتابةفن"بأنھاالكتابة(Richelet)عرفلذلكبالكلمة

یرتكزعلیھاالتلامیذتدریبلأنوذلكاللغة،فروعمنبثلاثةتتصلتعلیميكنشاطالكتابةو

قدرةو)الھجاء(التھجي فيوقدرةالخط،فيقدرة:القدراتمنأنواعبثلاثةالعنایةعلى

.الكتابيالتعبیرفي

السلطاتذويمنعاصرھموالبربرو،العجموالعربأیامفيالخبروالمبتدأدیوانوخلدون،العبربنالرحمنعبد1
.451،ص2،2002طلبنان،العلمیة،الكتبدارالأكبر،

13.،ص2008الاتصال اللغوي و تعلیمھا،دار المنتھج للنشر و التوزیع،عمان محمد عطیة ،مھارات 2
3 Legendre (Renald) : Dictionnaire Actuel de l’éducation, Guérin Editeur, 2éme édition, Paris1993,p 427
4 Benveniste (Claire Blanche), Chervel (André) : L’orthographe, nouvelle édition , François
Maspero, Paris, 1978, p 9
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:ةالخطیلجودةابمعنىالكتابة.1.2

كانفكلماالكاتب،یكتبھماعلىكبیراتأثیرارداءتھأوجودتھبحسبالخطشكلیؤثر

اضطربتإلاوأسھل،التبلیغعلىقدرتھكلما كانتصحیحارسماالحروفرسمعلىقادرا

.قراءتھااستحالتوالرموز

:الإملائيالرسمبمعنىالكتابة.2.2

علیھا وإلاالمتواضعالقواعدمعیتوافقصحیحارسماالكلماتوالحروفرسمبھایقصد

من بدل)قفزة(المربوطة بالتاء)قفزت(كلمةمثل كتابةمدلولاتھا،إلىترجمتھاتعذرت

إلىأدىالمؤنثالغائبضمیرإلىالمنسوبالقفزفعلعلىللدلالةالمفتوحةبالتاءكتابتھا

استناداالقارئترجمھالآخرو،)قفزت(القفزفعلھووالكاتبأرادهأحدھمامدلولینوجود

فيعلیھاالمتفقالقواعدوفقالكتابةعدمعنفنتج)قفزة(الاسمھوومكتوبھوماإلى

1.الأسماءفيمربوطةوالأفعالفيمفتوحةالتاءتكتب:تقولالتيالعربیةاللغة

):الكتابي(التحریريالتعبیربمعنىالكتابة.3.2

المھملیس.التعبیرفيتصبفروعھاوفنونھافكلاللغة،لتعلیمالنھائیةالحصیلةوھي

الأھمولكنذاتھفيجمیلاالخطیكونأنولاذاتھا،حدفيواضحةسلیمةالكتابةتكونأن

ینسقھاوأفكارهینظمأنعلىالكاتبالجمیلالخطوالواضحةالكتابةتساعدأنھوذلكمن

بالمھاراتالإملاءوالخطاتصلھنامنبسھولةقراءتھیمكنمكتوبشكلفيویضعھا

.»2العربيالتحریرمھاراتأوالكتابةآلیات«علیھاأطلقحتىالكتابةفيالیدویة

عنعاجزایبقىالعربیةللكتابةالصحیحةالقواعدالكاتبفیھیراعىلاالذيالجمیلفالخط

الكاتبكانإذانفسھاالنتیجةووجھ،أحسنعلىالرسائلتبلیغبالتاليوالتواصل،تحقیق

علىالتعرفمعھیستحیلرديءخطھلكنجیداتمكناالعربیةالكتابةقواعدمنمتمكنا

.البعضبعضھاعنتمییزھاوالحروف

جامعةآدابھا،والعربیةاللغةقسمماجستیر،رسالةالجزائریة،الأساسیةالمدرسةفيالمكتوب: حوریةبشیر:ینظر1
.39ص الجزائر،

.265ص،1997القاھرة،العربي،الفكردارالعربیة،اللغةفنونتدریس،أحمدعليمدكور2
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التعبیروالإملاءوالخطھيواللغةفروعمنبثلاثةتتصلالكتابةبأنالقولسبقوقد

جھازوالبصرجھازبینتناسق«ذلكیستدعيالعمومعلىالكتابةفعلیتحققأنقبلولكن

تحریكھوالقلمعلىالقبضفيیتمثلالذيالدقیقالحركيالجھازھوآخرجھازو،النطق

الفروعتلكبینالارتباطكلما كانو1»الكلماتوالحروففيیتمثلمعینرسملتحقیق

.سواءحدعلىالقارئوالكاتبجودةتحققت،كلماوثیقا

:"2للكتابة الإملائیة ثلاثة أنواع:أنواع الكتابة الإملائیة.4.2

:كتابة المصحف الشریف-أ

إن خالف ، و''عثمان ابن عفان رضي الله عنھ"وھو یكتب على ما رسم في مصحف الإمام

:مثلالقواعد الإملائیة،

".ولاتحین مناص:" اتصال التاء بحین في قولھ تعالى-

".و مال ھذا الرسول :" فصل اللام عن الھاء في قولھ تعالى-

و امرأت "،"إن  شجرت الزقوم:"رسم التاء المقفلة تاءً مفتوحة في قولھ تعالى -

".ابنت عمران"،"فرعون

.وھذه الكتابة مقصورة على القرآن الكریم و حده

: كتابة العروضیین-ب

، بدلا )و شْشَمْسُ :(بالقواعد الإملائیة،مثلیكتب العروضیون حسب اللفظ دون التقید 

.وھذه الكتابة خاصة بعروض الشعر لا تتعداه إلى غیره،)و الشّمسُ :(من

.168ص،10طدت،القاھرة،المصریة،النھضةمكتبةالتربوي،النفسعلم،زكيأحمدصالح1
.6،مدخل، ص1،1998للنشر و التوزیع،الأردن،طأسامةزھدي أبو خلیل،الإملاء المیسر،دار 2
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:الاصطلاحیةالكتابة -ج

قواعد الإملائیة من أجل ضبطھا  وھي الكتابة السائدة بین الكتاب،و ھي التي و ضعت ال

علماء البصرة و الكوفة  و من بعض كلمات تثبیتھا، و التي استمدت قواعد الإملاء فیھا منو

.،و من النحو العربي)عثمان ابن عفان رضي الله عنھ(مصحف الإمام

:التعبیر.3

:لغة

علىعادةالتعبیرو یعرف.1"عبرّ عما في نفسھ أعرب،عبرّ عنھ غیره فأعرب عنھ"

.2"المعانيو الأفكارمننفسھفيعماقلمھأوبلسانھالإنسانإفصاح: "أنھ

:اصطلاحا

ترجمة الأفكار والمشاعر الكامنة بداخل الفرد  تحدثا و كتابة  بطریقة " نعني بالتعبیر

معین منظمة  و منطقیة مصحوبة بالأدلة و البراھین التي تؤید أفكاره وآراءه  تجاه موضوع

بصورةعنھاوالتعبیرالأفكار،وتنمیةوتنظیماختبار":أیضاوھو.3"أو مشكلة معینة

4."لائقة

:الكتابيالتعبیر.1.3

الناحیةمنأما،لغةأيلتعلمالأساسیةاللغویةالمھاراتإحدىالكتابيالتعبیریعتبر

سلیمة،صحیحةبعباراتالأفكارعنالمعبرةالكتابةعلىالتلامیذإقدار": فیعنيالتربویة

علىبأسالیبالتحریرعلى،وتمرینھماللغويومستواھمتتناسببدرجةالأخطاءمنخالیة

.609،ص1،1997طلبنان،بیروتالتراث،إحیاءدارالمحیط،القاموسآبادي؛الفیروز1
.1975المصریةالأنجلو،مكتبةالعربیةللغةالتدریسفن:سمكالصالحمحمد2
الكتب،القاھرة عالمالتدریس،طرقوالمناھجفيالمعرفةالتربویةالمصطلحاتمعجمالجمل؛عليواللقانيحسینأحمد3
.112،ص3،2003ط
.54ص،1985القاھرةالعربیة،اللغةتدریسأصول:الرحیمعبدحسنأحمد4
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الأفكاروتنسیقالملائمةالألفاظاختیارفيالدقةوتعویدھمالمناسبالفنيالجمالمنجانب

.1"ببعضبعضھاوجمعھا وربطوترتیبھا

:ثلاثةالتعبیرأسسأنالقوضيالعزیزعبدویرى

إلىویدفعھبھویتأثرحولھیجريمامعیتفاعلبطبعھالإنسانإن:والانفعالالتأثیر-أ

.الكتابةثمالتحدثفيالتفكیرالذھن،وإلىفيالموضوعتقلیب

لھبدلاإذبنفسھعماالإنسانلیفصحوالتأثیرالانفعالیكفيلا:التعبیرعلىالقدرة- ب

تقدیممنتمكنھالتياللغویةالملكةاتھالتعبیر،أداعلىقدرةیمتلكأنذلكإلىإضافة

.بالغرضوافیاتقدیماالأفكار

غابفإذامعینلغرضماخطابلتبلیغاللغةیستعملالإنسانإن:الغرضوجود-ج

علىوالقدرةالانفعالتوفروإن،حتى) التعبیر(للكلام داعھناكیكون،لنالغرض

.التعبیر

:التعبیرأنواع.2.3

.وشفھيكتابيإلیینقسمأخریجھةومنوإبداعيوظیفي:وجھینعلییأتيالتعبیرإن

:والإبداعيالوظیفيالتعبیر.أ

لغةً أوكانتأولي لغةً -اللغةوطالبوالإبداعي،الوظیفيالتعبیرإلیینقسمالتعبیرإن

.علیھتعرضالتيالحالاتحسبالتعبیرأنواعیمارسأنعلیھأجنبیةً 

حیاتھمواقففيالطالبحیاةتقتضیھوظیفیاًغرضًایؤديماھوالوظیفيفالتعبیر«

أسئلة الامتحاناتإجابة:مثلامنھاكثیرة،مجالاتھأنتعریفھمنیتضح، وكما2»العلمیة

.132صالقاھرةالإسلامیةوالتربیةالعربیةاللغةلتدریسالحدیثةالأصول.الجمبلاطي1
.202المعارف،صدارم 1984بیروت ،3ط،.الإسلاميوالدینالعربیةاللغةتعلیم.نسلیماحسینقورة،2
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وضوحمركزهالتعبیرمنالنوعھذا«الأصدقاء وومراسلةالشعریة،الأبیاتوشرح

.1»اللغوي والنحویةالأخطاءمنسلیمةٍ عبارةٍ فيالھدفو استبانةالفكرة

والخلجاتالعواطفعن«بالتعبیرویتمّ والابتكاریة بالإبداعفیتسمالإبداعيالتعبیرأما

إلی القارئأوالسامعلنقلجمیلونسقبلیغ،بأسلوبالمختلفةوالإحساساتالنفسیة،

2.»التعبیر الذاتيأوالأدبيیرالتعبالبعضیسمیھھناومنللمؤلفالوجدانیةالمشاركة

.والمسرحیةوالروایة،والشعر،القصة،مثلاً كتابةمنھاكثیرةومجالاتھ

:الشفھيالتعبیر.ب

التعبیرقبلیأتيوھوالشفھي،التعبیرفھوبالحدیثوأحاسیسھأفكارهعنالدارسعبرإذا

التعبیرعلیھیبنیالذيالأساسھوالشفھيالتعبیرأنوالواقعاللغة،طبیعةحسبالكتابي

،بحیث نجد أن التعبیر الشفوي ھو اللغویةالأوساطفيالمحادثةباسمیعُرفوالكتابي،

.المھارة اللغویة الأولى  التي یتعامل بھا التلمیذ  منذ مراحل نموه الأولى  قبل المدرسة 

أنوبإمكانھوغیره،الفردبینالسریعالاتصالوسیلةأنھفيالشفھيالتعبیرأھمیةتبدو

والمناقشةالحرّ،التعبیرصورهمن"والمختلفةالمیادینفيالحیویةأغراضھبھیؤدي

المختلفةالموضوعاتفيوالتحدثالأسئلةعنوالإجابةالقراءة،عقبوالتلخیصوالتعلیق

.3ونحو ذلكوالمناظراتوالخطب

:الكتابيالتعبیر-ج

أي بعد أن یأتي التعبیر الكتابي في مرحلة لاحقة من مراحل النمو اللغوي لدى التلمیذ  

وھوموضوعات،مندفترهفيالطالبیكتبھماھویتمكن من  مھارتي القراءة و الكتابة،و 

القراءة  والتعبیر والكتابة  تعتبر " الشفھي،التعبیرجانبإلیبغیرهأخری لاتصالھوسیلة

كفاءات متصلة بعضھا ببعض  ولا یقتضي إرساؤھا معرفة اللغة  من حیث ھي نظلم 

..202ص المرجع السابق، / ن،سلیماحسینقورة،1
.128م،ص2002التوزیعوللنشرأسامةدار:نعماالأردن،.العربیةاللغةتدریسفيالشامل.النعیمي علي2
.115:صالفكر،دار. :دمشق.2ط.العربیةاللغةتدریسطرقجودت،الركابي،:ینظر3
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كثیرةومجالاتھ،1"فحسب،بل معرفة كیفیة توظیفھا  في وضعیات حقیقیة  و لمقاصد متعددة

الأبیاتبعضرحوشالملخصات،وكتابة،والتقاریرالمذكراتالرسائل وكتابةكتابة: "منھا

.2الامتحاناتأسئلةعنوالإجابةالجلسات والاجتماعات،محاضروكتابةونثرھا،الشعریة

:الكتابيأھداف التعبیر.3.3

الطورسنواتمنسنةكلنھایةفيتحقیقھاالمنتظرالأھدافمنمجموعةالمنھاجسطر

.الثاني

:في السنة الرابعة.أ

إلى بحاجةفھوالمستوى،ھذافيالمختلفةالتلمیذوحاجاتمیولاتواھتماماتتزداد

التعبیر ویصب.حقیقیةشبھأوحقیقیةوضعیاتمنانطلاقاكتابیاعنھاالتنفیسأوالتعبیر

لذلكالمختلفةالمكتسباتفیھتوظفماغالباكتابينشاطلأنھالإدماجنشاطفيأیضاالكتابي

المتعلمیتدربوھكذا.التعبیرفيالتواصليالھدفلتحقیقعلیھیحرصأنالمعلمعلىیتعین

.3المستھدفةللكفاءةوتجسیداتتویجاالإنتاجعلى

4:"یأتيفیماالكتابيالتعبیرنشاطأھدافتتحدد

.والأحاسیسوالآراءللأفكارتبلیغاالتواصلبغرضالكتابيالتعبیراستخدام-

.ومنطقيمنظمترتیبوفقواضحبشكلالأفكاركتابة-

سرد،وصف،(المختلفةالتعبیرأوجھممارسةمنوالتمكنالمتعلمتذوق-

....)إخبار،تلخیص

.سلیمااستخداماالكتابيالتعبیروضوابطاللغةقواعداستخدام-

".القصةمشاھدواستنطاقمفتوحةقصةنھایةكتخیلالإبداعوروحالخیالتنمیة-

.3،ص2009للسنة الخامسة ابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،الجزائر،مجموعة  مؤلفین،كتابي في اللغة العربیة 1
.128م،ص2002التوزیعوللنشرأسامةدار:نعماالأردن،.العربیةاللغةتدریسفيالشامل.النعیمي علي: ینظر2
.19،ص2011الأساسي،طمناھج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم : ینظر3
.19،ص2011مناھج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم الأساسي،ط4
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:في السنة الخامسة.ب

الكتابةفروعمنفرعالكتابیة،والتطبیقاتوالإملاء،الخط،جانبإلىالكتابي،التعبیر

فیھیستثمرإدماجينشاطإنھ.الجدیدةالمناھجفياللغةنشاطاتإلیھترميماأھمویعتبر

الكتابةبقواعدذلكفيمستعیناالتعبیریةالأسالیبفیوظفالمختلفة،مكتسباتھالمتعلم

الابتدائيالتعلیممنالثانيالطورنھایةففي.الفقریةوالعلاماتالوقف،وعلاماتالواضحة،

والصیغالربطوأدواتالأفكار،وترتیبالمتنوعة،التعبیرأوجھعلىتمرسقدالمتعلمیكون

التعبیریمارسكيأفكارهلتوسیعإیاھاموظفاًبدقة،والعباراتالألفاظوانتقاءوالتراكیب،

.1)الخامسةالسنة(الابتدائيالتعلیممنالثالثالطورنھایةفيالكتابي

2:"یأتيماالسنةھذهفيتحقیقھاإلىالكتابيالتعبیریرميالتيالأھدافومن

.جدیدةوضعیاتفيوالثقافيالانفراديالرصیدتوظیف-

.المدروسةاللغویةوالظواھرالصیغاستثمار-

.الربطأدواتواستخدامالأفكارترتیب-

.للفكرةالمناسبةوالعباراتالكلماتانتقاءحسن-

.فیھاوالتوسعوتركیبھاالأفكارتحلیل-

.المعیشبالواقعمرتبطةقضایافيكتابیاالرأيإبداء-

.وجودتھالتعبیربصحةالاھتمام-

".الأنشطةجمیعفيالسلیمةالكتابة-

:الكتابيالتعبیروأخطاءالشفھيالتعبیرأخطاءبینالفرق.4.3

المحاولةمنیمرّ بعملیاتالدارسأنوالواقعالتعّلم،عملیةمنأساسجزءالخطأإن

وتتجليبھاالناطقونیستخدمھاكمانظامھامنیقتربحتىالمستھدفة اللغةتعّلمفيوالخطأ

.22،ص2011مناھج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم الأساسي،ط1
.نفس الصفحة:نفس المرجع 2
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والقراءةالإصغاءمھارتيّفيیحدثممابأكثروالكتابةالحدیثتيّمھارفيالعملیاتھذه

.التعلیممنالأخیرةالمراحلفيخاصة

الأجنبیةباللغةالشفھيالتعبیرعندأكثرأخطاءفيیقعالطالبأنفیھجدال لاومما

الحیاءالسیكولوجیةالأسبابتلكومناللغویة،الأسبابإلى إضافةسیكولوجیة،لأسباب

، وتعد أخطاء التعبیر الشفھي أقل  الفكريوالإرھاقالنفسي،والتوترالآخرین،منالزائد

.خطورة من أخطاء التعبیر الكتابي 

لأنھ قلّماالكتابيالتعبیرفيمنھأكثرالشفھيلتعبیرافيالأخطاءعددأنمما مرّ یتضّح 

التحریریة تدّلناالأخطاءفمعظمالكتابي،التعبیرعندالطالبعلیالسیكولوجیةالأسبابتؤثر

فالذيخطأأنھما یراهلتصویبكافیاًوقتاًلدیھلأناللغویة،الطالبكفاءةفينقصانعلی

.1التحریریةالتعبیریةالأخطاءھيإنمامعالجتھوبمحاولةبالدراسةجدیر

:الإملائیةالأخطاءتحلیللمادة خصبةكالتعبیر الكتابي .5.3

الصّعبمنلأنھّالاستقبالیةلاالتعبیریةالأخطاءدراسةعلىیعتمدالأخطاءتحلیلإنّ 

الصورة،ھوتحریریاً أمكانشفویاً مجملھفيالتعبیر«لأنّ و،2الأخیرةھذهعلىالتعّرف

من،و3»للمتعلماللغويالأداءمستوىعنتكشف،واللغویةالقدرةعنتفصحالتيالنھائیة

دراسةأنالحقیقة،وفيمكتوبةأو)منطوقة(شفویةتكونقدالتعبیریةالأخطاءفإنّ ثم

منیتطلبكماالمتطورّةالوسائلمنالكثیریتطلبلأنھّصعبأمرالمنطوقةالأخطاء

بدراسةتقومأنبالطبعالأسھلفمنعملیةنظروجھةمنولكن«كبیراً، جھداً الباحث

یسھلبالتاليوومراجعتھاملاحظتھایمكنالمادةھذهلأنّ ،4»المكتوبة للموادمنتظمة

.ودراستھاالمكتوبةالأخطاءتحدیدالباحثعلى

.61مد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،صمح: ینظر1
.143-142ص:نفس المرجع،ص:ینظر2
،العربيالفكردارتقویمھاتطویرھا،إعدادھاالعربیةاللغةتعلیملمناھجالعامةالأسس،طعیمةأحمدرشید3

.96صم2،2000القاھرة،ط
.143ص،الأخطاءتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمجمدإسحاق،صینيإسماعیلمحمود4
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:1قسمینعلىتقسیمھایمكنالمتعلمّینتجھاالتيالمكتوبةالمادةأنّ إلىالإشارةمنلابدّ و

.....القصصوالمقالوالحرّ التعبیرذلكمثالو:التلقائيالتعبیر.أ

……الصیاغةإعادةوالتلخیصوكالترجمات:الموجّھالتعبیر.ب

لناتكشفالتيھي)الحرّ (أيالتلقائيالتعبیرمادةأنّ علىتجُمعاللغّویینأراءتكادو

یؤكدّهماھذاو،الأخطاءلدراسةصالحةمادةكلّ لیسو،للمتعلمّاللغّويالنظّامحقیقةعن

المقالوالحرّ كالتعبیرتلقائیاً المتعلمّینتجھالغویةمادةمنلابدو: "الراجحيعبدهقول

.2....."الحرّ الشفويالحوارووالقصص

النوعینبینمقارنةنقدیةبدراسةقام،والمسألةھذهعندوقففقدcorderكوردور أمّا

) ینقل(یستعملالمتعلمّیجعلقدالموجّھ،التعبیرأنّ فتوصل إلى،)الحرّ والموجّھالتعبیر(

ولكنالمتعلمّأخطاءكشفعلىیساعدُ لاذلك،والأصليالنصّمنبكاملھافقراتأوجملاً 

یتفادى،أویجھلھموضوععنالتعبیرویتحاشىیتجنبّالمتعلمّیجعلقدالحرّ التعبیر

نتیجةإلىلیصلصحیحاً،استعمالاً استعمالھامنیتمكنلاأویجھلھالغویةقواعداستعمال

3.الحرّ التعبیرمنللأخطاءإثارةأكثرالموجّھالتعبیرأنّ وھي

بمواضیعمثلانكتفيأنیمكنلا«: حجاجعليوخرمانایفقولیؤكدهماوھذا

ماغالباً الطالبأنذلكاللغةمنتمكنھممدىلمعرفةكتابتھاالطلابمننطلبالتيالإنشاء

متأكدغیرأنھیشعرالتيالخ…الفعلصیغةأوالجملةأوالكلمةاستعمالتجنبإلىیلجأ

یعرفھماحدودفيكذلكتكونأنیمكنالواقعفيإلا أنھاسلیمةكتابتھتبدولذلك،ومنھا

.4»بمجملھااللغةنطاقفي،لافقطاستخدامھیستطیعوویتقنھ

،العربيالفكردارتقویمھاتطویرھا،إعدادھاالعربیةاللغةتعلیملمناھجالعامةالأسس،طعیمةأحمدرشید:ینظر1
.98-96ص،م22000طالقاھرة،

.52ص ،العربیةتعلیموالتطبیقياللغةعلم،الراجحيعبده2
.143ص،الأخطاءتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمحمدإسحاق،صینيإسماعیلمحمود:ینظر3
.109،صتعلمھاوتعَلیِمھاالأجنبیةاللغات،حجاجعليوخرمانایف4
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:الإملاء.4

:لغة
فيو.التضعیفتحویلعلىأملاه كأملھو.عنھفكتبلھقالأملھ:العروستاجفيجاء

1.﴾فلَْیمُْلِلْ وَلِیھُُ باِلْعَدْل﴿: التنزیل 

...أملىمنھذاو2.﴾وَأصَِیلاَ بكُْرَةً عَلیَْھِ تمُْلَىفھَِيَ ﴿: أیضاالتنزیلفيوأمل،منوھذا

علیھأملیقال.قیسوتمیمبنيلغةأملیتوأسد،بنيوالحجازلغةأمللت«الفراءوقال
.3»معا باللغتینالقرآنفنزلعلیھ،أملىویكتبھشیئا

علىالإملاءھووالإملال،4علیھ ألقیتھإملالاالكتابأمللت«البستانفاكھةفيوجاء

.5»الكاتب

لغتانأملھ،أمللتھوأملي،الكتابأملیتوواحد،الكاتبعلىالإملالوالإملاء« و

.6»عليیملیھأنسألتھالكتاباستملیتھوالقرآن،بھماجاءجیدتان

أمالي:مثلالقدیمةالكتببعضتسمیةجاءتھذاعلىوأمالي،علىإملاءلفظیجمع 

العلومطلابھعلىیمليكانالشیخلأن...الزجاجيأماليالحاجب،ابنأماليالقالي،

.المختلفةوالمعارف

:اصطلاحا

و«:

«7،:»

لا)(

.282سورة البقرة الآیة 1
.05سورة الفرقان الآیة 2
.120الثامن صالمجلدبیروت،دت،الحیاة،مكتبةمنشوراتالعروس،تاجمرتضى،محمدالزبیدي3
.1385ص،1930بیروت،الأمریكانیة،المطبعة،البستانفاكھةاللبناني،هللالبستاني عبد4
، بیروتالھلال،مكتبةودارالسامرائي،إبراھیمالمخزومي،مھدي:تحقیقالعین،كتابالفراھیدي،أحمدالخلیل بن5

.345صالثامنالمجلددت،
جدت،،مصرالترجمة،وللتألیفالمصریةالدارالعرب،لسانالأنصاري،مكرمبنمحمدالدینمنظور جمالابن6

.160ص ،20
.39ص،1،ج1ط،1993،الأردن،التوزیعوللنشرعماردارالعربیة،فيالإملاءفنالفتاح،عبدالحموز7
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و"-

.1»اللغةقواعدمعیتناسببماالكلمة

دقیقمقیاسوالمدرسي،العملإطارفيالكتابةعلىالتدریبأبعادمنھامبعدوأنھ

.2عامة التعلیميوخاصةالكتابيالتلامیذمستوىلمعرفة

شأنمنرفعالذيالأمر»3المكتوبة اللغةینظمالذيالقانون«الإملاءقواعدتمثل

تتفقالثلاثةالفروعھذهلان كلالصرفوالنحوعلميعنأھمیةیقللاجعلھوالإملاء

.بآخرأوبشكلاللغةعلىالمحافظةوھيواحدةنقطةحول

:اللغةبفروعوصلتھالإملاء.1.4

والنحووالتعبیرالقراءةوكالخطأخرىلغویةبنشاطاتیرتبطالإملاءمن المعلوم أن

.،لذا سنحاول فیما یلي توضیح علاقة الإملاء بفروع اللغةوالصرف

:الخطوالإملاء.أ

للحروفالصحیحةالكتابةھوفالإملاءالكتابة،جوانبمنجانبامنھماواحدیمثل كل

الإملاءغرضكانفإنالإملاء،لعملیةمتمم":بأنھالخطعنقیللذلكجمالھا،والخط

وینسقھاإلیھاویشوقویحسنھایجملھاالخطفإنالصحیحةالكتابةعلىالطلابتدریب

أومنھاتتركبالتيخطوطھاواستقامةوتناسبھا،الحروف،بوضوحإتقانھاویسھل

.4"أخاذأنیقوتوافقبانسجاموانحنائھااستدارتھا

،2000،القاھرة،النشروللطباعةغریبدار،الترقیمعلاماتوالإملاءقواعدفيالخلاصةالسید،مسعدنبیلغزي1
.21ص

ط،1997،القاھرة،الكتبعالم،العربیةاللغةتدریسفيالمعاصرةالتربویةالاتجاھاترجب،محمداللهفضل:ینظر2
.9، ص 1
.193ص،)دت(1973،مصر،المعارفدار،العربیةاللغةلمدرسيالفنيالموجھالعلیم،عبدإبراھیم3
.368ص ،4ط،1993بیروتالرسالة،مؤسسةالعربیة،اللغةلمدرسيالعمليالموجھ،توفیقعابدالھاشمي4
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:القراءةوالإملاء.ب

شدةومنللغة،الخطيالتدوینحولیدورلنشاطمتقابلانوجھانوالقراءةالإملاء

المنقولالإملاء:مثل الكتابةقبلأولاالقراءةتستلزمالأماليأنواعبعضھناكارتباطھما

المسموعنقلالإملاءمھمةكانتإذاو":، ویقول الدكتور حركات مصطفىالمنظوروالإملاء

.1"المسموع إلىالمكتوبنقلالقراءةوظیفةفإنالمكتوبإلى

واضحةسلیمةالقراءةتكونأنینبغيالخطأمنالخاليالصحیحالمكتوبیتحققوحتى

في أخطأمنوبھ ،نطق مارسمفيیخطئقلماسلیمةقراءةقرأمن"لأنصحیحوالعكس

."2فیھایتخلفوقراءتھفيیتعثرالأقلعلىأوكذلك،خطأیقرأفإنھكتابتھ

:التعبیروالإملاء.ج

إلىالتلمیذیحتاجي التالكلماتعلىالمدرستعرففيالأولىالوسیلةھوالتعبیرلعل

علىالمعلمیتعرفالتعبیرخلالفمنذاتھا،فيتدریبیةوسیلةكذلكوھوعلیھا،تدریبال

كانتاختیارھاالمعلمأحسنإذاالإملاءقطعةأنالإملائیة،كماللقواعدالتلامیذاستیعابمدى

قصیرةنصوصبتحریرالبدایةفيفیقومونالتعبیر،علىالتلامیذلتدریبصالحةمادة

إلى أن یصلواإلى.3نفسھالإملاءنصمنعناصرووحداتباستعمالذلكوبمفردھم

.إنشائیةنصوصكتابة

:النحووالإملاء-د

الوجھةمناللغةلحفظوضعتالإملائیةفالقواعدوطیدة،والنحوالإملاءبینلعلاقةا

الدارسلتعینالنحویةالقواعدوضعتوالكتابة،عندالرسمفيالخطأعنالبعدوالكتابیة

بیانوالكلمة،رسمكانھناومن.الخطأواللحنمنأسلوبھوعصملسانھ،تقویمعلى

الكتابیةالشكلیةالناحیةمنالكلمةرسمعلىیحافظفالإملاءواحدة،لعملةوجھینإعرابھا

.100صالعربي،الخطقضایاوالقراءةوالكتابة،مصطفىحركات1
.نفس الصفحةنفس المرجع، ،مصطفىحركات2

3 Voir : Lentin (Laurence) : Apprendre à penser, parler, lire, écrire, ESF Editeur, Paris, 1998,p73. .11



.........................................................................................................مدخل

19

الإملائیةالقواعدمنارتباط كثیرذلكإلىأضف.الإعرابسلامةعلىیحافظوالنحو

.النحویةبالقواعد

مناللسانوالقلملتقویموسیلةھوإنماوذاتھحدفيغایةلیسالنحوتدریسأنكما"

.1الخطأ منالكتابةلصحةوسیلة-الآخرھو-الإملاءأنكماالزللوالاعوجاج

:الصرفوالإملاء.ھـ

وترتیبھاالحروفعددوالحركاتنوعحیثمنللكلمةالخارجيبالشكلالصرفیھتم

یمكنالكتابةأثناءأخرىبحركةحركةتغییرأوحذفھأوحرففزیادةزیادتھا،وأصلیتھاأو

)أعلم(و)علم(غیر)علم(و)علیم(و )عالم(غیر ) علم(فللكلمةالكليالمعنىیغیرأن

سلامةعلىالمحافظةفيالصرفوالإملاءبینالوطیدةالعلاقةتتضحھناومن،)استعلم(و

.للنصالأساسیةالوحدةھيالتيالجملةلبناء-عناصر–وحداتتعتبرالتيالكلماتمعاني

بلالنحو،والتعبیروالقراءةوكالخطاللغویةالنشاطاتعندالإملاءعلاقاتتتوقفولا

التربیةوالجغرافیاوالمقررة كالتاریخالأخرىالتعلیمیةالأنشطةجمیعإلىتتعداھا

أوخلاصةنقلفيالتلمیذیشرععندماالعلاقةھذهتتجلىوالوسط،دراسةوالإسلامیة

.2عرضیة بطریقةالإملاءلنشاطأساسیةلبنةیعتبریكتبماآلأيكلمةأوجملةأوقاعدة

:تعلیم  الإملاء أھداف.2.4

الطورسنواتمنسنةكلنھایةفيتحقیقھاالمنتظرالأھدافمنمجموعةالمنھاجسطر

:الثاني

:السنة الرابعةفي.أ

الإملائیةللقواعدالمتضمنالمسموععلىبالتركیزالمستوىھذافيالإملاءیتمیز

3:"إلىالإملاءویھدف

.الإملائیةالأخطاءمنالخالیةالصحیحةالكتابة-
.111ص،1ط،1998،دمشقطلاس،دار،الطموحوالواقعبینالعربیةاللغةتعلیم،أحمدمحمودالسید:ینظر1
.107ص،2طت،دالجزائر،باتنة،قرفي،عمارمطبعةالعربیة،اللغةفيللمعلمینالتربويالموجھأوحیدة،علي:ینظر2
.19،ص2011مناھج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم الأساسي،ط3
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.الكلمةبناءإدراكقصدالإملاءقواعدعلىالتعرف-

.الكتابةضوابطباحتراموالتنظیمالترتیبعلىالتعود-

".الوقفعلاماتاستعمالحسن-

:الخامسةالسنةفي.ب

الابتدائي التعلیمخلالالإملائیةالأخطاءمنالخالیةالصحیحةالكتابةإلىالمتعلمیسعى

.استخدامھاومواطنالوقف،علاماتوظیفةمدركاتلقائیا،الإملاءقواعدبعضوتطبیق

یتناول إذللمتعلم،المنفعةیحققالتحریریةبالأنشطةمرتبطوظیفينشاطالإملاءفدرس

نھایةفيلیصلصحیحةكتابتھاعلىویتعودیستوعبھاحتىعلیھایتدربواحدة،ظاھرةفیھ

1:"إلىالابتدائيالتعلیم

...)والھمزةاللینةالألفوالتنوین،المد(الإملائیةالمھاراتأغلبإتقان-

.الوقفعلاماتاستخدامفيالتحكم-

:الإملاءبرنامج.3.4

فيسیساعدناذلكسنة لأنبكلالخاصالإملاءبرنامجعلىالتعرفجداالضروريمن

.التحلیلعملیة

2":الرابعةالسنةبرنامج.أ

.والفعلالاسمفيالمفتوحةوالتاءالمربوطةالتاء-

.الأفعالفينةاللیّ الألف-

.الحروففينةاللیّ الألف-

.والمصدروالأمرالماضيالفعلفيالوصلھمزة-

.الإشارةاسمرسم-

.17ص ،2011مناھج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم الأساسي،ط1
.24ص ،2011مناھج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم الأساسي،ط2
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".الموصولةالأسماءرسم-

:1"الخامسة السنةبرنامج.ب

.القطعھمزة-

.الواوعلىالمتوسطةالھمزة-

.النبرةعلىالمتوسطةالھمزة--

.الاستفھامیة"ما"بالجرحرفاتصال -

.بالألف واللامالمعرفةالأسماءعلىالجرلامدخول--

".الأسماءفياللینةلألفا-

منھج تحلیل الأخطاء في الدراسات اللغویة "وسنحاول في الفصل الموالي المعنون ب

الخطأ اللغوي في الدرس اللغوي القدیم والحدیث  تطرقنا فیھ  إلي " القدیمة والحدیثة

وختمنا ھذا الفصل وتعرضنا في المبحث الثاني للمخالفات اللغویة،أنواعھا ومصطلحاتھا،

.بعرض للمناھج التنظریة لدراسة الخطأ اللغوي

.22،ص2011مناھج السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي،وزارة التربیة الوطنیة،مدیریة التعلیم الأساسي،ط1



:الفصل الأول
الدراساتفيالأخطاءتحلیلمنھج

اللغویة القدیمة و الحدیثة

و الحدیثالخطأ اللغوي في الدرس اللغوي القدیم.
المخالفات اللغویة ،أنواعھا و مصطلحاتھا.
المناھج التنظیریة لدراسة الخطأ اللغوي.
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:توطئة

كثرُت فروع علم اللغة الحدیث وتعددت مناھجھ و تنوعت أغراضھ ، ومن أحدث فروعھ 

یعتبر من الذي " باللسانیات التطبیقیة"الیوم علم اللغة التطبیقي،أو ما یصطلح على تسمیتھ 

بین أھم العلوم الإنسانیة  التي یرجع لھا الفضل الكبیر  في فتح آفاق واسعة النطاق لسبر 

اللغة وحل مشاكلھا، كما یعود لھ الفضل في تذلیل  الصعاب التي واجھھا و مازال أغوار 

یواجھھا الباحثون و المختصون في مجال تعلیمیة اللغات عموما و تعلیمیة اللغة العربیة 

خصوصا،فقدّم ھذا العلم الولید الأطر النظریة  التي ساعدت  علي حل مشاكل اللغة،ومن بین 

بحیث أن الخطأ لابد منھ .بھا ووسع دائرتھ لفھمھا،ظاھرة الأخطاء اللغویةالمشاكل التي اھتم 

عند تعلم اللغة،فھو  ممر قسري،و علیھ یجب إعادة الاعتبار إلى الخطأ و جعلھ حجر الزاویة 

.في صرح التعلیم و التعلم
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:في الدرس  اللغوي القدیم و الحدیثيالخطأ اللغو.1

:العربي القدیماللغوي في الدرس يالخطأ اللغو1.1

بدأ اللحن یتفشى  بعد اختلاط العرب بالأعاجم  و ھذا  بعد نزول القرآن الكریم ،و اتساع 

رقعة الدولة الإسلامیة  بسبب الفتوحات، و دخلت الكثیر من الشعوب الناطقة بغیر العربیة 

یتھ الدین الإسلامي الحنیف،فتمخض عن ذلك ظھور الخطأ و كان یصطلح على تسم

.و ھو مرادف للخطأ" باللحن"

جدّا،مبكّروقتفيمسألة الخطأ اللغويإلىالعرب،اللغّویینتفطن من أجل ذلك  

وعابواو استھجنوه،فاستنكروهلغتھم،علىخطراً اللحّنفيیرونكانوالأنھملھا،وتصدّوا

شیبتني :" رأسھ فقال فقد سئل عبد الملك ابن مروان عن إسراع الشیب إلىفیھ،وقعمنكلّ 

.1"مواقع الخطابة و توقع اللحن 

لغتھم،لحمایةقواعدوضعإلىدینھمسلامةعلىوحرصھمبلغتھمشغفھمدفعھمبل

فیھا، ونذكر من بین ھتھ الصّوابإلىوتشیرالخطأمواطنإلىتنبھّالتيالمصنفّاتوتألیف

:المصنفات

.)ھـ189ت(للكسائي،"العوامفیھتلحنما"-

.)ھـ379ت(للزبیدي"العواملحن"-

.)ھـ501ت(الصقليمكّيلابن،"الجنانوتلقیحاللسّانتثقیف"-

.)ھـ597ت(الجوزيلابن،"اللسّانتقویم"-

للصفدي"التحریفوتحریرالتصحیفتصحیح"-

.)ھـ516ت("للحریريالخواصأوھامفيالغوّاصدرة"-

.)ھـ276ت(قتیبةلابن"الكاتبأدب"دراسة -

)ھـ255ت (للجاحظ" البیان و التبین"دراسة -

).ھـ338ت(لابن عبد ربھ" الفریدالعقد" دراسة -

.20،ص1991،القاھرة،1أخطاء اللغة العربیة المعاصرة عند الكتاب و الإذاعیین،دار عالم الكتاب،ط:أحمد مختار1
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لقد كانت دراسة الأخطاء اللغویة قدیما،ومازالت حتى یومنا ھذا  لونا من التألیف الذي «

أسنة الناطقین بھا  و یمثل اتجاھا  قویا للمحافظة على سلامة اللغة  و تخلیصھا مما شاع على 

تكملة  إصلاح  "بغیرھا،و قد شاع مصطلح اللحن و الغلط في تلك الدراسات التي منھا دراسة 

" بحر العوام في ما أصاب  فیھ العوام "، و دراسة )ھـ539ت(للجواقلي" ما تغلط فیھ العامة 

.1»)ھـ971ت(لرضي الدین ابن الحنبلي

فيوالعوامالخواصألسنةعلىشاعتالتيالأخطاءبرصدالكتب،ھذهمؤلفوقامفقد

جمعھاالتياللغّویةبالمادةبمقابلتھاوذلكخطئھا،علىوالبرھنةبإحصائھاوقاموازمانھم،

.الاحتجاجزمنفيالخلصّالعربأفواهمنالأوائلاللغّویون

كتابھ یؤلف)الحریري(جعلالذيالسببھووأقلامھمالخواصألسنةإلىالأخطاءفتسللُّ 

أسنمةتسنمّوامّماكثیرارأیتفإني":یقولذلكوفي)الخواصأوھامفيالغوّاصدرة(

بھو ترعفكلامھم،منیفرطمابعضفيالعّامةضاھواقدالأدببسمةوتوسمّواالرّتب،

الحلیة،ذا،ووصمالعلیةقدرخفضإلیھالمغروّ عنوأثُِرعلیھ،عُثرإذممّاأقلامھممراعف

ماوأبینّالشبھّ،عنھمأدرأأنإلىأخبارھم،بإصابةوالكلفأخطارھم،لنباھةالأنففدعاني

2."واشتبھعلیھمالتبس

)اللسّانتثقیف(كتابھتألیفإلىدفعھالذيالسببیبین )الصقليمكيابن(فنجد 

فلمالعربلغةودُخِلتَالإحسان،الإساءةوخالطتاللسّان،علىالفسادھجم":فیقول

عفت،وصمیمھاھجّن،وحریمھاأستبیحفرسانھا حتىتموتتنھدم أركانھا ویومكلتزل

وكثیریصیبون،یحسبون أنھموھمیخطئونالناسمنكثیر،وصارأنوارھاطفئتوآثارھا

الخطأیزللمثم..المصیبمنالمخطئسخرفربمایشعرون،لاوھمیصیبونالعّامةمن

فلاكذلكوتقرأ..الحدیثمنالمشھورتصحیففيبھموقعحتىویستطیرالناسفيینتشر

.3"غلطھا إلىیفطنولالحنھا،إلىیؤبھ

.131،ص1،2005محمد أبو الرب  ،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،دار و ائل للنشر،ط1
.202،صالعربيالتراثفيالتعلیمي،النحوعبادةابراھیممحمد2
1طلبنان،بیروتالعلمیةالكتب،دارعطاالقادرعبدمصطفىتحقیقالجنان،وتلقیحاللسّانتثقیفالصقلي،3

16- .15،ص1990
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قدیمةالعربیةباللغةالمتحدثینبعضلدىاللغويالأداءمستوىتدنيمنالشكوىكما إن

كتابھتألیفإلىدفعھمماعصره،فياللحنشیوع)الجوزيابن(لاحظفقد.حدیثةولیست

یتكلمونالعلمإلىالمنتسبینمنكثیرارأیتإني":مقدمتھ فيقالحیث،"تقویم اللسان"

تألیفعلىفعزمتالعربیة،علمعنوبعداالعادة،علىمنھمجریاالعوام المرذولبكلام

.1"ھذا كتابي

:كتابھتألیففيسبباكانالعربیةفياللحنذیوعمنظور منابنلاحظھماأنبحیث

اختلافمنالأوانھذافيغلبقدرأیتھلماوذلك":مقدمتھفيیقولإذ،"العربلسان"

بالعربیةالنطقوصارمردودا،لحنایعدالكلامفياللحنأصبحلقدحتىوالألوان،الالسنة

فيوتفاصحواالأعجمیة،اللغةفيالترجماتتصنیففيالناسوتنافسمعدودا،المعایبمن

.2" یفتخرونلغتھبغیرأھلھزمنفيالكتابھذافجمعتالعربیةغیر

التيھيوالتحریفاللحّنمنسلامتھاعلىوالحرصالعربیة،اللغّةعلىإذنفالغیرة

الأغلاطإلىخلالھامنأشارواكاملةكتبتألیفإلىوغیرھمالكتابدفعت بھؤلاء

.فیھاالصّواب،وبینواالألسنةعلىظھرتالتيوالأخطاء

تزاللا"اللغّويبالخطأ"یسمىماأو"اللحّن"ظاھرةفإنبذلت،التيالجھودھذهورغم

مجالفيالتألیفحركةأنّ كمایوم،بعدیومًاتزدادھيبلالحدیث،العصرفيمستمرة

التيالمؤلفّاتمنجدیدةموجةالحدیثالعصرفيظھرتفقدأیضا،تتوقفلمالأخطاء

:الحصرلاالمثالسبیلعلىمنھاوأذكرالأخطاء،لھذهتتصدّى

.اللهجارزھريللأستاذ"الصحیحةالكتابة"كتاب-

.دردیريلإبراھیم"والتفریطالالتزامبینالیومالإعلاملغة"كتاب-

.شریفالفتوحأبومحمد"والصّرفوالنحواللغّةفيالشائعةالأخطاءمن"كتاب-

.العدنانيمحمد"المعاصرةاللغّویةالأغلاطمعجم"كتاب-

.نصیرنسیم"ألفناھاأخطاء"كتاب-

.09م،ص1990،دار الصادر ،بیروت لبنان،1،ط1ابن منظور،لسان العرب ،ج1
.121،ص1996،دار النھضة،مصر،2أحمد حسن الزیات،وحي الرسالة،،ط2
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. "الشائعةالأخطاءمعجم"كتاب-

عمرمختارأحمد"والإذاعیینالكتاّبعندالمعاصرةالعربیةاللغّةأخطاء"كتاب-

وقتفياللحّنمسألةإلىفطنواقدالعرب،اللغّویینأنإلىسبق،ماخلالمنونخلص

فاستنكروه لغتھم،علىخطراً اللحّنفيیرونكانوالأنھملھا،وتصدّواجدّا،مبكّر

دینھمسلامةعلىوحرصھمبلغتھمشغفھمدفعھمبلفیھ،وقعمنكلّ وعابوااستھجنوه،و

إلىوتشیرالخطأمواطنإلىتنبھّالتيالمصنفّاتوتألیفلغتھم،لحمایةقواعدوضعإلى

اللغّويالدرسقیامفيالأساسالسببكاناللحّنظھورإنّ القولیمكنبلفیھ،الصّواب

.العربعند

عّمایختلفالقدیم،الدرس العربيفياللغويالخطأدراسةمنالھدففإنّ ذلكمعلكن،

الحفاظھو)اللغّويالخطأ(مسألةإلىالتنبیھمنالھدفلأنالحدیث؛الدّرسفيعلیھھو

كانتالتياللغّویةو المثاقفاتالانتقاداتأنكماالتحریف،منالكریمالقرآنلغةسلامةعلى

بالدرجةنقدیاكانبلتعلیمیامنھاالھدفیكنلمأنفسھمواللغّویینالشعراءبینتجري

المؤلفاتفيالأخطاءتحلیلأنوالحق«: خضیريأبوكرخيیقول عارفذلكوفيالأولى،

المحدثین،الغربیینعنداللغّويالخطأتحلیلمباحثعنمنھجھفيیختلفالقدیمةالعربیة

كماللدّرس،مادّةوالنثرالشعرمنوتتخذالتعلیمإلىلاأوّلاالنقدإلىتھدفالأولىكانتفقد

.1»وعرضھاالأخطاءدراسةفيالتقابليالمنھجاستعمالمنتخلوأغلبھافيأنھا

:الحدیثاللسّانيالدّرسفياللغّويالخطأ2.1

العربنظرةعنكثیراتختلفلاالخطأ،إلىالغربفيالتقلیدییناللغّوییننظرةإنّ 

الوحش"الفرنسیوناعتبرهحیثسلبیة،نظرةالخطأإلىینظرونكانوافقدإلیھ،القدامى

ھو ھدفھمكانولذلكاللغّة،وتعلیمتعلمّعملیةیعرقللأنھّ"مطاردتھتتحتمالذيالأسود

.48التدریس،صوطرقالمنھجفيدراساتالعرب،لغیرالعربیةاللغةتعلیمالخضیري،أبوكرخيعارف1
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وذلك اللغةفياستعمالھایروجأنفيیرغبونلاالتياللغویةوالتراكیبالبنيعلىالقضاء

.1یتبنوّنھاالتيالجمالیةالمقاییسمعوانسجامااللغّة،سلامةعلىمنھمحرصًا

الھدفحیثمنإلیھالعربنظرةعنتختلففھيالخطأ،إلىالمحدثینالغربنظرةأمّا

:والدراسة

علىالحفاظھو"اللحّن"أوالخطأظاھرةعلىالوقوفمنالعربھدفكانحینففي

ھدفھوالیومالغربیینھدففإنّ الأولى،بالدرجةالتحریفمنالكریمالقرآنلغةسلامة

فيلتفادیھا)مصادرھا(أسباھا علىوالوقوفالمتعلمین،أخطاءبدراسةیعُنىتعلیمي

.المستقبل

الأخطاءھذهتحدیدعلىللخطأوالحدیثةمنھاالقدیمةالعربدراسةاقتصرتفقد"

المصادرمنجمعتالتياللغّویةبالمادةالأخطاءھذهبمقابلةوذلكوتصویبھا،وتصنیفھا

2"الأخطاءھذهأسبابعلىالوقوفمنھممحاولةدونذلك،كلّ ولكنالموثوق بھا ،اللغّویة

)التوابعبدرمضان(إلیھذھبما،وھذالتجنبھّامناسبةوحلوللھا،مقنعتعلیلوإیجاد

كانوابل..اللحّنھذالنشؤیعللّواأنالعّامةلحّنفيألفّواالذینأولئكیحاولولم":قالعندما

.3"فیھالوقوعأصحابھعلىوینْعَونمنھویتقزّزونیعیبونھ

منھلابدّ أمرھوبلإیجابيشيءأنھّعلىالخطأإلىنظرواقدالغربنجدالمقابلوفي

مواطنإلىیكتفوا بالإشارةفلمالتحلیل،وبالدراسةخصّوهولذلكاللغّةوتعلیمتعلمّعملیةفي

لكيالأخطاءھذهومصادرأسبابعلىأكثراھتمامھمركزوابلفحسبوتصنیفھاالأخطاء

یأتيوسوفالأخطاء،لدراسةخصصتعلمیةمناھجوفقذلكوكلالمستقبلفيتجنبّھایتم

.لاحقاًعنھاالحدیث

.49التدریس،صوطرقالمنھجفيدراساتالعرب،لغیرالعربیةاللغةتعلیمالخضیري،أبوكرخيعارف1
ط-لبنان-والتوزیعوالنشرللدراساتالجامعیةالمؤسسةاللغّة،وتعلیمالألسنیةالنظریةفيمباحثزكریا،میشال2
.79ص2،1985
.70صالعوام،لحنالزبیدي،3
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منمھمًّاجانبایشكلطبیعي،أمرأنھّعلىالخطأإلىنظرواإذًاین المحدثفاللسانیین

أخطاؤھمتقلّ وتصویبھاالمتعلمینأخطاءعلىالتعرّفخلالمنلأنھّاللغّة،اكتسابجوانب

اعتبربعضھمأنحتىالانحرافات،منسلیمةلغةإنتاجإلىالمتعلمّیصلأنإلىفشیئاً شیئا

"):براوندوجلاس(یقول التعلمّ،عملیةیعوقأمرًاالدارسینألسنةعلىالأخطاءظھورعدم

فيیقعوالموإذاالاكتسابعملیةأثناءفيأخطاءفيالدارسونیقعأنمنمفرّ فلا

.1"تصحیحھ منوالإفادةالخطأعلىتعتمدالتيالاكتسابعملیةسیعوقونأخطاء،فإنھم

اللغّةوتعلیمعملیة تعلمفيمستحیلأمرالخطأإقصاءأنإلىسبق،ماخلالمنونصل

یمكنناحدوثھاوراءالكامنةالأسبابوعلىالأخطاء،ھذه علىالتعرّفخلالمنلأنھّ

إیجادوبالتالياللغّة،اكتسابفيالمتعلمّتواجھالتيوالمشكلاتالصعوباتعلىالتعرف

منوذلكخاصةعنایةوأولوھابالدراسة)الأخطاء(الباحثونخصّ ولذلك.لھامناسبةحلول

.و تصویبھا في ضوء علم اللغة التطبیقيالأخطاءمواطنتحدیدخلال

:أنواعھا و مصطلحاتھا2" المخالفات اللغویة".2

و كان ، بحیث أنھا لم تستقر على تسمیة واحدة تعددت  مصطلحات المخالفات اللغویة 

صطلح الخطأ انسب ھتھ المصطلحات أشھرھا الخطأ ثم اللحن و الغلط و الزلة ، و یعتبر م

.ھذا بحسب اعتقاد محمد أبو الربو

أنواعھا الكافة ،و ھو و حده الذي شاع  في إذ أنھ یدل  علي المخالفات اللغویة  بصورھا و 

الدراسات اللغویة التطبیقیة  الحدیثة في معظم اللغات،فھو یرادف مثلا المصطلح الإنجلیزي

errorوسنبدأ أولا بذكر المصطلحات الأخرى وصولا إلیھ.

.203صوتعلیمھا،اللغّةتعلمّأسسبراون،دوجلاس1
استخدم ھذا المصطلح من طرف محمد أبو الرب في كتابھ،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي، بحیث یري ھذا 2

.الأخیر بأن للمخالفات اللغویة مصطلحات مختلفة أشھرھا  الخطأ ثم اللحن و الغلط و الزلة
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:حناللّ 1.2

:لغةحناللّ .أ

.1"،أي تمیل إلیھ بلسانكأنّ اللحن  ما تلحن إلیھ بلسانك:" ورد في معجم العین 

أخطأ الإعراب و خالف وجھ :لحن في كلامھ  یلحن لحناً :" ورد في المعجم الوسیط و 

تكلم :لحن بلحن بني فلان:الصواب في النحو فھو لاحن ،ولحن الرجل تكلم بلغتھ،و یقال

فتما إذا انصر'قال لھ قولا یفھمھ عنھ و یخفي على غیره و في الحدیث:بلغتھم ولحن لھ لحنا

.2"عرّضا لي بما رأیتما و لا تفصحا' فاللحنا لي لحنا

:اصطلاحالحنالّ .ب

:فارسبنأحمدعنیاقوت نقلاسلیمانیعرفھ محمود

.3"العربیةفيالصحیحوجھھعنالكلامفإمالةالحاءبسكوناللحّْنأما"

تحریفعلىیقوملسانيعیب":بأنھ)اللغةعلومفيالمفصلالمعجم(فياللحّنویعرف

منالسلیم،واللفظالفصیحالنطقمخالفةعلىیقومكماوالنحو،الصرفقواعدعنالكلام

عنوالعجز،"سیوفكمسُلوّا"بدلسیوفكمافتتحوا:نحوبأخرىكلمةاستبدال:حالاتھأبرز

الكلماتبعضلفظعنالعجزأوشرّف،أيشیفّ:نحویاءإلىالرّاءكتحویلالحروف،لفظ

فيالخطأأوالأصلیة،حركتھابغیرالحروفبعضتحریكفيالخطأأوتھجئتھا،عنأو

.4"والصرفالنحوقواعدالتزام

التعریفاتھذهخلالمنیتبینكماللخطأ،مرادفااللحّنمصطلحاستعملواإذنفاللغویون

،فياللغةفيإلایكونلااللحّنأيفالأولالمصطلحین،ھذینبینبسیطافرقاھناكأنإلا

:ذلكفيالعسكريھلالأبویقولآخر،فعلأيفيأواللغةفيیكونقدالخطأأنحین

.77،باب اللام،ص1،2003النشر،لبنان،طالخلیل ابن أحمد الفراھیدي،العین،دار الكتب العلمیة للطباعة و 1
.820-819صدت،دط،،2مجمع اللغة العربیة بالقاھرة،المعجم الوسیط،إدارة إحیاء التراث الإسلامي ،قطر،ج2
.176صالصحیحة،الكتابةفنیاقوت،سلیمانمحمود3
.497،ص1جاللغة،علومفيالمفصلالمعجمالأسمر،راجيالتنوخي،محمد4
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ماخلافإصابةوالخطأالإعرابلمخالفةلازماصارثمجھتھعنالكلامصرفكاللحن"

ولاكلامھ،فيلحنوتقولالقول،فيإلایكونلاواللحن.والفعلالقولفيیكونوقدیقصد،

.1"فعلھفيأخطأیقالكمافعلھفيلحن:یقال

دخلتالتيالأعجمیةبالشعوبالعرباختلاطبسببالناسألسنةعلىاللحّنشاعوقد

:ذلكفي)الزبیدي(یقولالعربألسنةعلىاللحّنظھورإلىالاختلاطذلكفأدىالإسلام،

بالسجیة ،وتتكلمنطقھافيتنزعإسلامھامنوصدرٍ جاھلیتھافيالعاربةالعربتزلولم"

العربيّ فاختلطالدواوینُ،ودونتِ الأمصار،مُصّرَتِ والمدائنفتحتحتىالسلیقةعلى

فوقعالبلدان،و سواقطالأمم،أخلاطالدینودخلبالفارسي،الحجازيّ ،والنقيّ بالنبطيّ 

.2"العوامألسنةفياللحّنوبدأالكلام،فيالخلل

لحنرجلاأنیروىإذصلى الله علیھ وسلم،الرسولعھدمنذاللحّنھذاظھرو قد

شیوعایزداداللحّنذخأالاختلاطازداد،وعندما"ضلّ فقدأخاكمأرشدوا": فقال بحضرتھ

ھذه:بالبادیةسمعلحنأوّل":أنالجاحظروىفقداللحّن،انتشارحولالرّوایاتتعدّدتوقد

الفلاحعلىوحيَّ عصاي،ھذهوالصوابالفلاححي علىبالعراقسمعلحنوأولعصاتي،

.3"الیاءبفتح

منھم،الخاصةألسنةإلىتعداهبلفحسبالعامةألسنةعلىالخطأظھوریقتصرولم

الأسودأباأنرويفقدالكریم،القرآنقراءةفيیشیعاللحنبدأعندماخطورةالأمروازداد

4»بالكسرورسولھالمشركینمنبريءاللهإن:یقرأقارئاًسمع«:الدؤلي

الذيالخطرھذالمحاربةحلّ إیجادفيالتفكیرإلىالدؤليالأسودوأبوعليالإمامفانبرى

.المھمّةیتكفل بھذهالذيالنحوعلمبوضعوذلكالقرآنیةالقراءاتإلىیتسللأخذ

.67صاللغویة،الفروقالعسكري،ھلالأبو1
.59،ص2،2000طالقاھرة،الخانجي،مكتبة-التوابعبدرمضانتحقیق،العوام،لحنالزبیدي،2
.219ص،2جوالتبیین،البیانالجاحظ،3
.151ص،2جوالتبیین،البیانالجاحظ،4
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اللغويالخطأقضیةإلىتنبھّواقدالقدامىاللغّویینأنھوسبق،ماكلّ منیھمّناوالذي

علىللدّلالةاستعملالمصطلحھذاأنورغماللغوي،باللحّنتسمیتھعلىاصطلحواوالذي

والغناءواللغة،الإعراب،فيالخطأمعانٍ،ستةللحّن":قولھفيبريّ ابنجمعھامعانٍ عدّة

1."والمعنى والتعریضوالفطنة

اصطلاحوھواللفّظ،لھذااصطلاحأظھر«:ھوالخطأبمعنى)اللحن(استعمالأنإلا

یقولذلكقبلومن،"اللحّمكغمرغمرًاللحّنلأجدإني":یقولالدؤليالأسودفأبو..مبكرّ 

بنسعدبنيفي،ونشأتقریشولدتنيالعربأعربأنا'' :صلى الله علیھ و سلمالرسول

بماإلاالناسیخاطبالرسول صلى الله علیھ وسلمأننعلمونحن"اللحّن؟یأتینيفأنىّ بكر،

إلىعنھلعدلالإعرابفيالخطأبمعنىیأتياللحّنأنّ یعرفونولولا أنھمیفھمونھ،

.2»غیره

ذلكمنالإعرابفيالخطأبمعنىاللحّنفیھاوردالتيالشعریةالشواھدبعضوھناك

بنالمالكعبدكاتبعمیربنمحمدفي)الأسديعبدل بنالحكم(الأمويالشاعر:قول

:مروان

3ویلْحَنُ القصَِیدَ من یكُْفِيكُلِ من***لیْتَ الأمَِیرَ أطاَعَنيِ فشََفَیتھُُ 

نقول بأن اللحن مصطلح تقلیدي  قدیم ظھر  عند علماء اللغة العرب مما سبق

العوامل الطارئة على اللغة " القدامى،الذین تعرضوا لقضیة الفساد في اللغة أو كما یسمونھا 

.التي شاعت  عند اتساع الرقعة الإسلامیة و اختلاط العرب بالأعاجم" 

-الجزائر-الجامعیةالمطبوعاتدیوانھـ،3القرننھایة حتىتطورهو،نشأتھالنحويالمصطلحالقوزي،حمدعوض1
.14ص،1983

.12ص،السابقالمرجع2
.181صالصحیحة،الكتابةفنیاقوت،سلیمانمحمود3
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:الخطأ. 2.2

:الخطأ لغة.أ

من errorباللغة الإنجلیزیة مصطلح و erreurباللغة الفرنسیةلق علیھ یطأو ماالخطأ

ضدّ ،الخطاءُ والخطأُ ":)لسان العرب(في معجمھ)ابن منظور(الوجھة اللغویة كما عرفھ 

فيلأنھبالباءعدّاه﴾و لیسَ عَلیَْكُم جُناَحٌ فیِما أخَطأَتمُ بِھالتنزیل﴿وفيأخطأ،وقدالصواب

تموتولاتنسىلافأنت..نسیتُ أوأخطأتُ ربُ إنیا:وقول  رؤبةغلطتم،أوعثرتممعنى

وأخطأعنھعدل:الطریقوأخطأ،..وفضلكِلنقَْصِيعنيّفاعفُ نسیتُ،أوأخطأتإنأي...

..أخطأتلھوقالالخطأ،إلىنسَبَھ:وخطأه تخطئةً وتخطیئاً..یصُبھُ لم:الغرضالرّامي

غیر فعلأوغیرهففعلشیئاأرادلمنویقالیتعمّد،لمإذاوأخطأتعمّد،إذاخطِئ:وقیل

1"غلطأيبردائھ،أدركحتىبدرعٍ فأخطأ:الكسوفحدیثوفيأخطأ،:الصواب

یدل ) الخاء،الطاء،و الحرف المعتل المھموز:(خطواً ":في حین ذھب ابن فارس  إلى أن

خطوات أخطو خطوة والخطوة ما بین الرجلین :عنھ،ویقالعلى تعد الشئ،و الذھاب 

.2"أخطأ،أي تعدى الصواب:تجاوز حد الصواب و یقال:،والخطاءُ 

أخطأ فلان  :یقال)حاد عن الصواب(معنى  أذنب و غلط : "على ) خ،ط،ء(و تدل مادة 

من مثل یضرب  ل) أخطأ نوءُك(لم یصبھ و قولھم:أذنب عمدا أو سھوا،و أخطأ الھدف و نحوه

.3"طلب حاجة  فلم یقدر علیھا

:الخطأ اصطلاحا.ب

بأنھ استخدام متعلمي : "الخطأ اللغوي في ضوء علم اللغة التطبیقي"كریستال"قد عرف 

اللغة الھدف  المادة اللغویة فیھا بصورة مخالفة لقوانینھا ،لأن معرفتھم بھذه القوانین غیر 

.4"كاملة

.66-65،ص)خطأ(مادة،1،مجالعربلسانمنظور،ابن1
.198،ص"خطواً "،مادة 2أبو الحسن بن فارس بن زكریا،مقایس اللغة ،ج2
.خطأ:،مادة2جدت،دط،،2المعجم الوسیط،مجمع اللغة العربیة بالقاھرة، إدارة إحیاء التراث الإسلامي قطر،ج3

4 Crystal David. the Cambridge encyclopedia of language.cambridge.1988.university press.p420
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علاماتتعدالمرحلیة،المتعلملغةفيخاصةبنى":بأنھا الأخطاء)براون(عرفو قد 

عنتكشفالأخطاءھذهبأنما ،كما یرىوقتفيالمتعلمیستخدمھلغويلنظامظاھرة

.1"الھدفاللغةفيالمتعلممقدرةضعف

فياللغةقواعدمنقاعدةتخترقالتيتلكھيالأخطاءبأنفیرى":)خرمانایف(أما

یتعلمھاالتيالأجنبیةباللغةأوبلغتھمتحدثكلفیھایقع)الأغلاط(وأنجوانبھامنجانب

.2"اللغةنطاقعنخارجةلأسبابوذلكلھا،إتقانھرغم

:الغلط.3.2

: الغلط لغة.أ

mistakeبالإنجلیزیة مصطلح    fauteیطلق علیھ باللغة الفرنسیة مصطلح  

وجھتعرففلابالشيءتعیاأن:الغلط":)غلط(في مادة في لسان العربوورد

،منطقھفيغلطِ:تقولوالعربغیره،غلطاًیغلطَُ الأمرفيغلطِوقدفیھ،الصواب

الحسابفيوالغلط:قالبمعنى،لغتینیجعلھاوبعضھموغلتاً،غلطاًالحسابفيوغلتَِ 

عنالإنسانیعیاشيءكلالغلط:اللیثوقالالحسابفيإلایكونلاالغلتوشيء،وكل

یغُلط الذيالكلام:و الأغلوطةوالمغلطةمغالطةً،غالطھوقدتعمّد،غیرمنصوابھجھة

.3"...فیھ

إنما دخل الغلط في :كان أبو علي یقول" :فیقول)الخصائص(أما ابن جني في 

بطباعھم كلامھم،لأنھم لیست لھم أصول یراجعونھا و لا قوانین یعتصمون بھا،و إنما تھجم 

.4"فزاغوا  بھ عن القصد على ما ینطقون بھ،فربما استھواھم  الشئ

1 Crystal David. the Cambridge encyclopedia of language.cambridge.1988.university press.p420
.101ص،1988،الكویت،المعرفةعالموتعلمّھا،تعلیمھاالأجنبیةاللغاتحجاج،وعليخرمانایف2
.363ص،)غلط(مادة،7مج،العربلسانمنظور،ابن3
11م،ص3،2003،ج2ابن جني، الخصائص،تحقیق عبد الحمید الھنداوي،دار الكتب العلمیة للطباعة و النشر،لبنان،ط4



الحدیثةوالقدیمةاللغویةالدراساتفيالأخطاءتحلیلمنھج.................الأولالفصل 

35

كلمة واحدة و ھي الغلط )غین،الطاء و اللامال:(غلط":أما ابن فارس فقد عرف الغلط بأنھ

.1"یغالط بعضھم بعضاً يءالشخلاف الإصابة ،غلط،یغلط،غلطا و بینھم أغلوطة  أي 

:الغلط اصطلاحا.ب

الأصلیینالمتكلمّینعنتصدرقدالأغلاطوھذهللمتكلم،اللغويالأداءفيخطأإلىیشیر

ھيبللغتھ،بنظامالمتكلممعرفةأومقدرةضعفعنناتجةلیستھيوبالتاليباللغة،

غیرھاأواللسّان،زلةأوكالتردّد،وذلكالكلامإنتاجعملیةیتخللّعارضنقصانعنناتجة

تصنیفھایمكنللتصحیح،كماقابلةأنھاالأغلاطلھذهمیزةوأھماللغوي،الأداءھفواتمن

2....صوتإضافةأوالتبدیلأوالموضعنقلفيأخطاءبوصفھا

:الزلة4.2

قد عرف إبراھیم أنیس الزلة بأنھا انحراف  ،وlapseتعرف باللغة الإنجلیزیة بمصطلح 

العربي عن طرق  أداء سلیقتھ اللغویة ،مرجعا ذلك إلى أمر طارئ أو موقف رھیب  أو 

إذا زل لسانھ فإنھ  -ابن اللغة–ساعة غضب أو انفعال ،و بین أن صاحب  السلیقة اللغویة 

ه ممن لم یتقن اللغة حین أن غیریحس بذلك الانحراف، ویشعر بخطئھ فیصلحھ مباشرة في 

لم یصل  إلى مرحلة السلیقة  اللغویة یجوز علیھ الخطأ، و إذا أخطأ أو لحن  لا یكاد یشعر و

.في غالب الأحیان بذلك 

أن سبب ھذه الزلات سواء أكانت زلات  لسان أم زلات قلم  إلى التوتر "  كوردر"ویرجع 

فھي تنتج عن تردد المتكلم ،.  3"دفروی"و نفس الشئ ذھب إلیھ ... التعب،الظروف النفسیة

. ما شابھ ذلك من ھفوات  الأداء اللغوي  التي  تكثر في ظروف التوتر و الإرھاقو

.390،ص"غلطً "،مادة 4أبو الحسن بن فارس بن زكریا،مقایس اللغة ،ج1
140 :صالأخطاء،وتحلیلاللغويالتقابلالأمین،محمدإسحاقصیني،إسماعیلمحمود:ینظر2 براون،دوجلاس-

.204صوتعلیمھا،اللغةتعلمأسس
.39محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص:ینظر3
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:الفرق بین الخطأ و الغلط.5.2

الموجودالفرقوثم نحاول تحید الفرق ،و الغلطالخطأتعریفبنایجدربادئ ذي بدء 

:مابینھ

:erreurالخطأ.أ

الصوابتعرف وجھفلابالشيءتعیاأنھوو،1"موضعھ غیرفيالشيءوضعھو"

جروالمفعولكرفعلھمسوغاالقیاسیكنلمفإن...": بقولھجنيابنحددهقدوفیھ،

جمیعاالسماعوللقیاسمخالفاجاءلأنھذلكویرد،أنفینبغيإلیھالمضافرفعوالفاعل،

إلىھذاكلامھفيجنيابنیشیر،و2"شعاعھتجمعمسكةلاوتضیفھعصمةلھیبقفلم

ھناكالنوع،ھذاإلىإضافةمعا،السماعوالقیاستخالفالتيتلكھيوالمطلقةالأخطاء

استعمالات"ھيو،)السماعأوالقیاس(الجانبینأحدتخالفالتيھيوالنسبیةالأخطاء

سلیمةأنھامعنظمھاوالألفاظترتیبحیثمنسلیمةغیروالفصیح،العربيللكلامفاسدة

.3"إعرابیا 

موضعھغیرفي)زید(وضعفھنا.الدارزیدرحلمن.یحضرزیدلم:ذلكأمثلةمنو

حرف(معمولھوالعاملبینالفصلیجوزلالأنھموضعھا،غیرفي)الدار(وضعتكما

یحضرلم:قولھوالصوابو،)المجرورالاسموالجرحرفالمجزوم،الفعلوالجزم

.زیدرحلالدارمن،زید

:fauteالغلط.ب

بتصویبھا،نقوملاوترتیبھاوالأشیاءإحكامفينسھىعندماعناالغلطیصدرقد

.4الخاصة والعامةألسنةعلىفیشیعسمعھاكمایستعملھاثمصوابافیحسبھاغیرنافیسمعھا

.45ص،1973تونس،للكتاب،العربیةالداراللغة،فيالفروق،)ھلالأبو(يالعسكر1
.387ص،1جبیروت،العربي،الكتابدارالنجار،علي:تحالخصائص،جني،ابن2
اللغةقسمالجزائر،جامعة،)ماجستیررسالة(التخرجمذكرةخلالمنالعربیةاللغةقسمطلبةتكوینتقییم،لیلىبوروش3

.149ص،2002آدابھا،والعربیة
.15ص،)دت(مصر،العربي،الكتابدارالصحاح،مقدمة،الغفورعبدأحمدعطار:ینظر4
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الأخطاءتلكبھیقصدفالخطأالأخطاء،تحلیلمجالفيواللغويالتعلیميالمیدانفيأما

فيتتمثلودلالیةأونحویةأولغویةمعینةقواعدأوقاعدةحولمجیئھایطردالتيالمنتظمة

فيعلیھاالمتعارفوالقواعدالمقاییسعن–التبلیغیةملكتھلقصور–المتكلمخروج

لأنمنتظمایكونلاالغلطو.الكلامإنشاءعملیةفيعجزهوممارستھاواللغةاستعمال

.1العارضةالأسبابزالتإذابسرعةمنھیتخلصلكنھوبانتظامالخطأذلكیكررلاالمتكلم

حیثللمتعلمالانتقالیةاللغویةالملكةمنمعینةمرحلةتعكس(erreurs)فالأخطاء

البرنامج اللغويخلالمناستعمالھوتكوینھوببنائھالمتعلمیقومالذياللغويبالنظامترتبط

تتعلقمصادفةظروفنتیجةفتحدث(fautes)الأغلاطأماما،مرحلةفيیتعلمھالذي

.2المتكلمشخصیةبجوانب

غیرفيالأشیاءإنزالوتعمدغیرمنالصوابعنالابتعادھوالغلطأنیتبینھنامنو

صاحبھیستدركھماسرعانولقیاستعمیمأونسیانأوسھوعنناتجذلكیكونومنازلھا

مستوىعلىیحدثخللنتیجةیكونالخطأأنحینفيجدید،منالصحیحالوجھفیستأنف

.القاعدةبإحكامإلاتداركھیتملاوبالاطراد،یتمیزوالنظام،

لسانزلةعنناتجاللغةقواعدعنانحرافھيالأغلاطأننستنتج ،بناءا على ما سبق 

فيعارضانحرافھيوبالتاليالإرھاق،أوالتوترأوالتردّدمواقففيوتكثرھفوةأو

الھدف،اللغةلقواعدالصحیحالنظامعنانحرافھيالأخطاءأنحینفيالمتعلم،لغة

الذياللغويالنظامفيخللعلىیدلوتكرارھامتكررة،الأخطاء أنھالھذهالممیزةوالصفة

بالدراسةوخصّوھاغیرھامنخطورةأكثرالباحثوناعتبرھاولذلكالمتعلم،ذھنفيرسخ

جمیعفيتكونالدارسین،ألسنةعلىتظھرالتيالانحرافاتوالأخطاءوھذهوالتحلیل،

...والدلاليوالنحويوالصرفيالصوتياللغةمستویات

1999آدابھا،والعربیةاللغةقسمالجزائر،جامعة)ماجستیررسالة(الجامعةفيالعربیةاللغة،خمیسةتریةبن:ینظر1
.84ص

جامعةآدابھا،والعربیةاللغةقسمماجستیر،رسالةالجزائریة،الأساسیةالمدرسةفيالمكتوب: حوریةبشیر:ینظر2
.353صالجزائر،
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:الخطأ اللغويالمناھج التنظیریة لدراسة. 3

اكتساب عملیةلفھمھاماالحدیثة،مؤشرااللغاتتعلیمیةمنظورفيالخطأأصبحلقد

ماوھداالمتعلملغةونموتطورعلىعلامةأصبحبلوالضعفالفشلعلىیدلیعداللغة،فلم

بدلك مناھج،فظھرتالمتعلمینأخطاءتحلیلعلىالباحثینبعضدراساتتركیزإلىدّىأ

تحلیلھا،وطریقةللأخطاءنظرتھفيالآخرعنمنھجكلفیھایختلفالأخطاءلتحلیلمتعددة

قدواحد منھاكلأننجدالمناھجھذهإلىالموجھةالانتقاداتورغم،المسطرةوأھدافھ

بعضعنوكشفالأخطاءتحلیلفيجداالمھمةالجوانبمنجانبعلىیدهوضع

.اللغةاكتسابمسارفيالمتعلمیواجھھاالتيالصعوبات

:analysiscontrastiveالتقابليالتحلیلاتجاه.1.3

:الاتجاه التقابلي في الدرس اللغوي العربي القدیم1.1.3.

إن دراسات  العرب القدماء  كانت ھي الأساس لنشوء علم اللغة التقابلي، فنجد دراسات 

و السیوطي و غیرھم  تعتبر تقدما  كبیرا في مجال علم اللغة التقابلي، فقد سیبویھ و الجاحظ

في لغتھ الأم  إلى أقرب ان متعلم اللغة الثانیة  یبدل الحرف الذي لا یوجد : بین لنا سیبویھ 

حرف لھ  في المخرج في لغتھ الأم،و مثل ذلك بالفارسي الذي یتعلم اللغة العربیة،أما 

نجد الجاحظ في علاجھ  وعن مسألة الإبدال في الحروف عند العرب  ،السیوطي فقد تحدث 

،و شرحھا، الأسبابتوصیف المشكلة ، و بیان : لمشكلة اللثغة  یشرح أسس ھذا العلم ،مثل

1.ذكر طریقة العلاج المناسبة  لھا و غیرھاو

قدیمة قدم الدرس اللغوي التحلیل التقابلينستنتج أن نظریة :وبناء على ما سبق ذكره 

.العربي القدیم 

،نظریة علم اللغة التقابلي في التراث العربي،مجلة التراث العربيجاسم علي الجاسم،زیدان علي الجاسم و :ینظر1
.250،ص2001اتحاد الكتاب العرب،دمشق،،83،84العددان
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:الاتجاه التقابلي في الدرس اللساني الحدیث2.1.3.

اللغاتتعلیممیدانفيدراساتالعشرینالقرنمنالثانيالنصفبدایةفيظھرت

یعتبر الاتجاه التقابلي  ،والمقارن اللغويبالتحلیلیسمىماأوالتقابليالمنھجعلىاعتمدت

تحلیل الأخطاء  الاتجاه الأول فعلیا في ضوء علم اللغة التطبیقي،لان الربط بین النظریة في 

.و التطبیق لم یشكل لھ أي مشكلة و ھذا على حد تعبیر محمد أبو الرب 

لغتینبیندراستھفيیقابلو،وتدریسھااللغّةبتعلیمتطبیقي یھتمذو ھدفمنھجھوو"

لغویینمستویینبینأخرىبعبارةوولھجة،لغةأواثنتینلھجتینأواثنتین،

مقارنة  النظام اللغوي  بین لغتین  مختلفتین :"،كما یعرفھ زیدان علي جاسم بأنھ 1"معاصرین

ویھتم التحلیل .،مثلا النظام الصوتي أو النظام النحوي في اللغة العربیة و اللغة المالیزیة 

.2"بین اللغة الأولى و اللغة الثانیة التقابلي  بین أوجھ التشابھ و الاختلاف

، ویستند التحلیل وعلم النفس السلوكيويیالبنعلممبادئعلىالمنھجھذااعتمدكما 

:3التقابلي على الفرضیات التالیة

و النقل من اللغة م إن الصعوبات الرئیسیة  في تعلم لغة جدیدة  سببھا التداخل اللغة الأ-

النقل الإیجابي یجعل التعلم أسھل، وھو نقل قاعدة .إیجابي و سلبيالأولى، و النقل نوعان 

لغویة من اللغة الأم إلى اللغة الھدف، و یمكن أن تكون اللغة الأم و اللغة الھدف تشتركان  

یعرف عادة بالتداخل،و ھو استخدام قاعدة في اللغة الأم :و النقل السلبي.في القاعدة نفسھا

.ملائم للغة الھدفتؤدي إلى خطأ أو شكل غیر 

.ھذه الصعوبات یمكن أن یتنبأ بھا التحلیل التقابلي-

.یمكن استعمال المواد التعلیمیة  في التحلیل التقابلي لتقلیل آثار التداخل-

وكالة المطبوعاتالسامیةاللغاتوالتراثضوءفيمقارنتاریخيمدخلالعربیةاللغةعلم،حجازيفھميمحمود1
.41،صد تالكویت،

83العددانالعربي،یة علم اللغة التقابلي في التراث،نظرزیدان علي الجاسم و جاسم علي الجاسم،مجلة التراث العربي2
.243ص،2001دمشق،اتحاد الكتاب العرب،،84،
.نفس الصفحة:نفس المرجع:ینظر3
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عبر اللسانیات"بالموسومكتابةخلالمنالمنھجھذارائدR.Ladoویعتبر لادو 

علىتقومالتيInterférenceالتداخل نظریةعلىھذامنھجھبنىوقد1957"الثقافات 

:و ھماأساسین

أثناء إنتاجھالأجنبیةاللغةإلىالأصلیةللغتھوالدلالیةالشكلیةالخصائصینقلالشخصإن-

.الأخیرةلھذهتلقیھأو

قد مختلفھوماأما،تعلمھیسھلأيالأجنبیةاللغةإلىنقلھیسھلمتشابھھوماكل-

ذكره فیماالمنھجھذامبادئتلخیصالأخطاء،ویمكنإلىأي،1السلبي النقلإلىیؤدي

بإمكانإنالقائلةالفرضیةعلىالكتابھذاخطةترتكز": كتابھمقدمتھفيروبرت لادو 

لھ،صعوبةأیةتسببلاالتيللمتعلم،وتلكصعوبةتسببالتياللغویةبالأنماطالتنبؤ

الأصلیتینوالثقافةباللغةتعلمھاالمطلوبوالثقافةللغةالمنھجیةالمقارنةطریقعنوذلك

2."الأجنبیةاللغةلدارس

الھدفواللغة)المنشأ(الأصلیةاللغةبینالمقارنةالدراسةعلىالمنھجھذایعتمدلذلك

المختلفعلىالمتشابھ،والتركیزاستبعاد،معوالاختلافالشبھمواطنعنالكشفبغرض

تلكتتضاءلكبیرة،بینماالاختلافوجوهكانتإذاأكبرصعوبةیواجھالمتعلمأنأساسعلى

.الشبھوجوهازدادتإذاالصعوبة

تعلمھعندمابلغةالناطقالمتعلمیواجھھاأنیمكنالتيالصعوباتبكلالتنبؤیمكنوعلیھ

اللغات اللغةمنزوجكلعلىالمقارنةالدراساتإجراءاللغویینعلىكان،لذلكمعینةللغة

في الأنظمةالاختلافووجوهالشبھوجوه،لمعرفةتعلمھاسیجريالتيواللغةالأصلیة

.الثقافي الحضاريالبعدلادوإلیھا،وأضافوالنحویةوالصرفیة،الصوتیة،:الثلاث

العددانالتقابلي في التراث العربي،،نظریة علم اللغةزیدان علي الجاسم وجاسم علي الجاسم،مجلة التراث العربي:ینظر1
.243،ص2001دمشق،اتحاد الكتاب العرب،،83،84

.89، ص 1988، الكویتالرسالةمطابعالمعرفةعالم،سلسلةوتعلمھاتعلیمھاالأجنبیة،اللغاتحجاجخزما،علىنایف2
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أتقنإذاأنھاعتبارعلىالاختلافوجوهأساسعلىالأجنبیةاللغةاختباراتبنیتوقد

.1برمتھا الأجنبیةللغةإتقانھیتأكدوالأصلیة،الأجنبیةاللغتینبیننقاط الاختلافالطالب

الثانیة وقداللغةتعّلمعلیتأثیرلھااللغة الأمإن:لتقونتیجةإلیلادو  و فریزتوصّللقد

یرتكبھالذيالخطأأسبابلتشخیصكوسیلةالتقابليالتحلیلإطاروضعفيالباحثانأسھم

.أجنبیةكلغةٍ الإنكلیزیةاللغةیتعّلمونالذینالطلبة

و سنتطرق في ما یلي لأھم مصادر الخطأ اللغوي عند أنصار ھذا الاتجاه و المتمثل في 

.الذي سنحاول تحدید مفھومھ"التداخل اللغوي"

lاللغويالتداخل.3.1.3 interférence:

للأخطاء اللغویة في نظر أصحاب ھذا الاتجاهیعتبر اللغوي المصدر الأساسي و الوحید 

حجمزیادةبلاآخرشيءفيشيءدخولعنعبارة:التداخل":التعریفاتكتابفيورد

.2"ومقدار

تغیرcompositiftransferمتداخلالتداخل اللنقل«:عربيانجلیزيقاموسفيوردو

ذلكمنكلیھماأوالصیغةأوالمعنىفيتشبھھاأخرىبكلمةلتأثرھاالكلمةعلىیطرأدلالي

الصیغةفيتشبھھاكلمة التيبتأثیر من"السلف"معنىبتاكتسascendentكلمةأن
3«"descendent"لغویانتعریفانھماو.

:معناھاالتداخلكلمةأن)عربیة/فرنسیة(اللغويالقاموسفيبركةبساموذكر

.4»أخرىلغةفيمعینةلغةخصائصاستعمال«

:الغربییناللغةعلماءتناولھفقدالاصطلاحيالتداخلمفھومأما

الكویتالرسالةمطابعالمعرفةعالم،سلسلةوتعلمھاتعلیمھاالأجنبیة،اللغاتحجاجخزما،علىا نایف:ینظر1
1988 ،90.

56صالتاء،بابم،2000ناشرون،لبنان،مكتبةالتعریفات،كتاب:الجرجانيالشریفمحمدعلي بن2
.نقلمادة،1980،1طالملایین،دار،)عربي/إنجلیزي(الإنجلیزیةالكلماتقاموس3

4 Dictionnaire la linguistique Français Arabe, larousse, Lebanon, p 113.
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:التاليبالشكلالتداخلمفھوماللغةعلومواللسانیاتقاموسفيذكر-

«On dit qu'il y a interférence quand un sujet bilingue utilise dans une langue

cible A ,un trait phonétique, morphologique, lexical ou syntaxique,

caractéristique de la langue B. l'emprunt et le calque sont souvent dus, à

l'origine, à des interférences "»1

تركیبیةوصوتیةملامحالأصلیةبلغتھالمتكلمیستخدمأن:التداخلأنذلكومعنى

الاقتراضیعتبرونالمعجمھذامؤلفوو.أخرىأجنبیةبلغةخاصةصرفیةومعجمیةو

علىتلقائیة،فردیةظاھرةالتداخلظاھرةأنعلىیؤكدونكماالتداخلات،أصلھماوالتقلید

منمتقدمةمراحلفيتأتيجماعیتین،لغویتینظاھرتینفھماالتقلیدوالاقتراضعكس

.اللغويالتطور

الصرفيوالصوتيالمستوىعلىتحدثالتيالتداخلاتھذهمثلعلىأمثلةیعطونو

:والتركیبي

]صوتیكررلابالاسبانیةالمتكلمالفرنسي-أ R]ھوو،الفرنسیةفيالحالھوكما

.صوتيتداخل

.مذكرالألمانیةفيانھلأ"la mort"المؤنثةالكلمةیذكربالفرنسیةالمتكلمالألماني- ب

(der tod)صرفيتداخلھذاو.

"je vais à l'école"الجملةإنشاءأرادإذاالإنجلیزیة،باللغةالمتكلمالفرنسي-ج-ج

الشكلعلىالجملةفتكونالإنجلیزیةفيترادفھاالتي"at"منبدلا(à)الجرحرفیستخدم

:التالي

"I am going à school"

تأثیر اللغة الأم باللغة :"ھو نوع من الاحتكاك اللغوي، و یعرفھ اللسانیون  الغربیون بأنھ

بعنصر من عناصر اللغة الثانیة، التي یتعلمھا المرء،أو إبدال عنصر من عناصر اللغة الأم 
1 Dictionnaire de linguistique et des sciences des langue, Larousse, Italie, Sep/ 1999, p 252.
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یعني بالعنصر ھنا  صوتا أو كلمة أو تركیبا فإذا تأثرت اللغة العربیة الفصیحة التي یتكلمھا و

الطفل العربي بلھجتھ العامیة  أو باللغة الاجنبیة التي یتعلمھا فإننا نعد ذلكمن باب التداخل 

.1"اللغوي كذلك

بعضلتعلیمبرامجفظھرتالعشرین،القرنمنتصففيالمقارنةالدراساتوانتعشت

معینةبلغةیتكلملدارسمعینةأجنبیةلغةلتعلیمطرقفظھرت(أساسھا،علىالأجنبیةاللغات

.)غیرھماأوالعكسأومثلاالأسبانللدارسینالإنجلیزیةتعلیمكطریقةغیره،دون

الانتقاداتنتیجةمكانتھیفقدالمنھجھذابدأحیث،السبعینیاتحتىالانتشارھذاوامتدّ 

.إلیھوجھتالتي

:إجراءات التحلیل التقابلي.4.1.3

:2وھي أربعمراحلعلیالتقابليالتحلیلیجري

بتقدیم وصف واضح للغة المرحلةھذهفيالمعلمأوالباحثیقومdescription:الوصف.أ

.الھدف و اللغة الأم

اللغةمستویاتمنمستوىللمقابلةیختارأنعلیھالمرحلةھذهفيsélection:الاختیار.ب

لأنھ،)الدلاليوالمستوی لنحوي،اوالمستویلصرفي،اوالمستویالمستوی الصوتي،(

.تمستویابین جمیعالتقابلإجراءعنیعجز

العلاقةأشكالالمختار لیكشفالمستویفياللغتینبینیقابلإنھcontrast:التقابل.ج

.بینھما

عندالدارسونیواجھھاأنیتوقعالتیبالصعوباتیتنبأأنھوبالتاليprediction:التنبؤ.د

.للغة الأجنبیةتعّلمھم

.223ص،2010في الأمن اللغوي،دار ھومھ للطباعة و النشر و التوزیع ،الجزائر: صالح بلعید :ینظر1
.183صمحمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،: ینظر2
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:آراء العلماء  في تعلیم اللغة من خلال التحلیل التقابلي.5.1.3

:1و ھيثلاثة اتجاھاتو تنقسم إلى 

:أولاً 

) 1981فیزیاك(یرون أن التحلیل التقابلي یمكن أن یتنبأ الأخطاء، و لقد صرح .المؤیدون

المواد بأن التحلیل التقابلي ضروري للمعلمین ، و مصممي المناھج الدراسیة و معدّي 

.التعلیمیة

:ثانیاً 

وعلىالتحویلیةالتولیدیةالمدرسةأنصارمنكان،المنھجھذاإلىوجھانتقادوأھم

یھتمونلذلكظاھرھا،منأكثراللغةباطنعلىیركزون،فھؤلاء"تشومسكي"رأسھم

التركیزمنأكثرLes universaux"الكلیات"أياللغاتبینالمشتركةالعامةبالخصائص

.الخارجیةاتھبنیافيتلاحظالتيالاختلافأوجھعلى

دارسأن

)(

أن

""

:2في الانتقاداتھذهتلخیصمتنوعة،ویمكن

الأخطاءمنكبیرعددفھناك،للخطأالوحیدالمصدرلیسInterférenceالتداخل  إن-أ

.بھاالتنبؤالمقارنالتحلیلیستطیعلا

.أساسھاعلىاللغاتبینالمقارنةإجراءیمكنالتيالدقیقةالمعاییرتوفرعدم- ب

،نظریة علم اللغة التقابلي في التراث مجلة التراث العربيزیدان علي الجاسم و جاسم علي الجاسم،: ینظر1
.243،ص2001،اتحاد الكتاب العرب،دمشق،83،84العربي،العددان

، 1988الكویتالرسالةمطابعالمعرفةعالم،سلسلةوتعلمھاتعلیمھاالأجنبیةاللغات،حجاجخزما،علىنایف:ینظر2
.93ص 
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أھمیمثلالأجنبیةواللغةالأصلیةاللغةبینالشبھوجوهأنأثبتالعلميالتجریبإن-ج

اھتمام كبیرالاختلافوجوهیعیرفلاكلیاالتشابھیعتبرقدأنھإلىنظراللمتعلمصعوبة

.و الصوابالخطأبینیمیزلاوبالتالي

فيخاصةاللغویةللبنیةساذجةنظرةعلىمبنيالتقابليالمنھجأنالبعضیرى-د

.بكثیروأعقدأكبراللغةأندلكفياللغة،متجاھلامنالصغیرةالجوانبعلىالتركیز

جوھریكونأنیجبالذيالطالبعلىلاالمدرسعلىیركزالمقارنالتحلیلإن-ه

.التعلیمیةالعملیة

:ثالثاً 

یرون أن التحلیل التقابلي مفید ،لذا لابد من دمج التحلیل التقابلي و تحلیل .المعتدلون

الأخطاء مع بعضھما  بعضاً باعتبارھما أسالیب یمكن أن تزود المعلم بالنظر في عملیة 

.التعلم

:error analysisالأخطاء تحلیلاتجاه.2.3

كرد فعل على المنھج في أواخر الستینات و بدایة السبعیناتمنھج تحلیل الأخطاءبرز

.التقابلي الذي عجز عن تفسیر أخطاء  المتعلمین  الخارجة عن نطاق التداخل اللغوي 

اب الطفل للغتھ الأم ،ففي علي دراسات تشومسكي و نظریتھ في اكتسھذا المنھج یقوم و

تعتبر محاكاة فاشلة  الأخطاء التي یرتكبھا لاإن الطفل یكتسب لغتھ  الأم عبر مراحل،ونظره 

.في تقلید لغة أمھ و إنما مؤشرات دالة على اكتسابھ إیاھا

فھذه الأخطاء لیست محاولات فاشلة لتقلید لغة الكبار، بل مظھر لا غنى عنھ من مظاھر "

التطور الللغوي عند الطفل  تدل كل مجموعة منھا على مرحلة معینة من مراحل ذالك 

.1"التطور

.94نایف خرما وعلي حجاج،اللغات الأجنبیة تعلمھا و تعلیمھا ،ص1
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فیھبماالجملةبظاھرفاعتنىالنبویةالمدرسةمبادئعلىاعتمدقدالأولالمنھجكانإذا

علىاعتمدقدالأخطاءتحلیلمنھجفإنوالنحوي،الصرفيوالمظھرینالمظھر الصوتي

فھياللغة،مظاھرمنمظھركآخرإلاالجملةظاھرمعتتعامللاالتيمسكيتشونظریة

"التأدیة"الفعلي بالكلامولیسcompétence"اللغویةبالملكة"تمتھوعلى باطنھاتركز

Performanceالجملجمیعتولیدأوخلقعلىالإنسانقدرةفيتتحكمالقواعد التيوعلى

.مالغةفيالصحیحة

فنجد كوردر  قد میز بین نوعین من  الأخطاء كما سبق ذكره یتعلق الأمر بأخطاء الكفایة  

،و أخطاء الأداء errorsالتي ترجع إلى التطبیق الخاطئ للقواعد و تسمى باللغة الانجلیزیة 

التي ھي عبارة عن زلات  أو ھفوات ترجع أساسا للتعب و الإرھاق و تسمى باللغة 

1.الانجلیزیة mistakes

وركزالتقابلي،التحلیلابھیتنبأالتيالافتراضاتكلو قد استبعد منھج تحلیل الأخطاء 

لاأنھكماجوانبھا،منجانبفياللغةقواعدمنقاعدةتخرقالتيالأخطاءعلىاھتمامھ

المنھجھذااللغویة،ویمیزالأخطاءتحلیلعندالصوتيأيللغةالخارجيللمظھریتعرض

أجنبیةبلغةأوبلغتھمتحدثكللھایتعرضالتياللسانزلاتأيوالأغلاطالأخطاءبین

.اللغةلقواعدإتقانھرغمالمتحدثفیھایقع،والتياللغةنطاقعنخارجةلأسباب

مستمرةعملیةاللغةتعلملكون،ونظراالمنتظمةالأخطاءعنالكشفالمنھجھذاویحاول

تحصرأنالضروريمنیكونمنتظمغیربشكلالأخطاءفیھاتظھرمختلفةبمراحلتمر

.الأخطاءدراسةفیھاتتمالتيالزمنیةالمدة

.50محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص: ینظر1
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:بالنسبة لمنھج تحلیل الأخطاءمصادر  الأخطاء اللغویة.1.2.3

تعرف مصادر الأخطاء یعدّ ":الأمینمحمدإسحاقصیني،وإسماعیلیقول محمود

،و یعد وصف الخطاء نشاطا لغویا. الخطوة الأخیرة  في تحلیل لغة المتعلم)تفسیرھا(اللغویة

.1"في حین یعد تفسیره مجالا من مجالات علم اللغة النفسي

منإنھوحیثمصادرھا،عنالكشفدوریأتياللغویةالمتعلمینأخطاءتحدیدبعد

:أھمھاإلیفیتطرقونالأخطاءمصادرجمیعإحصاءالباحثینعلیالصعب

:interlingual)النقل السلبي عن لغة أخرى( التداخل اللغوي. أ

فيالأخطاءدراسةأنآنفاًذكرناوكما.الأخطاءمصادرأھممنیعداللغويالتداخل

وھوالأولی،التعّلممراحلفيیحدث للمتعلمین ، علیھتتمحورالتقابليالتحلیلنظریةضوء

التعّلم، و من أمثلة الأخطاء اللغویة موضوعاللغةإلیالأملغتھممنالخبرةنقلالواقعفي

the book of)متعلمي اللغة الإنجلیزیة:"التي یكون  النقل السلبي مصدرا لھا قول

jack) بدلا من)jack’s book"(2

):النقل السلبي عن اللغة الھدف(تداخل اللغة الھدف .ب

قواعد"Overgeneralization" تعمیمفيللمبالغةمتعلمالاتجاهنفسھااللغةبتداخلیقصد

یبالغموضوع التعّلم،اللغةقواعدمنشیئاًالدارسیتعّلمعندماأوضح؛بعبارةالھدف،اللغة

عنتدریجیاًالدارسانفصالربما تدل علیالمبالغةھذهأنوصحیحتعّلمھماتعمیمفي

قول ":ومن أمثلة ھذا المصدر.إلیھیعزیالدارسأخطاءمنكبیرًاعددًاولكن؛الأملغتھ

، و قول متعلمي اللغة )امرآت أو مرات) (امرأة(كثیر من متعلمي اللغة العربیة  في جمع 

.3"للمضارعedمعمین قاعدة إضافة   ) (he speakedالإنجلیزیة  مثلا 

.146صالأخطاء ،وتحلیلاللغّويالتقابلالأمین،محمداسحاقصیني،إسماعیلمحمود1
.214ص، ،أسس تعلم اللغة و تعلیمھابراوندوجلاس: ینظر2
.100صمحمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،3
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:1)سیاقھ(بیئة التعلم. ج

التعلیمیةوالنصوصالمعلمبھویقصد؛بیئة التعلم ھواللغویةللأخطاءالثالثالمصدرإن

بعبارة .معلمبدونالذاتيالتعّلمحالةفيالأخطاءأوالمدرسي،التعلمّحالةفيوالصف

كلمةأوالمعلمقدمھصائبغیرتوضیحًااستخدامھنتیجةالخطأفيالطالب یقعإن:أخری

فقد  یكون المتعلم أو الكتاب في حال التعلم المدرسي سببا في .الكتابفيخاطئةوعبارة

أسماھا و"المفاھیم الخاطئة) "ریتشاردز (تكوین المتعلم  افتراضات خاطئة  عن اللغة أسماھا 

قت الة تقدیم مفردتین  جدیدتین في و، و یضیف أنھ في ح"أخطاء الاستقراء) " ستنسون(

بمعنى یحرص على " یرغب في"علم اضطرابا في تذكرھما ، و ذلك مثل واحد قد یسبب للمت

" point at"بمعنى یتركھ متعمدا و یزھد فیھ،و مثل " یرغب عن"الشيء و یطمع فیھ،و 

.2بعنى یحدد أو یلفت النظر" point out"و بمعنى یشیر إلى

:communication strategiesاستراتیجیات الاتصال. د

إلیرسالتھلإبلاغواعیاًاستخدامًاالمتعّلمیستخدمھاالاتصال قواعدباستراتیجیاتیقصد

الدقیقة، و تعتبر المصدر الرابع  الھدفاللغةأنماطعندهتوجدلاعندماالقارئ؛أوالمستمع

تخطیط واعي لحل ما ":و یعرف فارش و كاسبر إستراتیجیة الاتصال بأنھا.للأخطاء اللغویة 

.3"یبدو للفرد مشكلة تعترض وصولھ إلى ھدف اتصالي

و ما یھمّنا استراتیجیات الاتصال السلبیة بوصفھا مصدرا من مصادر الخطأ اللغوي، لذلك 

:سنعرض فیما یلي استراتیجیات الاتصال السلبیة

القواعدأوالمفرداتبعضاجتناببھا یقصد :avoidance)التجنب(إستراتیجیة التحاشي

فإنھقاعدة،أومفردًایتذكرلاعندماالمتعّلمإنأيمعین،معنیعنالتعبیرعندالنحویة

context ofمحمد أبو الرب و ھناك من یطلق علیھ مصطلح نسج التعلماستعمل ھذا المصطلح من طرف  الدكتور1
learning

.101محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص: ینظر2
اللغّةتعلمّأسسبراون،دوجلاس: نقلا عن101محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص3

.220صوتعلیمھا،
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یتجنب استخدامھا، و ھناك عدة أنماط من التحاشي منھا التحاشي المعجمي،و التحاشي 

.1النحوي

الأنماط الجاھزة یعرف د محمد أبو الرب : prefabricated patternsالأنماط الجاھزة

و تقدم . ما یستظھره المرء من مخزون معین من الجمل دون أن یدرك مكوناتھا":بأنھا

الأنماط الجاھزة عادة في كتیبات بلغتین أو أكثر ككتب الجیب التي تحوي  مئات من الجمل 

ة التي فالأخطاء  اللغوی............ما ثمن ھذا؟ أین الجامعة: تناسب  كثیرا من المواقف، مثل

القدرة علي تخزین تلك الأنماط  تحدث باستخدام ھتھ الإستراتیجیة  تكون بسبب عدم  

.2"استظھارھا صحیحةو

المصدر الأصليإلیاللجوءالشائعةالاتصالقواعدمن:اللجوء إلى المصدر الأصلي

وسؤالھتعّلمھاالمرادباللغةالأصليالمتحدثإلیالدارسلجوءطریقعنوذلكمباشرًة

ثنائيقاموسفيكلمةٍ عنالبحثإلیمتحدثا أصلیا من صحة تخمینھ أو خطئھ أو اللجوء

.3اللغة

یلجأ المتعلم عندما تلجأ الإستراتیجیات  السابقة جمیعھا إلى :التحول من لغة إلى لغة أخرى

إستراتیجیة التحول إلى لغة أخرى،إذ قد یستعمل لغتھ الأم سواء أكان المخاطب یفھمھا أم 

لا،و قد یقتصر في ذلك على استعمال مفردة أو اثنتین من لغتھ الأم ظنا منھ أن السامع  سوف 

4ما یرید التعبیر عنھیفھم 

:الأخطاءتحلیلمراحل.2.2.3

:وھيمراحلبعدةالأخطاءتحلیلعملیةوتمر

:وتصنیفھاوصفھاوالأخطاءتحدید. أ

5المتعلمّینتجھاالتيالأخطاءنوعین منبین)كوردر(یفرقالأخطاء تحدید

.102اللغة التطبیقي،صمحمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم 1
.نفس الصفحة: المرجع نفسھ2
.نفس الصفحة: المرجع نفسھ3
.103ص: المرجع نفسھ4
.144ص،الأخطاءتحلیلواللغويالتقابل:ینظر5
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أنّ بمعنىالجملةمستوىعلىالنحویةالقواعدوشكّ بلاتتفقلاالتيھيو:ظاھرةأخطاء

.الصیاغةسیئةبجملفیأتيالھدفاللغّةفيالنحویةالقواعدیخالفھناالمتعلمّ

غیرلكنھا،والجملةمستوىعلىنحویاً صحیحةتراكیبھيو):باطنة(ظاھرةغیرأخطاء

ھذاوُضِعَ إذا،ولكنالصیاغةجیدةبجملیأتيقدھناالمتعلمّأنّ بمعنىالسیاقداخلمفھومة

.مقبولایكونلاتفسیرهفإنّ فیھوَرَدَ الذيالسّیاقفيالتعبیر

إذاواضحخطألكنھّا،والجملةمستوىعلىنحویاً صحیحة) اً شكربخیرأنا(فعبارة" 

بینالواضحوالمباشرالتفریقیأتيھناومن؟،)أنتمن: (السؤالعلىردّاقیلت

.1")الخطابمستوىعلىأخطاء(و)الجملةمستوىعلىأخطاء(،المصطلحین

مقبولاً تفسیراً المتعلمّأنتجھاالتيالجملةتفسیرمنتمكّناإذابأنھّلنایتبینّما سبق خلالومن

بناءوصیاغةنعٌِیدَ أنإلاحینئذٍ علینافما-الباطنوالظاھرالخطاءنوعيوجودمع-

صنعناھاالتيالجملةھذهنقارنثم،الھدففي اللغةمحكمبشكلالمتعلمّأنتجھاالتيالجملة

منبینھماالاختلافجوانبنتبینلكي)الخاصةالبنیةذاتأي(الخاطئةالأصلیةوالجملة

).الخاصةالبنیةذاتالجملة(فيالخطأموضعتحدیدبالتاليو،القواعدحیث

:وتصنیفھاالأخطاءوصف. ب

:الخطأموضعتحدیدبعدمباشرةتأتيالخطوةوھذه

مقارنةطریقعنیكونالخطأوصف،ومحكمةبدقةتصنیفھوالخطأوصفمنلابدّ 

وصف«" : كوردر" ،یقولالھدفاللغةفيالصحیحةبالعبارةالمتعلمّأنتجھاالتيالعبارة

،المصحّحةالعباراتوالخاطئةالعباراتاتھ،مادّ مقارنةعملیةالأساسفيھوالخطأ

قدأنھّحقیقةعنالنظّربغضّ ذلك،والتقابليالتحلیلفيالعملیشبھنحوعلىالعملیةوتسیر

لا،بینماالھدفللغة)مختلفةنحویةمدارسوفق(متعددةصفیةودراساتلدیناتوجد

الخطأتفسیرھوالأخطاءتحلیلمن،فالھدفالدارسللغةصفیةودراسةأیةلدیناتوجد

.144ص،الأخطاءتحلیلواللغويالتقابل:ینظر1
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یبین الذيالوصفذلكإلاّ بالتاّليیھمّنافلاالتعلمّ،علىالمساعدةدفبھونفسیاً لغویاً 

.1»الدارس لھجةفيعنھاالھدفاللغّةفيالتحقیققواعداختلافمجالات

الأفرادلاالجماعاتأخطاءعلىاھتمامھیركّز"الأخطاءتحلیل"بأنّ سبقفیماذكرنالقد

الاجتماعیةوالتعلیمیةالنواحيجمیعمنمتجانسةتكونأنیجبالجماعاتھذهوأنّ 

فقطیعُنىَ الأخطاءتحلیلمنھجأنّ وھوإلیھ،التنبیھیجبآخرشرطوھناكالذھنیة،و

الواحدالمثالأنّ ذلكالمتجانسةالجماعةفيالشیوعوالاطرادمنصفةلھاالتيبالأخطاء

التيالقواعدعننتحدّثألایجب،وتخمینمجرّدأوغلطةأوھفوةیكون سوىلاقدللخطأ

حینإلاّ (عموماً الصّفلھجةأوھولھجتھضوئھافينصفأنّ نحاولوالدّارسیتبعھا

وضعیمكنالأخطاء المنتظمةتلكضوءفي،والأخطاءنفسورودفياطرادانلاحظ

.2التصحیحیةوالبرامجالمناھج

الصرفوالصوتوالكتابة:اللغويالأداءمستویاتجمیععلىالأخطاءوصفیجرى

علىیدلّ إنمّاالمستویاتھذهمنمستوىأيّ فيالمتعلمّفیھیقعخطأأيو.الدلالةووالنحو

:یقولالذيالعربیةاللغةفمتعلمّ.المتعلمّلدىاللغويالنظامقواعدمنقاعدةفيخلل

.3"..ھكذاو،لدیھالعددنظامقواعدمنقاعدةفيخللعلىیدلإنمّاخبزاشتریتُ ثلاثة"

و لتفسیر الأخطأ تفسیرًا علمیا و منھجیا یلزم الباحث تصنیفھا ، ومن بین التصنیفات التي 

قدمھا علماء اللغة التطبیقین  نورد التصنیف التالي الذي الطرح كوردر  و ھو الیوم یعرف 

:باسمھ

.146- 145ص،الأخطاءتحلیلواللغويالتقابل:ینظر1
.146صنفس المرجع ،2
.52ص،العربیةوتعلیمالتطبیقياللغةعلم،الراجحيعبده3
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1"كوردر لتصنیف الأخطاء"جدول 

:الأخطاءتفسیر. ج

أنواعھاعلىالتعرّفوالأخطاءھذهتحدیدعلىیقتصرلاالأخطاءتحلیلمنالھدفإنّ 

إلىبردّھاالأخطاءھذهتفسیرھوالأخطاءتحلیلمنالأساسالھدفإنّ ،بلفحسب

تفسیریعتبر،وتفادیھا مستقبلاً یتمّ حتىوقوعھاإلىأدّتالتيالأسباببیانومصادرھا

فیھالبحثیدورإذPsycholinguistiqueالنفساللغّةعلممجالاتمنمجالا" :اللغويالخطأ

.2"الخطأحدوثكیفیةوأسبابعن

ھيماو؟معّینةأخطاءتقعلماذا:الآتیةالأسئلةعنالإجابةیحاولالخطأفتفسیر

للخطأصحیحتفسیرإلىالباحثوتوصّل؟الأخطاءھذهفيالوقوعوراءالكامنةالأسباب

عدم:ھيالباحثینتواجھالتيالمشكلةأنّ إلا.لتجنبّھالمناسبةالإجراءاتاتخاذعلىیساعدُه

.الأخطاءتفسیرمجالفيجامعةوثابتةمعاییروجود

طلابعندالتحریریةالتعبیریةالأخطاءدراسةوآدابھاالعربیةاللغةفرعفيالماجستیردرجةلنیلمقدمةرسالةنظری1
.51:،ص1987،وکاشان أصفھانجامعتيفياللیسانسمرحلةوآدبھافيالعربیةاللغة

.146ص،السابقالمرجع1
.146صالأخطاء ،وتحلیلاللغّويالتقابلالأمین،محمداسحاقصیني،إسماعیلمحمود2

تداخل اللغة 
الھدف نفسھا

الدلالي الصرفي و 
النحوي
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1"كوردر لتصنیف الأخطاء"جدول 

:الأخطاءتفسیر. ج

أنواعھاعلىالتعرّفوالأخطاءھذهتحدیدعلىیقتصرلاالأخطاءتحلیلمنالھدفإنّ 

إلىبردّھاالأخطاءھذهتفسیرھوالأخطاءتحلیلمنالأساسالھدفإنّ ،بلفحسب

تفسیریعتبر،وتفادیھا مستقبلاً یتمّ حتىوقوعھاإلىأدّتالتيالأسباببیانومصادرھا

فیھالبحثیدورإذPsycholinguistiqueالنفساللغّةعلممجالاتمنمجالا" :اللغويالخطأ

.2"الخطأحدوثكیفیةوأسبابعن

ھيماو؟معّینةأخطاءتقعلماذا:الآتیةالأسئلةعنالإجابةیحاولالخطأفتفسیر

للخطأصحیحتفسیرإلىالباحثوتوصّل؟الأخطاءھذهفيالوقوعوراءالكامنةالأسباب

عدم:ھيالباحثینتواجھالتيالمشكلةأنّ إلا.لتجنبّھالمناسبةالإجراءاتاتخاذعلىیساعدُه

.الأخطاءتفسیرمجالفيجامعةوثابتةمعاییروجود

طلابعندالتحریریةالتعبیریةالأخطاءدراسةوآدابھاالعربیةاللغةفرعفيالماجستیردرجةلنیلمقدمةرسالةنظری1
.51:،ص1987،وکاشان أصفھانجامعتيفياللیسانسمرحلةوآدبھافيالعربیةاللغة

.146ص،السابقالمرجع1
.146صالأخطاء ،وتحلیلاللغّويالتقابلالأمین،محمداسحاقصیني،إسماعیلمحمود2

تصنیف 
الأخطاء

أخطاء 
المقدره

الصوتي 

التداخل 
اللغوي

الدلالي الصرفي و 
النحوي

أخطاء الأداء
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1"كوردر لتصنیف الأخطاء"جدول 

:الأخطاءتفسیر. ج

أنواعھاعلىالتعرّفوالأخطاءھذهتحدیدعلىیقتصرلاالأخطاءتحلیلمنالھدفإنّ 

إلىبردّھاالأخطاءھذهتفسیرھوالأخطاءتحلیلمنالأساسالھدفإنّ ،بلفحسب

تفسیریعتبر،وتفادیھا مستقبلاً یتمّ حتىوقوعھاإلىأدّتالتيالأسباببیانومصادرھا

فیھالبحثیدورإذPsycholinguistiqueالنفساللغّةعلممجالاتمنمجالا" :اللغويالخطأ

.2"الخطأحدوثكیفیةوأسبابعن

ھيماو؟معّینةأخطاءتقعلماذا:الآتیةالأسئلةعنالإجابةیحاولالخطأفتفسیر

للخطأصحیحتفسیرإلىالباحثوتوصّل؟الأخطاءھذهفيالوقوعوراءالكامنةالأسباب

عدم:ھيالباحثینتواجھالتيالمشكلةأنّ إلا.لتجنبّھالمناسبةالإجراءاتاتخاذعلىیساعدُه

.الأخطاءتفسیرمجالفيجامعةوثابتةمعاییروجود

طلابعندالتحریریةالتعبیریةالأخطاءدراسةوآدابھاالعربیةاللغةفرعفيالماجستیردرجةلنیلمقدمةرسالةنظری1
.51:،ص1987،وکاشان أصفھانجامعتيفياللیسانسمرحلةوآدبھافيالعربیةاللغة

.146ص،السابقالمرجع1
.146صالأخطاء ،وتحلیلاللغّويالتقابلالأمین،محمداسحاقصیني،إسماعیلمحمود2

الصوتي



الحدیثةوالقدیمةاللغویةالدراساتفيالأخطاءتحلیلمنھج.................الأولالفصل 

53

اللغةأوالثانیةاللغّةتعلمّكیفیةحولعامبشكلمقبولةنظریةغیابفيو":كوردریقول

أھمإلىالتعرّضیمكنذلكمعو،1"كبیرة فرضیاّ بدرجةیزالماالتفسیرفإنّ الأولى

:الأخطاءتحلیلمجالفيالدراساتمعظمإلیھاتوصّلتالتيالتفسیرات

الأمّ اللغّةتدخّل:

فيخاصة،واللغة الھدفإلىالأمّ لغتھبنیةنقلإلىیمیلالمتعلمبأنّ الدراساتأثبتتفقد

أنإمّافھو،اللغّة الثانیةقواعدبعضیجھلكانإذافالشخص"،تعلمّھمنالأولىالمراحل

."2لغتھ الأمّ قواعدأي،شبھاً القواعدأقربلدیھممّایستعملأو،الصّمتیلتزم

بسبب)الھدفاللغة(الجدیدةالمھارةتعلمتسھیلعلىعملإذاإیجابیاً یكونقد"النقلھذاو

الجدیدةالمھارةتعلمّعرقلةعلىیعملبحیثسلبیایكونقد،والمھارتینبینالشبھأوجھ

.Interférenceاللغّوي بالتدخلیسمىماھذاوالمھارتین،بینالاختلافأوجھبسبب

فيفعالیتھاوجدواھاالتقابلیةالدراساتأثبتت،وقد3"الخطأفيالوقوعذلكعنفینتج

أخطاءجمیعیردّ لاالأخیرھذاأنّ ،إلافیھفاعلیتھالأخطاءتحلیلأثبت،كمااللمجاھذا

التداخلجانبإلىأخرىأسباباً ھناكبأنیرىبل،الأمللغّةالسلبيالتدخلإلىالمتعلمّ

:بینھامنالخطأفيالوقوع إلىتؤدياللغوي

بالقاعدةالجھل:

،فمعلومالأخطاءفيالوقوعإلىبالمتعلمّتؤديالتيالعواملأھمّ بینمنالعاملیعُدُّ ھذا

ھذهتقدیمأنّ ،كمااللغةھذهمنجزءإلاالحقیقةفيھومالغویةمادةمنالمتعلمیتلقاهماأنّ 

فأبواب؛متعددةتعلیمیةمستویاتوفتراتعلىیوزع،بلواحدةدفعةیتملااللغویةالمادة

واحدمستوىفيالمتعلمّعلىتقرّرلاالأبواب،وھذهمتشعبةومتعددةمثلاالعربيالنحو

قدراتھوالتلمیذمستوىحسبمعینةفتراتعلىتوَزّع،بلواحدةدفعةلھتقدمولا

.146ص:الأخطاءوتحلیلاللغّويالتقابلالأمین،محمداسحاقصیني،إسماعیلمحمود1
.، نفس الصفحةالمرجع نفسھ2
.55ص،العربیةوتعلیمالتطبیقياللغةعلم،الراجحيعبده3
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لافإنھّ،بعدُ علیھتقرّرلمالتيالنحوأبوابمنبابمعالمتعلمّتصادف،فإذاواستعداداتھ

المتعلمّجھلبسببتنشأإذًافالأخطاءالصدفةفبمحضأصابإنوالخطأفيیقعمحالة

."باللغّةالجزئیةالمعرفة) "الرّاجحي(أسماهماأوبالقاعدة

مرتبطةأجزاءه كلھاأنّ أي،بذاتھمكتفٍ مستقلّ داخلينظام":یقولكمااللغّةلأنّ 

نتعلمّھأنیمكنلاشيء)أيّ (أنّ ذلكمعنىو،أنظمةمننظامأنھا،أوداخلیاً ارتباطاً 

.1") كاملا(شي)كلَّ (تعلمّناقدنكونأنبعدإلاّ )كاملا(

ذلكعن،فینتجالأماللغةفيیقابلھامااستخدامإلىیدفعھللقاعدةالمتعلمّمعرفةوعدم

.السابقینالسببینبینالتداخلیظھرھناو)التداخّل(

الخاطئالقیاسوالتعمیمفيالمبالغة:

استعمال«:ھو)جكوب فتش(یعّرفھكما،والتعمیمالقیاسفيالإفراطعنالأخطاءتنتجقد

ھذهبعضفإنّ الثانیةاللغةتعلمّفيو......جدیدةمواقففيالسابقةالإستراتیجیات

غیرومضللاًّ یكونفقدالأخربعضھا،أمّااللغّةحول الحقائقتنظیمفيیفیدالإستراتیجیات

.2»للتحقیق قابل

علىیطبقھاومسبقاً اكتسبھاالھدفاللغةقواعدمنبقاعدةیأتيالحالةھذهفيفالمتعلمّ

: و یقول إسماعیل صیني. الخطأفيالوقوعذلكعنفینتج،علیھاتنطبقلاجدیدةمواقف

.3"للبنیة متخمتعلیمالظاھرة بأنھاھذهالباحثینبعضُ وصفقدو"

یسمىماأوأخرىإلىلغةمنالنقلیتجاوزالخطأمصدربأنذلك،منویتضح

قد النقلوھذا،نفسھاالھدفاللغةداخلنقلھووأخرنوعمننقلإلى)اللغويبالتداخل(

.54ص،العربیةوتعلیمالتطبیقياللغّةعلم،الراجحيعبده1
121.صالأخطاءتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمحمدإسحاق،صینيإسماعیلمحمود2
.123،صنفسھالمرجع3
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إلى الوقوع یؤديفإنھحدّهعنزادإذاولكنھّ،الثانیةاللغةاكتسابفيیساھموإیجابیاً یكون

.1التعمیم فيبالإفراطیسمىماھوواللغّویةالانحرافاتفي

التعلمّبیئة:

یقصدالأخطاء، والوقوع فيفيسبباً تكونماكثیراالتعلمّبیئةبأنّ الدراساتأثبتتلقد

حالةفيھذاوالمعلمّوالتعلمّ،مادةالمدرسيالكتاب،الدّراسيالفصل:مثلاً ھناالتعلمّببیئة

.الذاتيالتعلمّحالةفيالاجتماعيالموقف،والمدرسيالتعلمّ

الكلماتأوالتراكیببعضعن،أوللمعلمالخاطئالشرحعنالأخطاءتنتجمافكثیراً 

افتراضاتتكوین إلىبالمتعلمّیؤدّي،وذلكالمدرسيالكتابفيخاطئةبطریقةتعُرضُ التي

الموقفیخصّ فیما،أمّاالخاطئةبالمفاھیم)ریتشاردز(یسمیھما،أواللغّةعنخاطئة

،لأنّ الأخطاءمنآخرنوعفيالوقوعإلىتؤديفھي،الاجتماعیةالبیئةأوالاجتماعي

اللھجةتدخلإلىیؤديقد،معلمبدونمعینةاجتماعیةبیئةفيیتمالذياللغّةاكتساب

تصبحاللھجةتلكأن،أيالخطأفيالوقوع إلىذلكالھدف ،فیؤدّياللغّةفي)المحلیة(

.2مصدراً  للخطأ

المیدانیةدراساتھمخلالمنالباحثینمنعددإلیھاتوصّلالتيالأسباببعضعنھذا

،ھلالتعبیر الكتابيفيالتلامیذأخطاءتشخیصخلالمننرى،و سوف المتعلمینلأخطاء

ھذهمثلفيالوقوعإلىبالتلمیذتؤدّيأخرىأسباباً ھناكأنأمالأسبابھذهإلىراجعةھي

.الأخطاء

:الأخطاءتصویب. د

معرفة أسبابھاوتصنیفھاوالأخطاءمواطنتحدیدعلىالأخطاءتحلیلدورینحصرلا

ذلكمنأبعدغایةإلىالأخطاءتحلیلخلالمنالدارسونوالباحثونیسعى،بلفحسب

رغبةاللغّویةالأخطاءتحلیلبعبءیقومونلا" فالباحثون علاجھاوللأخطاءالتصدّيوھي

.218ص،تعلیمھاواللغةتعلمأسس،براوندوجلاس1
.219ص،تعلیمھاواللغةتعلمأسس،براوندوجلاس:ینظر2
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ھو،بلذاتھفيغایةالأخطاءلتحلیللیسأنھالمعروفمنأنھّإذذاتھاالتحلیلعملیةفي

منعھيوأجلّ وأبعدتعلیمیةغایةإلىللوصولاللغویونالدارسونیتوصَلُ بھاأداةمجرّد

.1" وقوعھا عندلعلاجھاالتصديأوالمحتملةاللغویةالأخطاءظھور

أدتالتيوالعوامل،مصادرھاعلىالتعرفبعدإلاالمتعلمأخطاءتصویبیمكنلاو

فيتفادیھاوعلاجھاعلىیساعدُ للأخطاءصحیحتفسیرإلىالوصولووقوعھا،إلى

یتملاالأخطاءتصویبأنھوومھمشيءعلىیؤكدوناللسانینالباحثینأنّ على.المستقبل

بدروسالعربیةمدارسنافيمعروفھو،كماأخرىمرةللمتعلمالمادةنفستقدیمبإعادة

.2الملائمة  المادةتقدیم،ثمالخطأسببعلىالتعرفطریقعنیتمبلالتدعیموالتقویة

إنّ : "قولھفيالمتعلمینأخطاءدراسةعنتحدثعندمازكریامیشالعلیھیؤكدماھو

ذاتھا،بلالتمارینبواسطةاللغویةالمادةتقدیمإعادةعلىتقتصرلاالأغلاطتصحیحعملیة

.3" الملائمة اللغویةالمادةتوفیرمنالأستاذیمكننحوعلىالأغلاطمصدرتفھمتقتضي

:تختلفالأخطاءتصویبوتصحیحطریقةحولالآراءأنّ إلا

بلالمتعلمینیسَُرُّ لاللخطأالعَلنَيِأوالفوريالتصحیحبأنیرىمنالباحثینمنفھناك

.4بالنفس الثقةفقدانوالإحباطمنبنوعالإصابةإلىیؤدي

الاھتمام بالتراكیب والتصحیحوالمقاطعاتإنّ كثرة":دوجلاس براونیقولذلكوفي

لأنھّ،بالآخرینالاتصالفيمحاولاتھعنیتخلىأنإلىبالدارستؤديما،غالباالخاطئة

.5" صحیحًا شیئاً یقولأنفيضئیلٌ الأملأنّ وخطأیقولھمامعظمأنیدرك

)بیرت(بینھممنو-البحثفيإلیھالإشارةسبقتوقد.آخراتجاهأنصاریرىحینفي

،الاتصالتعوقوالفھمعلىتؤثرالتيالأخطاءعلىیقتصرأنیجبالأخطاءتصحیحأن

.49ص،العربلغیرالعربیةاللغةتعلیم،خضیريأبوكرخيعارف1
.57ص،العربیةتعلیموالتطبیقياللغةعلم،الراجحيعبده:ینظر2
.54ص،اللغةتعلیموالألسنیةالنظریةفيمباحث،زكریامیشال3
.175ص،الأخطاءوتحلیلاللغوي،التقابلالامینمحمداسحاقوصینياسماعیلمحمود:ینظر4
.239ص،تعلیمھاواللغةتعلمأسس،براونوجلاسد5
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أيالشاملالتصحیحأسلوبمنإمتاعاً وتأثیراً أكثرأسلوبإلىشكبلاسیؤدّي"ذلك وأنّ 

.1"الأخطاء جمیعتصحیح

بالأخطاءیسمىمابینتمییزھاعندإلیھذھبتفیما) بیرت()ھندركسون(ویوافق

بینھماالفرقیتبینأنیجبالذيھوالفطنالمعلمبأن،ویرىالكلیة الأخطاءوالجزئیة

بعدمیوصيحین،فيالرسالةفھمدونتحول، لأنھافقطالكلیةالأخطاءبتصحیحویقوم

یشوشالأخطاءھذهمثلتصحیحأنّ ،والاتصالتعوقالجزئیة لأنھا لاتصویب الأخطاء

.2الاتصاليإنتاجھفيالاسترسالمنیمنعھ،والمتعلمذھن

عنالإجابةالسھلمنلیس،إذجداً شائكةمسألةالأخطاءتصویبمسألةأنّ الحقیقةو

تجاه ھذهتصحیحبعدمالقائلالرأيأنّ غیر؟المتعلمینأخطاءتعالجكیفومتى:السؤال

عندالأخطاءظھوریعززالحقیقةفيالجزئیةدونالكلیةالأخطاءتصحیحالأخطاء، أو

.المتعلم

:اللغویةأنواع الأخطاء .3.2.3

تعددت محاولات الكشف عن أنواع الأخطاء  اللغویة التي یقع فیھا المتعلمون و سنحاول 

:فیما یليبیانھا 

:الجزئیةالأخطاءوالكلیةالأخطاء. أ

لقد صنفت بعض الدراسات الأخطاء اللغویة من حیث الأھمیة الاتصالیة  إلى صنفین 

إعاقة واضحة بحیث تجعل المتلقي یخطئ فھم الأول ھو الأخطاء التي تعوق الاتصال 

التي لا تعوق الأخطاءوالثاني ھو ،" الأخطاء الكلیة" الرسالة وسمیت أخطاء الصنف الأول 

الاتصال  بصورة ظاھرة بحیث أن المستمع قد یفھم الرسالة  بالرغم من وجود عدة أخطاء  

3"الأخطاء الجزئیة"فیھا و یطلق علي ھذا الصنف 

.175ص،الأخطاءتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمحمدإسحاق،صینيإسماعیلمحمود1
.240ص،تعلیمھاواللغةتعلمأسس،براوندوجلاس:ینظر2
.61محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص3
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یةكلأخطاء:

علىتؤثرالتيالأخطاءتلكھيو":كاملةإعاقةالاتصالعملیةتعوقأخطاءھيو

تتضمنالأخطاء،وھذهالرسالةفھمیخطئالمتلقيتجعل،بحیث1" للجملةالكليالتنظیم

:2التالیة الأنماط

متعلمي أحب المدرسة الولد تلك، و قول بعض : مثل:الجملةفيللكلماتالخاطئالترتیب

english language use many peopleاللغة الإنجلیزیة

إن یدرس سوف : مثل:غیر مكانھافيالواقعةأوالخاطئةأوالمحذوفةالجملةربطأدوات

.if not take this bus we late for  schoolو قول بعض متعلمي اللغة الإنجلیزیةینجح، 

: مثل:الشائعةالنحویةالقواعدمناللازمةالاستثناءاتعلىتدلالتيcuseالمعیناتحذف

the studentو قول بعض متعلمي اللغة الإنجلیزیةكتبت القلم ، بدلا من ، كتبت بالقلم،

proposal was looked into by a principal

القیود أو وفق التعبیر التحویلي عدم مراعاة :الاستثناءاتعلىالشائعةالنحوقواعدتعمیم

قول بعض متعلمي اللغة الإنجلیزیة: على عناصر معجمیة معینة ، مثل

- we amused that movie  very much

-that movie amused us very much

جزئیةأخطاء:

إلى تؤديلاو3"الجملة عناصرمنواحدعنصرعلىتؤثرالتي" الأخطاء وھي

الأخطاءھذهأنواعبعضبیرتیناتالرسالة و قد ذكرت مارفھمإعاقة

.167،صالأخطاءتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمحمدإسحاق،صینيإسماعیلمحمود1
.61محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص2
.نفس الصفحةنفس المرجع ،محمد أبو الرب،3
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الأدواتتشملكماالفعلوالاسمتصریفأخطاءتشملالجزئیةالأخطاءو: "قولھافي

منواحدجزءعلىمقصورةالأخطاءھذهأنّ بماوالكم،كلماتوصوغالمساعدةالأفعالو

.1" محلیة أوجزئیةأخطاءنسمیھافإنناالجملةأجزاء

الاتصالعملیةعلىتؤثرلاالجزئیةالأخطاءھذهمثلبأنّ الاتجاهھذاأصحابیرىإذ

.تصحیحھابھا  أوالتنویھ إلىداعيلاوبالتالي

ھذا فيدُرِستالتيالأمثلةمن،والمسألةھذهحولالدراساتمنالكثیرأجُرِیَتْ وقد

:2الأتي ،المثالالإنجلیزیةاللغةتعلیمفيالمجال

-Englich language use much people.

:الأخطاءمنأنماطثلاثةعلىتحتويالحقیقةفيالجملةفھذه

.التعریفأداةحذف- the

manyبدلmuchاستعمال -

.في الجملةpeolpleالفاعل عنEnglish languageتقدیم المفعول بھ -

الآتیةالمصحّحةالجملمنجملةأیةّعنالإنجلیزیةباللغةالأصلیونالناطقونقد سُئلَِ و

:فھمھمإلىأقرب

-the English language use much people the إضافة أداة التعریف- 

-English language use many people much صححت- 

- much people use English language صحح الترتیب-

.61محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص1
.نفس الصفحة،نفسھالمرجع2
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الجملة فيبھالمفعولوالفاعلترتیبتصحیحأنّ علىإجاباتھم فيھؤلاءأجمعوقد

الأول والتصحیحفي(the)التعریفأداةإضافةأنحین،فيالفھمإلىالأقربھوالثالثة

أنإلىذھبوابل،الفھمتحسینعلىیساعدلمالثانیةفي الجملة(much)تصحیح كلمة

:قولنافيواحدةدفعةالثانيوالأولالخطأتصحیح

The English language use many people

فيالخطأأي(الأخطاءمنالنوعھذاعلىأطلقلذلكو،الرسالةفھمتحسینفيیساھملم

یأتِ لمتصحیحُھاوجزئیة أخطاءھيالأخرىالأخطاءأنحین،فيكلیاً خطأً ) الترتیب

،فإنالناجحالاتصالنظروجھةمن":martina burt) بیرتمارتینا(تقوللذلك،وبفائدة

منجملةفيواحدكليًّ خطأتصحیحفإنّ رأیناوكماضروري،لیسالأخطاءجمیعتصحیح

منعددً تصحیحیفعلمماأكثرإلیھایرميالتيالمتكلمّرسالةتوضیحفيیساعدُ الجمل

.1" الجملة نفسفيالجزئیةالأخطاء

الاجتماعيالجانبترجّح،والتعلیمفيالتواصلملكةعلىتركزالنظرةھذهأنّ صحیح

الخطأ نظرة إلىتنظرالحقیقةفيولكنھّا،لھاالمعیاريالجانبعلىللغّةالوظیفي

استفحالإلىیؤدّي،مماالجزئیةالأخطاءعنالنظرغضّ إلىتدعو، لأنھا)تسامحیھ(

الباحثینوالمعلمّینعلىیجبولذلك،المتعلمّینكتاباتفيوألسنةعلىالخطأظاھرة

الصرفیةوالصوتیة: مستویاتھاجمیععلىاللغّةمتعلمویرتكبھاالتيالأخطاءبجمیعالعنایة

للأقلامصوناً ،واللغّةقواعدبینالوظیفيالتكاملمبدأعلىتأكیدًا....)الدلالیةووالنحویة

.و الزّللواللحنمنوالألسنة

:أخطــــــــاء القدرة و أخطــــاء الأداء.ب

فيمیزواقدcorderكوردر رأسھموعلى-المحدثیناللسّانیینبأنّ سابقاذكرناوقد

:2الأخطاءمننوعینبینللخطأدراستھم

.61محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص1
.50ص:نفس المرجع:ینظر2
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الكلاميالأداءفيأخطاءErreurs de perfermance:كوردرسمّاهماھوو

عنالأحیانأغلبفيتنتجالأغلاطوھذه،نظامیة غیرأخطاءبالأغلاط وھي

سواءفیھایقعأنإنسانلأيویمكن،...والتوترالإرھاق:مثلفیزیولوجیة؛حالات

-الكفایة–،بما أنھا غیر  ناتجة عن قصور في المقدرة الثانیةاللغّةأوالأماللغّةفي

.ة من أخطاء الكفایة تعد أخطاء الأداء بناء على ذلك أقل  خطورو.اللغویة للمتكلم  

اللغّویةالقدرةفيأخطاءErreurs de compétence:علیھأطلقماوھو

أواللغّویة،للقاعدةالمتعلمجھلعنناتجةأخطاءوھيالنظامیة بالأخطاءكوردر

،)الأغلاط(غیرھا أيمنخطورةالأكثرھيالأخطاءوھذه...لھاالناقصالتطبیق

.المتعلمّاكتسبھالذياللغّويللنظامالنسقیةالبنیةفياختلالاتعلىتدللأنھا

:التعبیریةالأخطاءوالاستقبالیةالأخطاء. ج :الأخطاءمننوعانھناك1

استقبالیةأخطاء.

تعبیریةأخطاء.

ھذهدراسةالسھلمنلیسلكنجدًا،ومھمّ الاستقبالیةالأخطاءعلىالتعرّفأنّ الحقیقةو

اللغّةمتعلمّلأنّ الشدید،للأسفالإمساك بھاوتحدیدھایصعب:" أخطاءفھيالأخطاء

الصمتإلىیأويقدو،معینةحركةأوإیماءً استجابتھفتكونماكلامًایتلقىّقدالأجنبیة

.2" كلامًاأنتجإذاإلاخاطئاً أمصحیحًااستقبالھأكاننعرفأنالسھلمنولیس

الأداءفيالأخطاء،لأنالتعبیريالأداءھوالأخطاءتحلیلفيالمرتكزفإنولذلك

ذلكفي،والتحلیلوللدراسةقابلةبالتاليوللملاحظةقابلةأخطاءھيالإنتاجيالتعبیري

قدرةحولللمعلوماتالوحیدالمباشرالمصدرھيالتعبیريالأداءدراسةو: "یقول كوردر

اكتسبھ الذياللغّويالنظامحقیقةلنایعكسالإنتاجيالأداءأنبمعنى،3"الانتقالیةالدارس 

.المتعلمّ

.143-142صمحمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي ،:ینظر1
-52.،ص1996،العربیةتعلیموالتطبیقياللغةعلم،الراجحيعبده2 51
.142،صالأخطاءتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمحمد،إسحاقصینيإسماعیلمحمود:ینظر3
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:الجماعیةألأخطاءوالفردیةألأخطاء.د

أخطاء بدراسةیھتم"الأخطاءتحلیلمنھج"فإنذلكومع،الفردفیھایقعالأخطاءإن

الأفرادلاللجماعاتتوضعإنماالتعلیمیةالمقرراتوالمناھجلأنّ ،الأفرادلاالمجموعات

.الجماعاتھذهبأخطاءالاھتمامیجببالتاليو

تھمناالتيھيفإنّ أخطاء المجموعاتالعملیةللأغراضو: "كوردویقولذلكوفي

لیسوللمجموعاتتصمیمھاالتصحیحیة یتمُّ الإجراءاتوالمناھجمفرداتلأنّ وذلك

والمناھجعلیھاتبنىالتيالخامالمادةمنجزءالمجموعات ھيأخطاءأنّ كماللأفراد

.1" التصحیحیةالإجراءات

الجماعةھذهكانتإذا،إلافائدةذاتتكونأنیمكنأخطاء المجموعات لادراسةلكنو

حدةوحیثمنحتىو،بلاللغویةالمعرفةوالمستوىوالعمرمعاییرحیثمنمتجانسة

لكلأي–الأمّ اللغةمتباینةمجموعةعنتصدرالتيالأخطاءلأنّ ،الجماعةلھذهالأمّ اللغّة

الأخطاءمناختلافاً وتغایرًاأكثرتكون–بھالخاصةالأمّ لغتھالمجموعةھذهمنفرد

دراسةفيصعوبةإلىیؤدّيذلك،و2الأمّ  اللغةحیثمنمتجانسةمجموعةعنالصادرة

.لھامناسبوعلاجتفسیرإیجادوالأخطاءھذا

:interlanguage théoryالانتقالیةالنظریة.4.2.3

" "

"" ولا

.142ص،لمرجع نفسھ،االأمینمحمد،إسحاقصینيإسماعیلمحمود:ینظرا1
.51ص،العربیةتعلیموالتطبیقياللغةعلم،الراجحيعبدهو،142ص،السابقالمرجع ،ینظر2
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.ثانیا ثم تفادیھا ثالثا

.  أخطائھ التي ارتكبھا تعدیلا و تصحیحا و إثباتا و یتفاداھا في المرحلة اللاحقة

""إن

ولاالأم.

.الأصلیون

"corder "

،)(

)(،

.

،دف

1:التاليالشكلفيذلكتمثیلویمكنالمتعلمإبداعاتإلىبالإضافةالھدفواللغة

1 H.Besse , R porquier :Grammaires et didactiques des langues, Hatier-Credif Paris 1984 P
225
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اللغة الانتقالیة

ب

العملیاتإلىبالإضافةالسابقةالمكوناتمنیتشكلالمتعلمیبتدعھالذياللغويالنظامإن

ولغةالھدفاللغةبینالمتعلمینشئھاالتيوالاستبدالالنقللذلك،كعملیاتالمصاحبة

والنسبةCatégorisationالتصنیففيوالمتمثلةالمعرفیةبعض العملیاتالمنشأ،بمساعدة

AttributionوالتحدیدIdentificationوالتخصیصSpécification1.

أنظمةوھيخاصةأنظمةینشئماللغةاكتسابھخلالالمتعلمأنالباحثینبعضویرى

ابھقامادراسةخلالمنGiacebileوM.LUCASمنكلاستنتجھماافتراضیة،وھذا

Hypothétiqueافتراضیةأنظمةھيالمتعلمینشئھاالتيالوسیطةالأنظمة"أنیؤكدانحیث

.2المتعلم یستعملھاالتياللسانیةللمادةمعنىیعطيماكالمصفاة،وھذاتعمل

آدابھا،جامعة ورقلة ،نقلا والعربیةاللغةأخطاء  العدد في  البحوث اللغویة الأكادیمیة، رسالة ماجستیر، قسم:ھنیة عریف1
365ص1996الجزائرجامعةماجستیروتعلمھا،رسالةاللغةتعلیم،منھجیةطاھرعن لوصیف

2 H.Besse , R porquier :Grammaires et didactiques des langues, Hatier-Credif Paris 1984 P226

اللغة 
الھدف 

ج 
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الاختیارعلىتساعدهكمصفاةتعملالمتعلمابھیقوم التيالافتراضیةالأنظمةفھذهلذلك

:بالانتقاليالنظامیتمیزذلكإلىبالإضافة.والتعدیل 1

الاستقرارعدم:أھمھا،ومنالطبیعیةاللغةعنتمیزهخصائصعلىیتوفرأنھ

…والتراجع،والتبسیطالنفاذ،وقابلیة

وھماالانتقاليالنظاممابھیتمیز خاصتینمنأساساناتجةالمذكورةالصفاتإن:

.الداخلیةخصائصھ-

.الطفلبلغةنقارنھأنیمكنالذيالتطوريطابعھ-

یحاول،التيla langue cibleالھدفاللغةأولھمامرجعینعلىیستندالنظامھذاإن

فيحاضرةتكونالتيla langue sourceالمنشألغةنظامھا،وثانیھماتحقیقمنالاقتراب

).الانتقاليالنظام(النظامھذاتكوین

:المتعلملغةخصوصیات. أ

فيجھدمنیبذلھماتجسدبھخاصةلغةالانتقالیة، فللمتعلمالنظریةبھأتتماعلىوبناء

:مناللغةھذهوتتكونالھدف،اللغةإتقانسبیل

.المنشألغةمنمستمدةقواعد-

.الھدفاللغةمنمستمدةقواعد-

.المتعلمابتدعھاقواعد-

حصرویمكنالقاعدةوتعمیمالاكتمال،و التبسیطوعدمبالاضطراب،اللغةھذهوتوصف

2:یليفیماالخصائصھذه

المنشأ،واللغةلغة(لغوينظاممنأكثرعلىتستنداللغةھذهأنبما:النسبیةالاستقلالیة

.سواھاعمانسبیةباستقلالیةتتمیزفھي،)الھدف

1 H.Besse , R porquier :Grammaires et didactiques des langues, Hatier-Credif Paris 1984 P217
الجزائرجامعة،ماجستیر،رسالةالجزائریةالأساسیةالمدرسةفيالعربیةاللغةقواعدتعلیمطریقة:حموديجمیلة2

.147ص1995
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التداخلبحدوثیسمحمختلفةأنظمةبینیجمعخلیطاالمتعلملغةكونإن:النفاذقابلیة

للمتعلماللغويالإنشاءمنلحظةأيفيآخرنظامإلىالنفاذوإمكانیةالأنظمةھذهبین

طبیعةعنالناتج،وبالتطورالاستقراربعدماللغةھذهتتمیز):التطور(التغیرقابلیة*

.اللغويالاكتساب

:إن دراسة اللغة الانتقالیة  أدت إلي استنتاج الأمور التالیة 

بل لھا عدة إن أغلب الأخطاء التي یرتكبھا الدارسون  لیس مصدرھا النقل من اللغة الأم

:وھيدرامص

.استراتیجیة التدریس-

.بنیة اللغة نفسھا -

.القواعد اللغویة عندهالافتراضات الخاطئة التي ینشؤھا المتعلم  نتیجة عدم اكتمال -

:نقد نظریة تحلیل الأخطاء.5.2.3

لم یسلم اتجاه تحلیل الأخطاء من النقد، فكانت حالھ في ذلك حال الاتجاه التقابلي، لكن بحدة   

أقل، أبقت  علیھ منھجا قائما بذاتھ في تحلیل الأخطاء اللغویة ،ھذا على حد تعبیر الدكتور 

1:أھم الانتقادات الموجھة لھذا المنھج على النحو التاليمحمد أبو الرب بحیث یلخص لنا 

اھتمامھ بأخطاء المتعلمین دون اھتمامھ بالتراكیب الصحیحة لدیھم في الوقت نفسھ.

 إفراطھ  في الاھتمام بما ینتجھ المتعلم ، مع أن فھم اللغة لا یقل أھمیة عن إنتاجھا، بحیث

یصعب الاستقباليفالأداء . وآخر استقبالي ذكرنا سابقا أن الأداء نوعان ،أداء إنتاجي

.تحدید أخطائھ و الإمساك بھا

 فشلھ  في تفسیر أخطاء ظاھرة التحاشي اللغوي، وبالتالي إن عدم اجتراح  الخطأ  قد یعني

. تحاشي  المتعلمین بعض التراكیب  التي تسبب مشكلات لھم 

.204-203علم اللغة التطبیقي،صمحمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء 1
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:الاتجاه التكاملي.3.3

اللغاتتعّلملصعوباتمصدرٍ أھماللغويتعتبر التداخلالتقابليالتحلیلنظریةإن

الجدوى قلیل وتعتبرهالتقابليالتحلیلترفضالتيالأخطاءتحلیلنظریةوتضادھاالأجنبیة

نتعرفأننستطیعالأخطاء فقطتحلیلطریقعنأنھالنظریةھذهأنصارویری.والفعالیة

.تعّلمھمأثناءالدارسینتواجھالتیالمشكلاتحقیقةعلی

الدكتور محمد أبو الرب أن العیوب المسجلة  في كل من الاتجاھات السابقة دعت  فیذھب

بعض الباحثین  إلى الدعوة لاتجاه جدید یجمع بینھما، و ھو ما اصطلح على تسمیتھ بالاتجاه 

وكما ھو :" التكاملي في تحلیل الأخطاء  اللغویة، یقول محمود صیني و إسحاق محمد الأمین 

خیر (معروف عند و جود الطرفین المتعارضین نلاحظ دائما وجود فریق معتدل  یؤمن بأن 

و یرى الجمع بین وجھتي النظر  للاستفادة منھما كلیھما،و لاستكمال نواقص ) الأمور الوسط

إحداھما بحسنات  الأخرى، فسمعنا الدعوة إلى العمل الجاد للاستفادة من كل من التحلیل 

.1"لي جنبا إلى جنب مع تحلیل الأخطاء بصورة تكمل فیھا إحداھما الأخرىالتقاب

لیس ھناك من سبب یدعونا :" فيالاتجاهحقیقة ھذا ) جاكلین شاختر(وتلخص لنا  

للافتراض أن ھناك اتجاھا واحدا لا غیر یعطینا كل الإجابات لتساؤلاتنا حول اكتساب اللغة 

المختلفة  الاتجاھاتاحیة منطقیة أن نفترض أن الجمع بین  و یبدو أن من الأفضل من ن.الثانیة

مثل تنبؤات التحلیل التقابلي  المسبق و تحیل الأخطاء و اختبار الاستیعاب ،ھذا الجمع ھو 

السبیل الوحید الذي سیؤدي بنا إلى البدء  بتجمیع معلومات مفیدة  حول عملیة تعلم اللغة 

.2"الثانیة 

اتجاه التحلیل التقابلي و اتجاه (اللغویة الأخطاءتجاھات في تحلیل ونظرا لقصور ھذین  الا

السابقین،و ھذا ما أسماه الاتجاھین،ظھر اتجاه جدید یفید من كلا )اللغویةالأخطاءتحلیل 

محمدإسحاق،صینيإسماعیلمحمود: نقلا عن206محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص1
.الأخطاء، المقدمة تحلیلواللغويالتقابل،الأمین

.198الخطاء في تحلیل الاخطاء ،ص:نقلا عن206محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص2
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إسحاق،صینيإسماعیلمتفقا في ذلك مع محمود"  الاتجاه التكاملي"محمد أبو الرب ب

.الأمینمحمد

و كما ھو معروف عند :" الأمینمحمدإسحاقصیني و إسماعیلبحیث یقول محمود

وجود الطرفین المتعارضین نلاحظ دائما وجود فریق معتدل  یؤمن بأن خیر الأمور الوسط 

فسمعنا الدعوة للعمل الجاد للاستفادة لكل من التحلیل التقابلي جنبا إلى جنب مع ..........

.1"تحلیل الأخطاء

اللغوي مفھومھ،و مكانتھ في الدراسات الاكتساب"الذي عنونتھ بفي الفصل القادم و 

سنحاول الحدیث عن مفھوم علم اللغة التطبیقي ". وأھم نظریاتھو الحدیثة اللغویة القدیمة

مكانتھ مفھوم الاكتساب اللغوي ولمع ذكر مجالاتھ وأھم روافده، بالإضافة إلى ذلك  سنتطرق 

وخصص المبحث الثالث لمعرفة  أھم النظریات المفسرة في الدراسات اللغویة القدیمة،

.لاكتساب اللغة لدى الطفل

.الأخطاء، المقدمةتحلیلواللغويالتقابل،الأمینمحمد،إسحاقصینيإسماعیلمحمود1



:انيـالثالفصل
مكانتھ في الدراسات اللغویة واللغويبالاكتسا

.المفسرة لھنظریاتالوأھم و الحدیثة القدیمة

 علم اللغة التطبیقي، مجالاتھ و روافدهمفھوم.
و مكانتھ في الدراسات مفھومھاللغوي الاكتساب

.اللغویة القدیمة
 ةغاللّ لاكتسابأھم النظریات المفسرة.
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:توطئة

بینمشتركاھمّااكتسابھاخصائصھا،وكیفیةحیثمنالطفللغةفيالبحثأضحىلقد

جھة أخرى لما منالتربیةعلموالنفسعلمفيالباحثینجھة،و مناللّغةعلمفيالباحثین

المعلمینأوالمربینأوالآباءسواءالطفل؛معیتعاملمنلكلبالغةیكتسیھ من أھمیة

ھؤلاء،جمیعتفیدالطفلللغةالطبیعيالتطورحولالأساسیةوالمعلوماتبالحقائقومعرفتنا

التربویة مناھجالویصممون یضعونالذینأولئكإرشادفيفائدةمنلھایكونلمابالإضافة

.التعلیمیة

روافده بالإضافة  ووأھم مجالاتھ الفصل مفھوم علم اللغة التطبیقيھذافيلذا سنستعرض

إلى بعدھالننتقلاللغوي و مكانتھ في الدراسات اللغویة القدیمة، مفھوم الاكتسابإلى تحدید 

.المفسرة لاكتساب اللغة لدى الطفلأھم النظریات النفسیة ذكر 
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:مفھوم علم اللغة التطبیقي.1

م تحت إشراف  العالمین 1946ھو أحد فروع علم اللغة العام و یرجع ظھوره لسنة 

م في الوقت الذي ازداد 1964، وتمّ الاعتراف بھ في "تشارلز فیرز"و "روبیرت لادو"

الحیة للأجانب، إلى جانب ازدھار الدراسات التطبیقیة، أو الاھتمام بمشكلات تعلیم اللغات 

. 1البحث عن نظریة عملیة یتم القیام بھا عن طریق تطبیق ما ھو في الإمكان

وقد اختلف الباحثون  في نشأتھ، فلیس ثمة اتفاق على تحدید قاطع لمعناه، ولا لطبیعتھ، 

.لذي استقر علیھمجالات ھذا العلم، والمصطلح ا: وربما ھذا راجع لأمرین

الكشف عن جوانب اللغة  و المعرفة :" وتتفق جل التعریفات أن علم اللغة التطبیقي ھو

الواعیة بھا، و ھو السعي دائما لعمل علمي ھادف، و یفید علم اللغة التطبیقي في مواقف 

.2"التعلم اللغوي المختلفة

:مجالاتھ.1.1

أما فیما یخص مجالاتھ، فیظھر ذلك جلیا في كثرة المؤتمرات التي عقدت تحت مصطلح 

:   3علم اللغة التطبیقي، وقد ضمت ھذه المؤتمرات عددا كبیرا من المجالات منھا 

.تعلم اللغة الأولى وتعلیمھا-أ

.تعلیم اللغة الأجنبیة- ب

.التعدد اللغوي-ج

.التخطیط اللغوي-د

.علم اللغة الاجتماعي-ه

.علم اللغة النفسي-و

.علاج أمراض الكلام- ز

.الترجمة-ح

.11م، ص2000، 5صالح بلعید،دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار ھومة، الجزائر، ط:ینظر1
.11م، ص2000، 5صالح بلعید،دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار ھومة، الجزائر، ط2
.9صدط،،1995، الإسكندریةعبده الراجحي،علم اللغة التطبیقي و تعلیم العربیة،دار المعرفة الجامعیة،3



النظریات المفسرة لھالاكتساب اللغوي ومكانتھ في الدراسات اللغویة القدیمة والحدیثة وأھم:الفصل الثاني

72

.المعجم-ط

.علم اللغة التقابلي-ي

.علم اللغة الحاسبي- ك

......أنظمة الكتابة-ل

إلا أن المجال الأكثر سیطرة من بین ھتھ المجالات ھو  مجال تعلیم اللغة سواء لأبنائھا أو 

.لغیر الناطقین بھا 

توافر لدینا  عن طبیعة  اللغة  من أجل تحسین  بأنھ استعمال ما:" corderویعرفھ كوردر

.1"كفاءة عمل عملي ما تكون اللغة العنصر الأساسي فیھ

لیست لھ أن علم اللغة التطبیقي لیس تطبیقا  لعلم اللغة ، و:" كما یرى عبده الراجحي

، الإنسانیةن تتصدى لمعالجة اللغة ، وإنما ھو میدان تلتقي فیھ علوم مختلفة  حینظریة في ذاتھ

أو ھو علم ذو أنظمة علمیة متعددة  یستثمر نتائجھا  في  تحدید المشكلات  اللغویة ، و في 

وضع الحلول لھا ، و إذا كان  علم اللغة لا یمثل العنصر الوحید في میداننا ، لأنھ یستقي من 

.2فلا شك أنھ یمثل أھم عنصر فیھعلوم أخرى ،

:الخصائص من أھمھا ما یليیمتاز علم اللغة التطبیقي ببعضو

.البرجماتیة-أ

.الانتقائیة- ب

.الفعالیة-ج

.دراسة التداخلات بین اللغة الأم و اللغات الأخرى-د

.علاج عیوب النطق-ه

.12صم، 2000، 5صالح بلعید،دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار ھومة، الجزائر، ط1
.13ص، نفس المرجع2
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:مصادره.2.1

یفید من النظریة العامة لعلم اللغة، : " یرى محمود فھمي حجازي أن علم اللغة التطبیقي

المحتوى، وتحلیل الأخطاء، وبناء الاختبارات، ومناھج التحلیل اللغوي من أجل تحدید 

وإعداد الكتب والمعاجم، ویفید علم اللغة التطبیقي أیضا من علم النفس من حیث الأسس 

.1"العامة لتعلیم اللغات

إذن فھو علم متعدد المصادر والروافد، وھناك اتفاق على أن علوما أربعة تمثل المصادر 

:2يالأساسیة لعلم اللغة التطبیقي ھ

.علم اللغة-أ

.علم اللغة النفسي- ب

.علم اللغة الاجتماعي-ج

.ةیعلم الترب-د

خلاصة لما سبق ذكره  فإن علم اللغة العام أو اللسانیات النظریة تعنى بتوصیف الظواھر 

،و النحو ،و العروض، و البلاغة اللغویة ،كالأصوات و الفونیمات، و الدلالة، و الصرف 

علم اللغة التطبیقي أو اللسانیات التطبیقیة ،تعنى بجوانبھا التطبیقیة بما أماأحكامھا نظریا ، و

.3یخدم العملیة التعلیمیة،و توظیف جوانبھا الأساسیة ،و الإنتاجیة لمستعملي اللغة

محمود فھمي حجازي، النظریات الحدیثة في علم اللغة وتطبیقاتھا في تعلیم العربیة على المستوى الجامعي، مجلة 1
.64م، ص1992، دمشق، 04مة والتألیف والنشر، السنة الثانیة، العددالتعریب، المركز العربي للتعریب والترج

.14صم،2000، 5صالح بلعید،دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار ھومة، الجزائر، ط2
.163،ص1،2002عبد القادر عبد الجلیل ،نعلم اللسانیات الحدیثة ،دار الصفاء للطباعة،الأردن،ط:ینظر3
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:اللغويالاكتسابمفھوم.2

:لغة.1.2

الجمع،وأصلھالرزق،طلب،)الكَسبُ :كَسَبَ :(منظورلابنالعربلسانفيورد

تصرفأصَابََ،اكتسََبَ،:كَسَبَ "سبویھ"،وتكََسَبَ واكتسََبَ ،قالكَسَبَ،یكَسِبُ كَسباً و تكََسُباً

1واجتھد

لا يُكَلِّفُ اللَّهُ نفَْساً إلاَِّ وُسْعَهَا لهََا ماَ كَسَبَتْ وعَلَيَْهَا مَا  ﴿: تعالىقولھ:جنيابنقال

إِنْ نَسِينَـا أوَْ أخَْطَـأنْـَا ربََّنَـا وَلا تَحْمِلْ علَيَْنَـا إِصْراً كَمَا حَمَلْتهَُ  اكْتَسَبَتْ ربََّنَـا لا تُؤاَخِذْنَـا

لنَِـا ربََّنَـا وَلا تُحَمِّلْنَـا مَا لا طاَقةََ لنََـا بهِِ واَعْفُ عَنَّـا واَغْفِرْ لنََـا   عَلَى الَّذِينَ مِنْ قبَـْ

الحسنة بكَِسَبتَ ، عنعبر2.﴾قوَْمِ الْكَافِريِنَ واَرْحَمْنَـا أنَْتَ مَوْلانَـا فَـانصُرْنَـا عَلَى الْ 

أنوذلكالزیادة،منفیھااكْتسََبتَْ لمامعنىكَسَبَتْ دونمعنىلأنوعن السیئة باكْتسََبَتْ،

.ومستصغریسیرأمرالسیئةاكْتسَِابْ إلىبالإضافةالحسنة،كَسْب

عَشْرُ أمَْثَـالهَِا وَمَنْ جَاءَ باِلسَّيِّئةَِ فَـلا يُجْزىَ إلاَِّ  مَنْ جَاءَ باِلْحَسَنةَِ فَـلهَُ  ﴿:تعالىوقولھ

لَهَا وَهُمْ لا يُظـْلَمُونَ  3.﴾مِثـْ

كان جزاءولماالعشرة؟إلىالواحدضعفجزائھا،إلىبإضافتھاتصغرالحسنةأنترىأفلا
فعلعلىالسیئةفعلقوةبذلكفعَُلمَِ عنھا،الجزاءإلىتغتفرفلمبمثلھا،ھوأنھاالسیئة

قدرھا، و عُظمالمترامیة،البعیدةالغایةھذهإلىبصاحبھذاھباالسیئةفعلكانفإذاالحسنة،
فعل الحسنةلفظمنو انْتقُِضَ السیئةفعللفظفتزیدكسبتمالھافقیلعنھا،العبارةلفظفخُِم

.)بسك(مادةمنظور،ابنالعرب،لسان:ینظر1
.286الآیةالبقرةسورة2
.160الآیةالأنعامسورة3
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مَا أغَْنَى عَنْهُ مَالُهُ وَمَا  ) 1(وَتَبَّ  تبََّتْ يَدَا أبَِي لَهَبٍ  ﴿:تعالىوقولھلما ذكرنا
فِي جِيدِهَا  ) 4(واَمْرأَتَُهُ حَمَّالةََ الْحَطَبِ  ) 3(سَيَصْلَى نَـاراً ذاَتَ لَهَبٍ  ) 2(كَسَبَ  

لٌ مِنْ مَسَدٍ   1.﴾)5(حَبـْ

وكَسَبتُ ،والمَكَسِبةَُ و المَكسبةَُ و الكَسِیبَةُ الكَسْبِ لطیبوأنھولده،ھنا،"ماكَسَبَ وقیل

2أعلى والأولىالرجل خیرًا،فكََسَبھَُ و أكْسَبھَُ إیِاَه

:قیل

.دُیوُنيِ فيِ أشْیاءَ تكَْسِبھُمُ جَھْدًاوإنماقوميالدینفيیعاتبني

:ویروى

یحيبنأحمدقالأھلھ خَیْرًا،فلا یكَْسِبَ :وتقولففعل،فعلتھعلىجاءمماتكُْسِبھُمُ و ھذا

وفيفلان خَیرًا،أكَْسَبَكَ :قالفإنھالأعرابي،ابنإلافلان خَیرًاكَسَبَ :یقولالناسكل

الولدلأنإنما جُعِلَ الولد كَسْباً ،:الأثیرابنقالمن كَسْبھِِ،الرجلیأكلماأطیبالحدیث

.تحصیلھفيو سَعَىطلبھ،

ونفقة الحلالھنابالطیبوأرادوالمعیشة،الرزقطلبفيوالسعيالطلب:الكَسْبُ و

لاوغیره"الشافعي"عندالسعي،عنعاجزینمحتاجینكاناإذاالولدعلىواجبةالوالدین

:یقال.المعدومو تكَْسِبُ الكلوتحملالرحم،لتصلإنكخدیجة،حدیثذلك،وفيیشترط

.إلیھمیكَْسِبھُُ وتوصلھمجعلتھ أوعلى كَسْبِھِ أعنتھأيمالازیداوأكْسَبْتُ مالاً،زیداكَسَبَ 

أن فيإنعاملاإذاوالإنعام،التفضلبابوفيقبلھ،بماأشبھلأنھالقولینأولىوھذا:قال

والسعادةالحظوبابغیرهیولیھأنالإنعاموإنماعنده،معدوما،كانمالالنفسھھویكَْسِبَ 

.3و الإنعام التفضلبابغیرفي الاِكتساب

.02الآیةالمسد،اسورة1
.)بس،ك،(مادةمنظورابنالعرب،لسان:ینظر2
.)بسنك،(مادةمنظورابنالعرب،لسان:ینظر3
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و كَسَبَ ورجحھمالاً أو علمًا طلبھ:القول كَسَبَ،كَسْباً و تكََسَبَ،واكْتَسَبَ یمكنوبذلك

.فلاناً مالاً أو علمًا أناَلھ إیاه: كَسَبَ و اكْسَبَ و

:اصطلاحا.2.2

النّظریة السلوكیة و النظریةظھورإثرعلىكبیرًااھتمامًااللّغةاكتسابدراسةلقیت

الأمریكي نعوم تشومسكي،فأصبح الاھتمام باكتساب اللّغةعالمیدعلىالتولیدیة التحویلیة

،psycholinguistiqueاللغة یتزاید فظھر علم جدید  أصطلح على تسمیتھ اللسانیات النفسیة 

.الذي جعل من ظاھرة اكتساب اللغة أحد أبرز اھتماماتھ

الحدیث مصدر من الفعل اكتسب،و المكتسب، و یعرف في قاموس التربیة: والاكتساب

مجوع المواقف و المعارف و الكفاءات و التجارب التي حصل علیھا،و امتلكھا :"على أنھ

.1"فعلا شخص من الأشخاص

أنیعدولاالتعلمأن":)(general Psycologyبعنوان مؤلففي(J.GUILFORD)یرى

لأثرنتیجةیكونقدالسلوك،فينفسھالتغیرھذااستثارةعنناتجاالسلوك،فيتغیرایكون

فيدائمتغیر: كذلك بأنھ ویعرفمعقدة،لموافقنتیجةأحیانایكونوقدبسیطة،منبھات

عمیقةومعرفةإدراكإلىتؤديجدیدة،ومھاراتبخبراتمستمرواكتسابالإنسان،سلوك

.2" ... الإنسانفیھیعیشالذيوالاجتماعيالطبیعيللمحیط

الذيفالتقدمالدراسة،منوالثانویةالابتدائیةالمرحلتین،تستغرقاللغويالنموعملیةفإن

تلكجملةمنملاحظتھاالسھلمنكثیرةأماراتلھلغویا،الطفلویحرزهیستغرقھ

منكلامھوخلوبالإشارة،الاكتفاءمنبدلابأسمائھاللأشیاءالصغیرالطفلتسمیةالأمارات،

التكلم طرائفمعرفتھھوإیاھا،وتعلمھللغةالطفلاكتسابفإنلھذا.ومھاراتھوالخطأاللحن

علىاعتماداوذلكیعرفھایكنلمجدیدةخبراتاكتسابوكذااللغوي،تنظیمھاومعرفةبھا،

.منھمكتسبةفھيفیھیعیشالذيالمحیط

،2010الجزائربن تردي،المجلس الأعلى للغة العربیة،،بدر الدین -عربي،إنجلیزي،فرنسي-قاموس التربیة الحدیث1
.340ص

.45صص1996الجامعةالمطبوعاتدیوان،الجزائرحساني،أحمدالتطبیقیة،اللسانیاتفيدراسات2
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ومنھ إن عملیة اكتساب اللغة  لدى الفرد تنمو باستمرار و بشكل طبیعي في مراحل 

اصل و الاحتكاك مع أفراد أسرتھ طفولتھ،إذ یولد بقابلیة على التكلم ،وھیُئّ لھ مناخ للتو

.حیث یمر الطفل  بسلسلة من المراحل المتعاقبة  لیكتمل نموه اللغويمحیطھ،و

:العربي القدیمالدرس اللغوياللّغة فياكتساب.3.2

لموإنالقدمفيضاربةأزمنةإلىالعربيتراثنافياللغويالاكتسابفيالبحثیعود

بنالرحمانعبدرأيعلىاللغویةالملكةفيبحثاكانبلالتوصیفالمصطلح بھذایكن

.تشو مسكيبتوصیفاللغویةالكفایة  أوخلدون

بقضیةاھتمواالذینالعربالعلماءمنالآراء التي أدلى بھا كوكبةسرد بعضسنحاولو 

واكتسابھا، حتى یتضح لنا كیف أسھم الدرس اللغوي العربي القدیم  في تفسیر اللّغةتحصیل

.آلیة اكتساب اللغة 

):ھـ395ت(فارسابناكتساب اللغة عند.1.3.2

أنّ كان لھذا العالم فضلا في الدفع بالدراسات اللغویة  و الأدبیة إلى الأمام، حیث یري 

لتعّلمھاالاستعدادھومعھیولدالذيوإنماالإنسانمعتولدلافھياكتسابا،تكتسباللّغة

على مرّ عنھماللّغةیأخذفھووغیرھما،أبویھیسمعكالصبي العربياعتیادًاتؤخذ« : فھي

.1»ملقّنمنتلقنُاً وتؤخذالأوقات،

:2التاليالنّحوعلىطریقین لاكتساب اللغة وھماإلىفارسابنو یدلنا

تعلیمأوتقنیندونماوالمعاودةالمنشأبموجبالمباشرالاكتسابعملیةبھونعني:السّماع.أ

لأن الفردفیھایعیشالتيالبیئةھواللّغةلاكتسابالأولفالمصدروإحساس،بوعيمقصود

فيمتدرجبشكلیبدأالفطرياستعدادهبفضلولكنباللّغة،معرفةأيبدونیولدالطفل 

بسماعیبدأالأولىأیامھفمنذفیھ،ینموالذيالاجتماعيالوسطدوریأتيھناومن.تحصیلھا

.30صالصاحبي في فقھ اللغة، أحمد ابن فارس،المكتبة السلفیة،القاھرة،1
یحي علاق، مذكرة ماجستیر في اللغة العربیة،جامعة قاصدي تعلمھا قبل التمدرس ،أھمیة السماع  في اكتساب اللغة و في 2

.38ص،2011مرباح ورقلة



النظریات المفسرة لھالاكتساب اللغوي ومكانتھ في الدراسات اللغویة القدیمة والحدیثة وأھم:الفصل الثاني

78

أن یمكنفلامجتمعھ،وأبناءجیرانھمنبھوالمحیطینعائلتھوأفرادأبویھمنالكلام

اجتماعیةظاھرةاللغّةالنّاس،لأن منبغیرهمتصلاً كانإذاإلااللّغویةالفردحصیلةتتنامى 

یأخذھامكتسبةإنسانیةظاھرةبلغریزیةلیستفھيمجتمعھا،نشاطوفقوتقوىتنشط

.والمحاكاةبالسماعولادتھمنذالفرد

تلقُّناوتؤخذ":اللّغة اكتسابفيفارسابنعنھتكّلمالذيالثّانيالنّھجیعدّ التلقین:التلقین.ب

.الموھبةوصقلالتعّلیممنھالغرضأنّ ویظھر،1"من ملقّن

العربلغةفسدتعندماإلاإلیھیلجأولمملقّنالعربيعلىطارئاكتسابفھو

العبارةفيیسمعصارالجیلمنالناشئأنّ سبب فسادھا":الأعاجم ،ویرى أن بمخالطتھم

لكثرةمقصودهعنبھافیعبرّللعربكانتالتيالكیفیاتغیرأخرىكیفیاتالمقاصد عن

ھذهمنوأخذالأمرعلیھفاختلطأیضاالعربكیفیاتویسمعغیرھممنللعربالمخالطین

.2"العربياللسانفسادوھذا معنى.الأولىعنناقصةوكانتملكةفاستحدثوھذه،

:3)ھـ808ت(خلدونابناكتساب اللغة عند.2.3.2

انطلق في بناء تصوره  لمفھوم  لعالم الاجتماع العربي ابن خلدون رأي في تعلیم اللغة،فقد  

،و لقد ورد )سلوكیة،اجتماعیة،عقلیة(من عدة منطلقات " الملكة اللغویة"الاكتساب اللغوي أو 

كانتلمااللّغاتنّ أ": یرىمصطلح الملكة  في عدة فصول من كتابھ المقدمة ،حیث

.4"سائر الملكات شأنممكناًتعّلمھاكانملكات،

من جیلٍ إلى جیل، وذلك في فصلٍ فقد قال في معرض كلامھ عن انتقال الألسن واللغات 

فالمتكلم من العرب حیث كانت ملكة اللغة العربیة "": إنّ اللغة ملكة صناعیة: "عنوانھ

.30ص، المرجع نفسھ1
.631،630صالمقدمة،2
أسسھعلىوضعھمنوأولالاجتماع،علممؤسسفھوالإسلامیة،الحضارةمبھتفخرالذینالعلماءأحدخلدونابنیعتبر3

إعمارھاوأطوارالدولةوبناءالعصبیة،ونظریةالعمرانقوانینحولالعلمھذافيباھرةنظریاتإلىتوصلوقدالحدیثة،
أوجستالفرنسيكالعالمالعلماءمشاھیرمنعددقرونبعدةلاحقاًإلیھوصلماونظریاتھآراؤهوقد سبقت.وسقوطھا

الشأنذويمنعاصرھمومنوالبربرالعربتاریخفيوالخبرالمبتدأدیوان"المسمىكتابھمؤلفاتھأشھرمن.كونت
.بالمقدمةالمعروف"الأكبر

.635صالمقدمة،4
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موجودة فیھم یسمع كلام أھل جیلھ وأسالیبھم في مخاطبتھم وكیفیة تعبیرھم عن مقاصدھم كما 

یسمع التراكیب بعدھا فیلقنھا یسمع الصبي استعمال المفردات في معانیھا فیلُقََّنھُا أولاً، ثم

كذلك، ثم لا یزال سماعھ لذلك یتجدد في كل لحظة ومن كل متكلم واستعمالھ یتكرر إلى أن 

یصیر ذلك ملكة وصفةً راسخةً ویكون كأحدھم، ھكذا تصیرت الألسن واللغات من جیلٍ إلى 

للعرب بالطبع أي جیل وتعلمھا العجم والأطفال وھذا ھو معنى ما تقولھ العامة من أن اللغة

ثم إنھ لمّا فسدت ھذه الملكة لمضر . بالملكة الأولى التي أخذت عنھم ولم یأخذوھا عن غیرھم

بمخالطتھم الأعاجم وسبب فسادھم أن الناشئ من الجیل صار یسمع في العبارة عن المقاصد 

.1" كیفیات أخرى

مقصوده، والإبانة عما في نفسھ، وكلٌّ منھم متوصل بلغتھ إلى تأدیة :" ویقول في مقام آخر

وھذا معنى اللسان واللغة، وفقدان الإعراب لیس بضائرٍ لھم، كما قلناه في لغة العرب لھذا 

العھد، وأما أنھا أبعد عن اللسان الأول من لغة ھذا الجیل فلأن البعد عن اللسان إنما ھو 

2..".بمخالطة العجمة

سخةٌ، ولا تتحقق وتحصل ھذه الصفة إلا بتكرار یرى ابن خلدون أنَّ الملكة صفة را

ومن . ومفھوم الملكة عند ابن خلدون ھو قدرة المتكلم على امتلاك ناصیة الكلام. الأفعال

قراءة ھذا النص لابن خلدون ندرك أن آراءَه سلیمة وترتكز على قواعد علمیة صحیحة، ولا 

.تبتعد كثیراً عن النظریات الحدیثة

:دة عوامل وتعتبر أساسیة في تعلم اللغة وھيففي النص الأول ع

ویجب أن یتم . التكرار وھو مھم في اكتساب اللغة وفھم تراكیبھا ومفرداتھا: العامل الأول

التكرار في مواقف طبیعیة، وفي مواقف حیویة، وأن یبنى على الفھم والإدراك للعلاقات 

صاحبھا على مواجھة المواقف والنتائج وإلا أصبح من دون الفھم مھارةً آلیة لا تساعد

.الجدیدة

.320ص، المقدمة1
.322ص، المصدر نفسھ2
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البیئة الصالحة لتعلم لغة ما، ھي البیئة الطبیعیة أي الاختلاط بأصحاب :العامل الثاني

.تلك اللغة الفصیحة حتى یستقیم اللسان

الاختلاط بالأعاجم یفسد اللغة، لذلك اشترط ابن خلدون أخذ اللغة :العامل الثالث

.وي والاختلاط بأھل اللغة وكان یقصد العرب الفصحاءبالاعتماد على التراث اللغ

وجوب التقلید والاقتباس في بدایات تعلم اللغة، ثم تأتي مرحلة الاعتماد :العامل الرابع

.على ما وعاه وحفظھ واستعمالھ في مواقف جدیدة

وفي النص الثاني یقرر ابن خلدون حقیقة علمیة أخرى، وھي أن اللغة قد یصیبھا التغییر 

وتتبدل وتتطور تبدل الكائن الحي وتطوره سلباً أو إیجاباً، وأن العوامل الاجتماعیة تتأثر 

بالبیئة وبالتالي تكون عاملاً من عوامل الصراع بین اللغة ومحیطھا فإما أن تنتصر اللغة أو 

.تنھزم

ومن مطالعة آراء ابن خلدون نلاحظ . وھناك عوامل وردت في المقدمة، لا مجال لذكرھا

التوافق العجیب بین رؤیتھ التربویة للغة ودورھا وأسس تعلیمھا ومدى مطابقتھا للأسس 

فنظریة ابن خلدون في اكتساب اللغة تأخذ موقعاً . النفسیة والتربویة والنظریات الحدیثة

متمیزاً بین معظم النظریات، فنجد آراءه في قضیة اكتساب اللغة  قد شابھت أراء تشومسكي

فرقفتشومسكياللّغویةبالملكةیتعّلقفیمابینھماوشائجلوجودوذلكلغویة،الّ نظریتھفي

تمّكن التياللّغةبقوانینالشعوریةغیرالضمنیةالمعرفةھيالتياللّغویة،الكفایةبین

لھذهالآنيالاستعمالوھوالفعلي،اللّغويالأداءوبینوفھمھا،الجملإنتاجمنالإنسان

.1الكلامفيالمعرفة

بھا یقصدالتياللّسانیة،الملكةبینخلدونابنذكرهالذيالتّفریقعنیختلفلاوھذا

ھي التيالعربیةصناعةوبین،2"والتّصرف فیھا اللّغةفيالتّحكمعلىاللّسانقدرة"

.61صتطبیقیة،ألسنیةقضایا:ینظر1
.5صالقاھرة،الكتب،عالمعید،محمدخلدون،ابننظرفياللسانیةالملكة2
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الصنائعمنصناعةیعرفمنبمثابة"،وھذا 1"خاصّةومقاییسھاالملكةھذهقوانینمعرفة"

.2"عملایحكمھاولاعلما

كما نجد أن آراءه في مسألة اكتساب اللغة قد شابھت آراء  سكنر وجون واطسون من 

. السلوكیین، و فیجوتسكي من التفاعلیین

ةغاللّ لاكتسابأھم النظریات المفسرة -3

:اللغة عند الغربیینلاكتسابأھم النظریات المفسرة -3-1

طرحھ تجددسؤال؟لغتھیكتسبأنیمكنھكیفأو؟الكلامیتعلمأنمالطفلیمكنكیف

الدراسات والبحوثفيذلكیظھر،باستمرارعنھالإجابةالمفكرونوالباحثونوحاول

تعلیم فيالأسالیبوالطرائقأنجعوأیسرإیجادبغیةالماضيالقرنخلالالمستمرة

.القومیةلغاتھمالأطفال

واللغویینالباحثینباھتماماللغةاكتسابموضوعالتساؤل المحیرّ حظيوللإجابة عن ھذا

تمكنالتيالعجیبةالقدرةلھذهتفسیراتإیجادوحاولوا،النفسعلموالتربیةعلماءو

الاكتسابمجالفيوالنظریاتالآراءوتتلخص،تعقیدھارغملغتھإتقانمنالإنسان

:ھماكاملاتعارضامتعارضینرئیسییناتجاھینفياللغوي

.الذي یرى أنّ اللغة تتطوّر نتیجة عوامل أو مؤثراتٍ بیئیة:السلوكيالاتجاه.أ

و یرى أنّ اللغة تتطور بفعل عوامل فطریة تولد مع الإنسان وتصاحبھ :الفطريالاتجاه.ب

في حیاتھ، وھي موجودة في داخلھ

.636صالمقدمة،1
.636المرجع نفسھ،ص2
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:السلوكیةالاتجاھات-3-1-1

النظریات السلوكیة بالثورة على علم النفس التقلیدي وذلك برفضھا لمنھج الاستبطان بدأت 

ومن رواد ھذه الاتجاه إیفان بافلوف . في البحث، معتمدة على المنھج التجریبي المخبري

.صاحب نظریة التعلمّ الشرطي الكلاسیكي، وسكنر صاحب نظریة التعلم الشرطي الإجرائي

عليیركزونبذلكھم،والإنسانيالسلوكمنجوھريجزءیعتبر السلوكیون اللغة

بینالعلاقةعلىوللملاحظةتخضعالتيالاستجاباتأي،اللغويللسلوكالمباشرةالجوانب

الذيھوالفعالاللغويالسلوكأنیرونھكذاو،بھاالمحیطةالأحداثوالاستجاباتھذه

معنىو،عادةإلىتحولتالاستجابةھذهتعززتفإذامالمثیرصحیحةاستجابةعنینتج

.الفھمفيأوالكلامفيسواءتعزیزالقیتالتيالاستجاباتینتجونالأطفالأنذلك

"اللغويالسلوك:"كتابھفي(SKINER)سكینرقدمھالذيھوسلوكينموذجأشھرولعل

بالاشتراطیعرففیماالتعلمعنالعامةنظریتھإلىالكلاميالسلوكفينظریتھوترجع

العنصرھذاوملحوظمثیردونفعالاعنصراینتجالعضويالجھازأنإلىویشیرالفعال

ویتعززالعنصرھذافإنیریدماعلىحصلو،لبناأرید:طفلقالفإن،بالتعزیزیتعلم

.بالتكرارإشتراطیایصبح

یقوىویتعززفھو،نتائجھفیھتتحكمآخرسلوككأياللغويالسلوكأن":سكینریرىو

غاب  إذاینطفئ خاصةویزوىفإنھعقاباكانتإذاأما،مكافأةالنتیجةتكونحین

متعلقإنھ،الأخرىالسلوكاتعنیختلفاللغويالسلوكیجعلسببھناكولیس1"التعزیز

.والاستجابةبالمنبھ

2التعلیمیةمبادئھا:

.التعزیزیعقبھالاستجابةوالمثیرعلىیقومالنظریةھذهفيالتعلیم-

الكلامیةالسلوكاتبملاحظةترتبطالتيالمعرفةأساسالتجربةوبالنتائجمرتبطالتعلم-

.الفعلیةو
.37ص،عبده الراجحي:ترتعلیمھا،واللغةتعلمأسس:براوندوجلاس1
.25،ص1،2003مریم سلیم،علم نفس التعلم،دار النھضة العربیة،بیروت لبنان،ط:ینظر2



النظریات المفسرة لھالاكتساب اللغوي ومكانتھ في الدراسات اللغویة القدیمة والحدیثة وأھم:الفصل الثاني

83

حسيالكلامأنحینفيتحدیده،نستطیعملموسغیرالنظریةھذهفيالإنسانيالعقل-

.حركي

ذلكیكونأنترفضو، تطوعھا مثیرات البیئةحلقیةأصواتمجموعةعندھااللغة-

.العقليالمعنىنتیجة

طرقحیثمنالتعلیمیة،العملیةفيھامدورمنللمعلمماالنظریةھذهتنكرلا-

والقیاسوللملاحظةقابلغیرتجریديفإنھالمتعلمذاكرةیخصمافيأما.تنفیذھا

.المثیراتلجملةالمتعلماستجابةھویھمھماكل

لذلكالتعزیز،بفعلیستثاروالمختلفة،بالمعارفیعبئمخزونبمثابةالمتعلمتعتبر-

التعزیزبفعلزیادتھاشأنھمنمعینةاستجابةإلىیؤديمثیرعنعبارةالتقویمتعتبر

بسرعةالتعلموقعكلماالمتعلمعندالایجابیةالاستجابات الإجرائیةتعزیزتمفكلما

.أكثر

:الفطریةالاتجاھات-3-1-2

أنناأي،بالولادةالإنسانفيموجود اللغةاكتسابأنعلىالاتجاهھذاأصحابیؤكد

حولناالتياللغةإدراكإلىأياللغةاكتسابإلىیوجھنامانوعمنداخليبجھازنولد

شواھدتدعمھاالفرضیةھذهو،داخلیااستیعابھایتمأنبعدإنتاجھاإلىومنظما،إدراكا

كیفلناتفسرلغویةفطریةخصائصوجودأیضاCHOMSKYشومسكي یؤكدو،كثیرة

یشبھو.اللغةلقواعدالتجریدیةالطبیعةرغمجداقصیروقتفيلغةیتقنأنطفلیستطیع

اكتسابجھاز"علیھأطلق"صغیرأسودصندوق"بأنھاالفطریةالمعرفةھذهتشومسكي

".اللغة

الاستجابةوالمثیرنظریةتتخطىMcNEILماكنیلیرىكمااللغةاكتسابمشكلةإن

المجالفتحت"اللغةاكتسابجھاز"فكرةأنشكولا،ضیقةومحدودةنظریةلأنھا

.1الإبداعیةوالتجریدوالمعنىقضایامثلالاكتسابفيالشائكةالجوانبلدراسة

.39ص،،المرجع السابق:ینظر1
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یستطیعمنكلو،النھایاتمفتوحةمھارةھيأنصارهوشومسكيعنداللغةإن"

الطفلیستطیعو،سماعھاأواستخدامھالھیسبقلمجملایفھموینتجأنیمكنھاستخدامھا

وفياللغةاستخدامفيالإبداعمننوعایظھرأنلغتھبناءتحكمالتيللقواعدإتقانھخلالمن

.1"علیھجدیدةكانتإنوحتىالآخرینكلامفھم

2التعلیمیةمبادئھا:

لیسوالمعنىإطارفيتتمللغةالواعیةالممارسةو.بھاالتفكیریتضمناللغةتعلم-

.علیھاتدریبمجرد

تدریباتوتقدیمجیدة،بطریقةالدرسشرحومناقشةطریقعنفعالبدورالمعلمیقوم-

.تطبیقیةلغویةوأنشطة

وعلىوالإستقراءالاستنتاجقواعدعلىوتدریبھ،الطالبعندالذھنیةالقدرةتنمیة-

ذھنفيتفسیرھامحاولةوللقواعدمفصلشرحخلالمنوالتطبیقالتعمیممبادئ

.المتعلم

.فردیةدروسعلىلیسوالمنھاج،فيالموضوعاتمراعاة ترابط-

.الاستجاباتكمیةإلىبالنظرلیسوعلیھا،المحصلللمعرفةقیاسایتمالتقویم-

عملیة منیمكنھتحصیلعلىالطالبیساعدتخطیطعلىتعتمدالدراسیةالمناھج-

.فالأقلالعام المتواترالھرمیةالطریقةعلىالاسترجاع

الاكتساب آلیاتتفسیرفيالفطريوالسلوكيالرئیسیین ،الاتجاھینمفھومباختصارھذا

الاتجاھینعنالمنبثقةالنظریاتأھمإلىالتطرقالموالیةالصفحاتفيوسنحاولاللغوي

.المذكورین

الماضيالقرنخلالمتجدداومستمرااللغویینالتعلموالاكتسابمیدانفيالبحثلظّ 

المیدانھذابقيو،اللغةتعلیمفيعدیدةمناھجازدھرتو،مختلفةنظریاتخلالھبرزت

.102ص،سابقمرجع،الحدیثالبحثمناھجضوءفيالطفللغة:البھنساويحسام1
.41،ص3،1997صالح بلعید،دروس في اللسانیات التطبیقیة،دار غریب،القاھرة،ط:ینظر2
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فيالبعضصنفھاوقدالفلسفیةوالفكریةمنطلقاتھابتنوعالنظریاتفیھتنوعتحیویاحقلا

:ھيرئیسیةنظریاتأربع

.غیرھموبلومفیلد،بافلوف،سكینر،واطسنیتزعمھاالتيالسلوكیةالنظریة-أ

.تشومسكيیمثلھاالتيالعقلیةالنظریة- ب

.بیاجیھلجانالمعرفیةالنظریة-ج

.لفیجوتسكيالتفاعل الاجتماعيالنظریة-د

:السلوكیةالنظریة.أ

البشريللتعلموقوانینقواعدقدمتالتيالنظریاتأقدممنالسلوكیةالنظریةتعتبر

كسائركلامیااجتماعیاسلوكااللغةتعتبرحیث.الحیواناتعلىمیدانیةتجاربإلىاستنادا

فیترسخوالتكراروالتقلیدالمحاكاةطریقعنولادتھمنذالطفلیكتسبھ.الأخرىالسلوكات

یركزونلذلك.المكتسبةالأخرىالسلوكیةالعاداتكسائرلغویةعادةإلىلیتحولفشیئاشیئا

المحیطةوالأحداثالاستجاباتتلكبینوالعلاقةللملاحظةتخضعالتيالاستجاباتعلى

.بھا

الدراسات ویعتبر السلوكیون اللغة جزءاً من السلوك الإنساني، وقد أجروا الكثیر من 

و الطریقة السلوكیة تركّز على السلوك . بقصد تشكیل نظریةٍ تتعلقّ باكتساب اللغة الأولى

اللغوي الذي یتحدد عن طریق استجابات یمكن ملاحظتھا بشكل حسي وعلاقة ھذه 

ولقد سیطرت ھذه المدرسة في مجال علم النفس في . الاستجابات في العالم المحیط بھا

.لماضيالخمسینیات القرن ا

 " "

" . نظریة جدیدة في التعلم اللغوي

 "

. ىوأدوات التعلیم الأخر
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أنواعبھانتعّلمالتيالطریقةأنّ اللغة یتم تعلمھا بنفسfrederic skinner.1یرى سكینر 

المحاولةطریقعنالفردلدىوجودھاینمومھارةعبارة عن :"یراھاإذ،الأخرىالسلوك

. 2"والمكافأةالتّعزیزطریقعنتدعیمھاویتموالخطأ،

إنّ الأساس الذي تقوم علیھ ھذه النظریة ھو التقلید و المحاكاة  من الطفل لألفاظ الكبار ثم 

التدعیم الإیجابي من قبلھم لما یصدر عنھ من مقاطع أو ألفاظ لغویة في بدایة نطقھ للحروف، 

وبتقدم الطفل في السن  یستطیع أن یدرك الكلمات أو الجمل التي ینطق بھا الكبار، و یحاول

.الطفل أن یقلد ھذه الكلمات و الجمل

أن أیضاترىو،معقدةومركبةمیكانیكیةآلةأنھعلىالإنسانإلىالنظریةھذهتنظر

طریقعنللإنسانالحركيالسلوكدراسةعلىیقتصرأنبدلاالنفسعلمموضوع

أثناءشعوریةحالاتمنالفردیخبرهماإلىالإشارةدونأي،البحتةالموضوعیةالملاحظة

وجودتنكرأنھاحیث،صریحارفضاالباطنيالتأملمنھجاصطناعترفضفھيالملاحظة

تصورفيالذكاءإنما،موروثذكاءأوغرائزھناكفلیس،فطریةواستعداداتقدرات

یقولھذافيو،حیاتھأثناءالفردیكتسبھاعاداتمنمعقدةمجموعةالاتجاهأصحاب ھذا

أدربھثمجزافاأحدھمفسأختار،التكوینأسویاءأصحاءأطفالعشرةأعطوني":واطسن

".3أسلافھسلالةومیولھعنالنظربغضذلكو،أریدمامنھفأصنع

فاللغةلھذاو،الاستجابةوالمثیرمبدأمنانطلاقاالإنسانسلوكیاتالمدرسةھذهتفسر

حولھتكیفھامثیراتعلىرداالمتكلمیصدرھااستجابةوھيالسلوكیاتكبقیةسلوكعندھم

فيتتلخصالطفلعنداللغةاكتساببعملیةتتعلقخاصةنظروجھةسكینرقدموبھذاالبیئة،

:4التالیةالنقاط

نال1948العامفيالجامعةبطاقم،والتحقھارفاردجامعةفي،تعلمبنسلفانیاولایةمنالجنسیةأمریكينفسيأخصائي1
الممثلوأصبح.الإجرائيالإشراطفيمھمةمبادئسكنراكتشف،والسلوكالتعلمعنالرائدبحثھخلالمنشھرتھ

الاستجابةمصطلحخلالمنالإنسانسلوكتفسیرمفاھیمھاخلالمنیمكنوالتي،أمریكافيالسلوكیةالرئیسي للمدرسة
.خارجيلمثیر

.99ص،سیكولوجیة اللغة و المرض العقلي2
.132ص،الحدیثالبحثمناھجضوءفيالطفللغة:البھنساويحسام3
.المرجع نفسھ، نفس الصفحة:البھنساويحسام4
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والخطأالمحاولةطریقعنوجودھاینموالمھاراتمنكغیرھامھارةالإنسانیةاللغةإن-

معنىو،تعزیزھناكیكنلمإذاتنعدموالتعزیزبواسطةاللغویةالمھارةترتقي-

.الكلماتمنبكلمةنطقھعندالمتعلمیلقاهالذيالدعمالتعزیز

النظامعلىفیتحصلالطریقة بھذهللغتھاللغويالنظاماكتسابفيالمتعلمیتدرج-

.المتعلمذھنفيمخزونشكلعلىالتركیبيالنظاموالكلماتنظاموالصوتي

التعلمنظریةإطارضمناللغةاكتسابعملیة–سكینربینھمومن–السلوكیونیدرج

بینتباینأيبوجودیقرونلالذلك،الإنسانيالسلوكمن أشكالشكلمنظورھمفيفاللغة

.أخرىسلوكیةمھارةأيتعلممساروتعلمھامسار

ھوآخرسلوكأيمثلمثلھاللغويالسلوكأنسكینروضعھاكماالتعلمنظریةتعتبر

عنیصدرمایدعمونعامبشكلبالطفلالمحیطونوفالآباء،إجرائيتدعیمنتاج لعملیة

تعجبھمالتيللأصواتسرورھمفیظھرون،غیرھادونلغویةألفاظومقاطعمنالطفل

التكراروالأیاممعو،الأھلأعجبمایكرربأنلذلكالطفلیستجیبوأخرىویھملون

.1الأساسھذاعلىرویدارویدااللغةتكتسببذلكو،بمدلولھلفظھإتقانتمماالطفلیربط

ھوالمكتسبالسلوكوھذاماسلوكاكتسابلدى  مؤسسي ھتھ المدرسة ھواللغةاكتساب

:ثلاثةعناصرلتفاعلنتیجة

تعزیز–استجابة–تنبیھ

من أشكال السلوك العامة ، و أن من شأن المثیرات اللفظیة و یرى سكنر  أن اللغة  نمط

البیولوجیة تولید  الاستجابات اللفظیة  عن طریق التعزیز،و یؤكد على عملیة التعزیز اللفظي 

. 2الذي یتم  عادة بواسطة الأشخاص المحیطین بالطفل

.133ص،سابقمرجع،الحدیثالبحثمناھجضوءفيالطفللغة:البھنساويحشام:ینظر1
م،2008،مصر،المتحدة  للتسویق و التوریداتنایفة قطامي،تطور اللغة و التفكیر لدى الطفل،الشركة العربیة :ینظر2

.80ص



النظریات المفسرة لھالاكتساب اللغوي ومكانتھ في الدراسات اللغویة القدیمة والحدیثة وأھم:الفصل الثاني

88

:التطبیقات التربویة لنظریة التعلم الشرطي الإجرائي لسكنر* 

:1یمكن إیجاز التطبیقات التربویة المتعلقة بنظریة التَّعلُّم الشرطي الإجرائي بما یأتيو

الاعتماد على  مبدأي التكرار والتعزیز، حیث یعد المدرس نماذج لغویة جاھزة، ویطلب -

.من الطفل محاكاتھا، ومعقباً على كل إجابة صحیحةٍ بالاستحسان والتشجیع

قسم و تقلیلھا،حتى لا یزداد أسلوب العقاب أو التعزیز ضبط المثیرات المنفرة في ال-

.السالب

،سواء كانت في صورة  تعزیز موجب أو سالب  feed backضرورة التغذیة الراجعة -

.فور صدور سلوك المتعلم

وذلك بأن الحرص على تسلسل الخطوات  للاستجابات التي یجریھا المتعلم و تتابعھا،-

تعلمھا في شكل خطوات صغیرة، وأن تعطي للمتعلم تغذیة راجعة  تقدم المعلومات المراد 

ھذا ما ھي حافز ودافع تصحیح الأداء، ووسریعة تتعلق بنتائج  تعلمھ في كل موقف،

.یسمى بأسلوب التعلیم المبرمج

تبقىفإنھا،اللغةاكتسابلعملیةالسلوكیةالمدرسةتقدمھاالتيالتفسیراتمنالرغمعلى

موضوعیةانتقاداتالنظریةلھذهوجھتلذلك،العلمیةجوانبھامنالكثیرتفسیرعنعاجزة

:منھاالتيوتشومسكيقدمھاالتيتلكخاصة،2ومؤسسة

الطفل وتتعاملعنداللغةاكتسابمسألةفيالعقلیةالقدراتتغیبالسلوكیةالنظریةإن-

.التجاربعلیھاأجریتالتيالحیواناتبعضمعكمامعھ

قدفالإنساناللغويالسلوكدائمایفسرلاالاستجابةوالإثارةبینالثنائيالتعاقبإن-

.لإثارةدونیتكلم

یفھمو،قبلمنیسمعھالمبجملینطقأنیستطیعخاصةبصفةالطفلوالإنسانإن-

یستندخلاقةعقلیةقدرةیمتلكالطفلھذاأنعلىیدلمما،بھالھعھدلاھووأخرى

.اللغةاستعمالفيإلیھا
منتدیات المنشاوي "محمد إبراھیم محمد،سیكولوجیا التعلم،قسم علم النفس التربوي،كلیة التربیة،جامعة المنیا ،مصر:ینظر1

".للدراسات و البحوث
.135ص،سابقمرجع:البھنساويحسامینظر2
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دیكارتبحدةأثارتالتيالخصائصنفھمأنبنایجدر«:تشومسكيیقولذلكفيو

ملاحظاتثلاثحول"اللغةلاستعمالالخلاقالمظھر"أسمیتھمامناقشةتدوروأتباعھ

عندنقولھمماكبیراجزءأنبمعنى،تجدیدالعادياللغةاستعمالبأنالأولىتتعلق:ھامة

أنلناسبقلماتكرارمجردلیسأنھالثانیةو،برمتھجدیدایكونالعادي للغةاستعمالنا

الماضيفيسمعناھاالتيالخطاباتأوالجملمنلبنیةاستنساخالیسأنھالثالثةو،سمعناه

یتمماغالبامھمةثلاثیةإنھا.لھذه النسبةوالاستنساخلھذاتعطیھاالتيالمعانيكانتكیفما

.1»اللسانیاتالسلوكیة فيالمرحلةخلالخصوصانكرانھاالأحیانمنكثیرفيو،تناسیھا

جمھورمنالكثیریتفقولا،عنیفانقداتشومسكيطرفمنسكینرنظریةانتقدت

تقصرالتعزیزوالاشتراطعلىتعتمدالتيالنظریةالنظریة لأنھذهمعوالنفسانییناللغویین

ولاأنتتنطقھالمجدیدةجملةھيإنماننطقھاجملةكلأنھيوجوھریةحقیقةتفسیرعن

2.قبلمنغیرك

لكنھا،السلوكيالفكرإطارفيالأولىاللغةاكتسابلفھمأخرىمحاولاتجرتلقد"

ینتجأنصغیرطفلیستطیعحین،اللغةفيالإبداعیةالصفةتفسیرعنعاجزةجمیعا وقفت

فيیبدأالسلوكيالنفسعلمفإنأمرمنیكنومھما.یومكلالجدیدةالجملمنمئاتیفھمو

لالكنھ،التجربةوالملاحظةعلىوالعلميالمنھجعلىبتأكیدهاللغةاكتسابمعجزةفھم

.3"ذلكمنأبعدإلىیذھبأنیستطیع

السلوكیكتسبأنبذلكینفيوذكرناكماالسلوكیةالنظریةتشومسكيینتقدلذلك

أجریتتجاربمنأساسااستخلصتالتيتعزیز،استجابة،مثیر:المفاھیمالإنساني وفق

علىالإنسانلأنالإنسانیةباللغةالأمریتعلقحینمامعناھاتفقدمفاھیمھيو،الفئرانعلى

فھي،كلامیةعاداتمجموعةلیستلغتھأنكما،عقلیةخصائصیمتلكالحیوانخلاف

الاكتسابعملیةتكونأنتشومسكيیرفضكما،الحیوانلغةعنتمیزھاخصائصذات

،مراكش،النشروللطباعةتینملدار،خلالمصطفى–مشروحابراھیم:ترجمة،الفكرواللغة:تشومسكينوام1
.16ص،1993 1ط
.38ص،تر عبده الراجحي،،نعلیمھاواللغةتعلمأسس:براوندوجلاس:ینظر2
.المرجع نفسھ، نفس الصفحة:براوندوجلاس:ینظر3
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مناكتسابھاوعملیةاللغةدراسةإلىیدعوھنامنو،الطفلعلىالمحیطلتأثیرنتیجة

.نظریتھتندرجالعامالإطارھذاوفيعقلانيمنطلق

:العقلیةالنظریة.ب

عندما1957عام منذخاصوبشكلالعشرینالقرنمنتصففيالنظریةھذهظھرت

أیضاالنظریةھذهتدعى."التركیبیةالبنى"عنوانتحتتشومسكيلنعومكتابظھر

الذي أحدث 1Noam chomskyتشومسكينعومأعمالعلىتقومو،الفطریةبالنظریة

الأخیرھذایرىحیث.اكتسابھاعملیةوللغةتفسیرھافيالسلوكیةالنظریةمفاھیمضدثورة

بلالسلوكیون،یرىكمافحسب،والممارسةوالتدرببالتعلمیكتسبسلوكاً لیستاللغةأن

تعبیرأداةلأنھامعقداً عقلیاً تنظیماً تعداللغةأنأيسلوكي،فعلكلوراءعقلیةحقائقھناك

.واحدآنٍ فيوتفكیر

المثیر الخارجي فيیرى تشومسكي صاحب ھتھ  النظریة  أن اللغة أكبر من أن تنحصر  

و الاستجابة لھ، فھي أعقد من ذلك بكثیر، كما اعتمد في نظریتھ على بعض وسائل البحث 

التي قد استبعدھا السلوكیین كالحدس و الاستبطان، إذ بھاتین الأداتین یمكن للمتكلم  أن یقدر 

لفرق بین ما یقال بالفعل و ما یجوز قولھ اجملة المنطوقة بالفعل، و أن یكشفما حذف  من ال

لغة ، و بھذا یكون الحدس وسیلة ناجعة یمكن للغوي  الاعتماد علیھا في الحكم  على المادة 

.   اللغویة و تفسیرھا

عاماأربعینحواليمنذ)وغیرھمالینبرغ،تشومسكي(ھذه النظریة أصحابكشفلقد

منتمكنھالقدرةھذهأنو،اللغاتاكتسابعلىھائلةقدرةدماغھفيویولدالطفل"أن 

أكثرأولغتینإتقانثممنو،القواعدھذهتطبیقوذاتیاإبداعیاكشفااللغویةالقواعدكشف

علىحتىكشفھابعدالقواعدیعممالمرحلةھذهفيالطفلأنالعجیبو،واحدآنفي

2."الخاطئالتعمیمھذاذاتیاتصحیحایصححھوثم،علیھاتنطبقلاالتيالكلمات

و ھو صاحب النظریة التولیدیة التحولیة ، لھ .الأمریكیةالمتحدةالولایاتفياللغویینأشھرمنیعتبر:تشومسكينعوم1
".اللغة و الفكر"عدة مؤلفات من بینھا 

.104ص،الحدیثالبحثمناھجضوءفيالطفللغة،البھنساويحسام2
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الثامنوعشرالسابعالقرنینفلاسفةمنالعقلیةللنظریةالفلسفیةأصولھتشومسكياستمد

یمكنلافریدةقدراتللإنسانأنیرىالذيDESCARTESدیكارت رأسھموعلىعشر

السلوكیةوالحیویةالوظائفمیدانفيأحیاناالتفسیرھذاصلحإنوآلیاتفسیراتفسیرھا

.الإنسانیةاللغةھيأعظمھاوالقدراتھذهأظھرأنو،للإنسان

فریدانموذجاتعدمعیننوعمنعقلیةقدرةللإنسانأن«:تشومسكيیقولكماھذاومعنى

أوالخلاقالجانبفيتتمثلالقدرةھذهأنو،عنھخارجةأشیاءإلىیعزىأنیمكنلا

أنتشومسكيیؤكد،و1» مظاھرھا أبرزاللغةتعدالتيوالبشريالعقلمنالابداعي

جھاز"الفطریةالخاصیةھذهأنو،اللغةنحوفطريمیلأوفطریةبمعرفةیولدالطفل

.البشرفي جمیع"كلیةاللغةاكتساب

المظھر"الجدید المبدألھذاو«:فیقولخلاقّمظھربأنھاللغةاستعمالتشومسكيیصف

كمرجع خلاق لاستعمال"تمییزهیمكنفیمایتجلىالذي"" Creative aspect"الخلاق

لغةإطارفيلفھمھاأوجدیدةأفكارعنللتعبیرالإنسانبھاینفردالتيالملكةتلكأي"اللغة

فيوتعكسبھاخاصةمنھاجزءفيھيقوانینولمبادئخاضعاثقافیاإنتاجاتمثلمبنیة

بواسطةللتقعیدبالتأكیدقابلةغیرالمبادئوالقوانینھذه،للفكرالعامةالخصائصآخرجزء

.2»المفاھیم

الوحیدالدلیلبأن«:دیكارتالفیلسوفبقولباللغةالإنسانانفرادعلىتشومسكيویستدل

ھذاقابلیةمدىھوبشريعقلعلىیتوفرآخرجسمھناككانإذامامعرفةعلىالیقینيو

ھكذاو،آليإنسانمجردیكونأنالدلیللیسو،عادیااستعمالااللغةلاستعمالالعقل

الذيالآليالإنسانلدىلاوالحیوانلدىیتحققأنیمكنلاالمعیارھذابأناستنتج دیكارت

ولوحتىذلكو،الإنسانعلىالمتفوقالذكاءمنواضحةعلاماتأخرىنواحفيیظھرقد

النوععلىمقصورةخاصیةفاللغةالخطابلإنتاجضروریةفیزیولوجیةأعضاءوھبناه

یكونماخارجضبطمرضیةمستویاتوعلىللذكاءالدنیاالدرجاتفيھيو،البشري

.102ص،نفسھالمرجع1
.15صالفكر،واللغة:تشومسكينوام2
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علىبالقدرةیتعلقفیمابلیدإنسانعلىأخرىمستویاتعلىیتفوقأنیمكنالذيالقردعلیھ

.1»بالتكیفیتعلقآخربسلوكالقیامأوالمشاكلحل

علىبقدرةمزودھوویولدالطفلأنھيالنظریةھذهمنھاتنطلقالتيالمسلمةإن

الكلیاتتكونالتيھيالنماذجھذهو،ذھنیةتركیبیةنماذجیمتلكفھو،اللغةاستعمال

الخاصةالتركیبیةالقواعدتشكلالتيھيالنماذجھذهو،البشركلعندالموجودةاللغویة

التيالتراكیبتحلیلعلىتساعدالتياللغویةالكفایةھيأو،معینمجتمعفيالطفلبلغة

عامبمفھومالنحويالنظامصیاغةأيالذھنفيتسجیلھونظامھااستنباطثمالطفلیسمعھا

اللغةبإدراكالمتعلقةالنظریاتأھملتلقد«:نفسھتشومسكيیقولذلكفيو،الأصلیةللغة

الاستعدادھذاأي،اللغةاستعمالفيالإبداعيللمظھرتحسبأنتاماإھمالااكتسابھاو

.2»قبلمنتسمعأندونفھمھاأوجملتكوینعلىالعجیب

:یليفیماالنظریةھذهخصائصإجمالویمكن

.السلوكیونأھملھماھذاو،عقلیةحقیقةوراءهلغويسلوككلأنتشومسكيیرى-

.معینةبقواعدضمنیةمعرفةوراءهیخفيللكلامفعليأداءكل--

من وكل،السلوكیونیرىكمامغلقةولیستمفتوحةمھارةتشومسكيعنداللغةإن--

.قبلمنیسمعھالمالتيالجململایینإنشاءیستطیعالمھارةتلكیتقن

مغلقةدائرةفيتجعلنالأنھاقاصرةنظریةتشومسكيعندالاستجابةوالمثیرنظریة--

.صحیحبشكلاللغةولا تفسر

:المعرفیةالنظریة.ج

كلدراساتأشارتحیث،اللغويللسلوكالمعرفیةالخصائصمنالنظریةھذهتنطلق

مكملتفاعلمعبیئتھممعالأطفالتفاعلعنناتج:"الكليالنموذجأنوبلومبیاجیھجونمن

.20ص،نفس المرجع1
.21ص،نفس المرجع2
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العالمعنفعلاالأطفالیعرفھفما،اللغویةوخبرتھمالنامیةالمعرفیةالإدراكیةقدراتھمبین

1".اللغةعنیتعلمونھمایحددالذيھو

(JEAN PIAGET )2بیاجیھجونالسویسريالعالمأفكارإلىالنظریةھذهتستند (1896

بحیث أنھا أحدثت  ثورة  في دراسة اللغة و التفكیر . الطفلعنداللغةتعلمتفسیرمجالفي(

من منطلق أطروحتھ القائلة  بأسبقیة البني المعرفیة  و خضوع اللغة ":عند الطفل

.3"للفكر،وكان ھذا التصور قائما أصلا في تحلیلھ  لتمركز لغة الطفل على الذات

أن والمعرفة،ھوھاموواحدمفھومحولمبنیةتطورھاواللغةحولبیاجیھأفكاركل

انصب إنماوالطفلعنداللغةلاكتسابالأساسیةاھتماماتھیولفلم،معرفیةنظریةنظریتھ

عمافیھایبحثإنمااللغةفيیبحثحینھوو،المعرفيتطورهفيالبحثعلىاھتمامھ

اللغويالنموإمكانیةبیاجیھیتصورفلا،المتعاقبةمراحلھفيالتفكیرسماتعنیكشف

كاملااستعمالااللفظیةالوسیلةاستعمالإمكانیةلاوالمعرفي،التطورعنمستقلةبصورة

أثارھاالتيالقضایاأھمإلىالتطرقالضروريفمنلھذاوالفكریةالعملیاتتكونعندإلا

.المعرفیةنظریتھفيبیاجیھ

ویستدلللفكرمطلقاخضوعاخاضعةاللغةأنواللغةعلىسابقةالمعرفةبأنبیاجیھیرى

النظربینویدیھحركةبینالتنسیقیستطیعفھو،الحركیةالحسیةالطفلبتجربةذلكعلى

مننابعةو،البنویونیرىكماالسلوكمنلیسوالفكرمننابعةالطفلعندفاللغةثمةومن

.تشومسكيیرىكماالوراثةمنلاالفطريالاستعداد

بیاجیھوصفإذاللغويللسلوكالمعرفیةالخصائصعلىالمعرفيالاتجاهیركز"و

الإدراكیةقدراتھمبینمكملتفاعلمعبیئتھممعالأطفالتفاعلعنناتجبأنھالكليالنموذج
.42ص،تر عبده الراجحي،،نعلیمھاواللغةتعلمأسس:براوندوجلاس1
ecole de Genéve de )الوراثيالنفسلعلمجنیفمدرسةزعیمJEAN PIAGET1889 -1980بیاجيجون2

psychologie génétique) ،الظواھردراسةإلىاھتمامھتحولثم،البیولوجیةالعلوممیدانفيالعلمیةحیاتھبدأ
منابتداء:أطرافھمنالعلممجدبیاجيجمعقدو.الأطفالنموبدراسةیھتمنفسانيعالمبأنھبیاجيیعرفكما،النفسیة

والتحلیلتربیةوالاجتماععلموفلسفةمنالانسانیةالعلومحتىوحیوانونباتمنالطبیعیةبالعلوممروراالریاضیات
فيمناھجھو)المعرفیة(لنظریتھالممیزةالسمةفإننفسیةبدراساتاھتمأنھمنالرغمعلىو.البیولوجیاحتىوالنفسي
.نظریةوھي،الأطفالنموخصائصعلىتركیزهھيالبحث

.135ص1،1993طنورالدین النیفر،فلسفة اللغة، مؤسسة أبو جدان للطباعة و النشر و التوزیع،3
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مایحددالذيھوالعالمعنفعلاالأطفالیعرفھفما،اللغویةخبرتھموالكامنةالمعرفیة

نتیجةھوإنماالطفلعنداللغویةالكفاءةارتقاءأنذلكمننفھمو،1''اللغةعنیتعلمونھ

.محیطھوالطفلبینللتفاعل

الخارجيبالمحیطوبالواقعالاتصالطریقعنتدریجیاالطفلعندتتكونالمعرفةإن

.التفاعلبدایةتكمن)المحیط–الطفل(صریننالعھذینتفاعلففي

.اللغةمعبیاجیھتعاملفيأساسیانمفھومانبناءالوتفاعلإذن فال

:2منھاھامةجوانبعدةفيالسلوكیةالنظریةعنالنظریةھذهوتختلف

.المحاكاةوالتقلیدطریقعنتكتسباللغةبأنالقولالمعرفیةالنظریةترفض-

ھي و،تشومسكيیرىكماإبداعیةوظیفةاللغةاكتسابعملیةبأنالنظریةھذهترى-

عملفيوالبناءفيفطریةھناكوأن،السلوكيبالمفھومالتعلمنتاجلاالذكاءنتاج

فطرياستعدادوجودذلكیعنيالمتكلمیستعملھاعندمااللغةبأنأیضاترىكماالذكاء،

.جسمھنماكلماالاستعمالطریقعناللغويرصیدهینموثم،بھمزودھووالطفلیولد

مساربأنالأولیرىفبینما،اللغةفطریةموضوعفيتشومسكيمعبیاجیھویختلف

فطریامظھراالمسالككلتتضمنقلتلقد":یقولذلكوفيالوراثيھووحدهالذكاء

فطريشيءوجودأنكرلمو،واحدكلحدودتحدیدنستطیعلالكنو،اكتسابیاومظھرا

بأنالثانيیرى،"3ذكیاإنساناالبلیدالإنسانتصییرفيمایومفيننجحلمإننا،إذالعملفي

خصوصیةتقللافطریةبنیةذو-Organisme mentalذھنيعضوھواللسان البشري

.القلبأوالعینبنیةعن

عند النمویعتبرو،متدرجنموعملیةھيالتربیةعملیةبأنالتربیةوالنفسعلماءینادي

مستویاتالتمثیل و المواءمةعملیتيبینالمستمرالمتدرجالتوازنأنماطمننمط:"بیاجیھ

.42ص،سابقمرجع،تعلیمھاواللغةتعلمأسس:براوندوجلاس1
.182ص،2000،1ط،اللبنانیةالمصریةالدار،المدرسةقبلماطفلتربیةفيالحدیثةالاتجاھات:بدرانشیل2

3 Jean Piaget : shèmas d'action et apprentissage du langue , in Théories du langage et théories de l'apprentissage
, le Seuil , Paris 1979,p:252 .
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نمومراحلمنمرحلةكلأنبمعنى.النوعيتوازنھافيمتتابعةمراحلتكونالنموھذا

كلتمیزخاصةجماعیةعقلیةبنیةیكونالذيالمتمیزالتوازنمننمطلھاالعقليالطفل

مستوىفإنبالتاليوالتكیفمنمستمرنمطھوالمعرفيالعقليالطفلنموو،مرحلة

.1"الطبیعيالنموفينكوصیحدثلممافشیئاشیئاتتحسنوتتبدلالطفلتكیفأنماط

تفاعلھومعھاتعاملھخلالمنالاجتماعیةوالمادیةبیئتھعلىالطفلتعرفیتمو

إلىتصلذوقیة–شمیة–لمسیة–بصریة–سمعیةإحساساتتكوین:خلالمنبأحداثھا

خلالمنو،یدیھبینتداولھاولمسھاوللأشیاءرؤیتھخلالمنللمخالعصبیةالمراكز

الطفلیستبطنثمةمنولطعمھاتذوقھورائحتھاوعنھاتصدرالتيللأصواتسماعھ

ذوقیةشمیةبصریةسمعیةذھنیةصور:ذھنیةصورامنھایكونوإحساساتھوأفعالھ

بینھافیماالذھنیةالصورھذهتترابطعمرهمنالثانیةعندو.البعضبعضھاعنمنفصلة

.2الطفلعنداللغةرموزظھورالترابطھذاودلیل

یعتبرالتصورفإن،لتصورھاالأولىالركیزةھوللأشیاءالحسيالطفلإدراككانإذاو

استكشافحركاتأنھيالعامةفالقاعدةولھذا،الحركيالحسيالطفللإدراكامتداداأیضا

یدركأنالطفلیستطیعو.للطفلالبصریةصورھاتحددالتيھيللأشیاءاللمسيالطفل

لھذاو،الحركيالحسيبالنشاطالمرتبطةابصارهحركاتإلىبناؤھایرجعبصریةصورا

عملیةفيجوھريكأمرالأشیاءمعالطفلتعاملعلىالتركیزضرورةعلىبیاجیھیؤكد

.3لأشكالھاتحدیدهوالطفلتصور

للأشیاءالطفلرسمأن(VOLKET )فولكت ولبیاجیھالنفسیةالدراسةنتائجأثبتتوقد

منو،لخواصھاتمییزهدرجةمنیزیدالجبسأوالخشبأوبالصلصاللھاتشكیلھوونحتھ

انتشارهوالطفلحركةبمعنىللطفلالفنيالمجالوالحركيالمجالبینالعلاقةبرزتھنا

الطفلنشاطأنو،فیھیعیشالذيللمكانالفراغیةالمفاھیمعلىتعرفھأساسھيالھواءفي

.114ص،2001،1ط،القاھرة،العربيالفكردار،الروضةلطفلالمتكاملةالأنشطة:عاطفمحمدھیام1
.114ص،سابقمرجع،الروضةلطفلالمتكاملةالأنشطة:عاطفمحمدھیام:ینظر2
.نفسھاالصفحة،نفسھالمرجع:ینظر3
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أثناءمعھایتعاملالتيالصحیفةلفراغتصورهوإدراكھأساسھوالفنیةالتربیةفيالیدوي

.1الكتابةوالقراءةأثناءأوالرسم

علاقةدائماتبدوالكلاملغةاكتسابوالمفاھیمتطوربینالعلاقةأن":بیاجیھیرىكما

للألفاظاستخدامھھوأفضلبصورةالمفاھیموصفعلىالطفلیرغمماإن،متبادلةتكیف

الذيللتصحیحنتیجةو،الإخفاقلتجنبھنتیجةدقةأكثرمعناھایصبحوالتيالمنطوقة

للألفاظالكیفيوالكميللنموبالنسبةو.الآخرینمنتفكیرهبالتاليوالشفویةلغتھلھتخضع

فإنالتحدثوبالاستماعالطفلقامفإذاالخبرةازدیادوالسنلتقدمنتیجةیستمرفإنھ

.2"ملاءمةوثراءأكثرمفرداتھتصبحوبدقةتتحددسوفالذھنیةتصوراتھ

القرنخلالظھرتالتيالنفسیةالنظریاتأھممنالمعرفیةبیاجیھنظریةوأخیرا تعتبر

عنكاملشبھ تصورابیاجیھأعطىقدو،تفكیرهوالطفلعنالكثیرلناقدمتالعشرین

..الطفلعندالفكرتطور

لبیاجیھ" البنائیة"التطبیقات التربویة للنظریة المعرفیة:

:3التطبیقات التربویة المتعلقة بالنظریة  البنائیة لبیاجیھ بما یأتيیمكن إیجازو

فمثلا في المرحلة الابتدائیة  وضع طرائق تدریس حسب المراحل العمریة للتلامیذ،-

، نظرا لما یناسب عمر الطفل، یتجنب استخدام المجرداتیستعمل المعلم المحسوسات و

.العملیات التجریدیة وفي المراحل المتقدمة  یستعمل المعلم  

إحاطة المعلم  بخصائص النمو المعرفي و مراحلھ،و أن یتعرف على القدرات العقلیة و -

. الفردیة لتلامیذه حتى یتسنى  لھ تأدیة مھامھ التدریسیة على أكمل وجھ

تناسب المناھج الدراسیة مع الطاقات  الفكریة و العقلیة للتلامیذ في كل طور من أطوار -

.التعلیم

.115ص،نفسھالمرجع:ینظر1
.52ص،العربيالفكردار،حسنالفتاحعبد،عیسىفوزي:ترجمةالطفل،عنداللغویةالتربیة:سبینيسرجیو2
الأدبیة،المدینة للأقسامفاطمة بنت رمزي أحمد المدني،النظریة البنائیة لبیاجیھ،قسم التربیة وعلم النفس،كلیة التربیة :ینظر3

.http/www.farlmadani.comالمنورة،مقال إلكتروني على موقع
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مع طبیعة راسیة على وضع مواد دراسیة تتفق تساعد القائمین على إعداد المناھج الد-

.العملیات العقلیة للأطفال في المراحل التعلیمیة المختلفة

.تمكن المعلم من معرفة طبیعة تفكیر التلمیذ  في مراحل نموه المختلفة-

النمو العقلي عند توفر خصائص النمو المعرفي إمكانیة وضع اختبارات  تقیس مستوى -

.التلامیذ

،النقدمنلكثیرتعرضتالنفسعلمفيالنظریاتمنالكثیرشأنشأنھابیاجیھنظریةإن

بھایتصلماو)الإكلینیكیة(العیادیةطریقتھفيكبیراشكاالأمریكانالنفسعلماءشكلقد

ناضجعقللھملیسلأطفالالكلاميالاستبطانعلىكثیرایعتمدإنھقالواو،تطبیقاتمن

المجتمع لدوركافیااھتمامایعرلمكونھللغةالاجتماعيالبعدإقصاءهبیاجیھعلىعیبكما

.لفیجوتسكي الاجتماعيالتفاعلنظریةعلیھارتكزتالذيالأمرالاجتماعیةوالعلاقات

نظریات اكتساب اللغة    أن فھم یظھر لنا جلیا خلاصة لما سبق ذكره في ثنایا ھذا الفصل 

للنھوض بقطاع التربیة یساعد المدرسین  و القائمین على إعداد المناھج  على حد سواء

.التعلیم في بلادناو



:الفصل الثالث
تحلیل الأخطاء التعبیریة الكتابیة على 

الأولمستوى الإملاء لدى تلامیذ الطور
بتدائيلاا

 بالتلامیذالخاصة الأولىالدراسة التطبیقیةتحلیل نتائج
من خلال اختبار تحلیل الأخطاء

 الخاصة بالأساتذةالثانیةالدراسة التطبیقیة تحلیل نتائج
.من خلال الاستبیان 
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:توطئة

أھممنالذي یعتبرالمیدانيالجانبعلىعرجنابفصلیھ،النظريالجانبمنالانتھاءبعد

الباحثویعتمدفیھا،والبحثدراستھاالمرادالظاھرةحولوالبیاناتالمعلوماتجمعوسائل

أساسیایعتبرالمیدانيفالجانبلذلكبحثھفرضیاتنفيأوإثباتبغیةالمیدانیةالدراسةعلى

ھذا النوع من البحوث، بحیث أن الدراسةطبیعةحسبوھذامیدانیاالنظريالجانبلتدعیم

عتبر الاختبار الحقیقي للتصورات یطغى  علي الدراسات اللسانیة التطبیقیة ، لأنھ یأصبح 

.النظریة

على مستوى الإملاء بالنسبة الأخطاء التعبیریة الكتابیة تحلیلالدراسة إلىھدفت ھذه

الأولى عبارة عن اختبار تحلیل تطبیقیتین،من خلال دراستین ابتدائي،لتلامیذ الطور الأول 

.  استبیان موجھ للأساتذةالأخطاء موجھ للتلامیذ، أما الدراسة الثانیة فتتمثل في
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":خاصة بالتلامیذال"الأولىالدراسة التطبیقة .1

:إجراءات الدراسة  المیدانیة1.1

تم  إجراء الدراسة المیدانیة بمدرسة  بن سیدي عیسى أحمد بدائرة سیدي لعجال  ولایة 

، وتم اختیار ھتھ المدرسة نظرا لتوفر كل الشروط 2014-2013الجلفة  من العام الدراسي 

.الدراسة المیدانیة للبحث و مجریاتھالملائمة  لإجراء 

:الدراسةأدوات-أ

وقد عمدنا إلى استخدام التعبیر الكتابي كونھ  مفاجًئااختباراً الأخطاءتحلیلمادةكانت

یعتبر : " مادة مثیرة للأخطاء وھذا بحسب ما یراه الدكتور محمد أبو الرب بحیث یقول

ھا التعرف على الأخطاء التي یقع فیھا المتعلمون التعبیر الكتابي من أھم الوسائل  التي یتم ب

بشكل عام،فھو یكشف لنا عن طبیعة تلك  الأخطاء بمختلف أنواعھا ،لاسیما الأخطاء 

الإملائیة ن بعد أن یكون قد أتاح  للمتعلم الفرصة الكافیة للتفكیر  فیما سیكتبھ وعلى أي 

2."صورة سیكون
.

بالنسبة لتلامیذ السنة الرابعة  ابتدائي ".قصة بطلھا حیوان" على موضوع ناختیارافوقع

و یندرج ھذا الموضوع في إطار برنامج التعبیر الكتابي المسطر لتلامیذ ھذا الصف،أما 

ویندرج ھذا " وصف مدینة"تلامیذ السنة الخامسة  ابتدائي فطلب منھم الكتابة في موضوع 

بحیث یمكن لجمیع التلامیذ الكتابة فیھما،و كلا . مقررالموضوع كذلك ضمن برنامجھم ال

ینمعلمّ منطلبناحیث،الموضوعین یندرجان ضمن مواضیع التعبیر الحر المثیرة للأخطاء

الخامسةالسنة الرابعة وتلامیذیدُرسون وسنوات،عشرةتتجاوزالتعلیمفيأصحاب خبرة

حولالكتابيلتعبیرفي اسؤالیبنیاأنالمیدانیة،الدراسةفیھاأجریناالتيبالمدرسةابتدائي

تؤثرلاحتىقبلمنتناولھلھمولم یسبقللتلامیذوالزمنيالعقليالعمریناسبموضوع

.اللغويأدائھمعلىالسابقةالخبرات

الأول لطورلالعربیةاللغةبرنامجمنومراحلھعناصرهفيالموضوعین مستوحىكلا 

سؤالوھو.المكتسباللغويالرصیداستعمالمنویمكنھماھتمامھمیثیربحیث،الابتدائي
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للدراسةكأداةالمفاجئآثرت الاختباروقد.الموضوع حولقصةسردالتلمیذمنفیھیطلب

.للأخطاءمثیرةً مادةً سیوفرلأنھ

الموضوع اسطر حول 10و8لب من تلامیذ السنة الخامسة أن یكتبوا نصوصھم بینطُ 

في 7و5لب منھم كتابة نصوص بین دقیقة،أما تلامیذ السنة الرابعة فقد  طُ 30المختار في

الاختبار  في ھذه الدراسة كأداةو قد تم الاعتماد على ھذا مدة زمنیة قدرھا نصف ساعة،

:على التواليو ھمو الثالث السؤال الأول و الثانيرئیسیة للإجابة عن 

و ما تكراراتھا ما ھي الأخطاء الإملائیة الأكثر شیوعا في أوساط التلامیذ ":السؤال الأول

".نسبھا المئویة ؟و

اختلفت أنواع الأخطاء الإملائیة ،و تكراراتھا،و نسبھا المئویة باختلاف  ھل ":السؤال الثاني

."المستوى الدراسي للمتعلمین؟

ھل الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ ھي  عبارة عن أخطاء مقدرة أم ":السؤال الثالث

أخطاء أداء؟

:عینة  التلامیذ-ج

اتلمیذ32تم اختیار العینة من بین  تلامیذ  قسم السنة الرابعة ابتدائي و الذي یضم 

64بحیث تتكون العینة من . اتلمیذ32بالإضافة إلى قسم السنة الخامسة الذي یضم بدوره 

تلامیذ السنة الرابعة ىو ھذان الصفان یمثلان مستویان لغویان مختلفان ،إذ یتوجب عل.اتلمیذ

اجتیاز عام كامل من الدراسة حتى یصبحوا علي قدر كاف من الكفایة اللغویة وفق برنامجھم 

المستوى یعني أن قدرات الصفین تجاوز تلامیذ السنة الخامسة لھذا التعلیمي،في حین أن 

و سیتضح ذلك في الأعمال اللغویة التي .في الكفایة اللغویة و الأداء اللغويمتفاوتة

.إثبات ذلك أو نقضھإلىسیقدمونھا ،إذ تسعى ھذه الدراسة 

:البحثإجراءاتمراحل-د 

.الإملائیةالتلامیذ أخطاءعنالكشفیستھدفالقولسبقكمااختبارأعِد-



ابتدائيالأول الطورتلامیذلدىالإملاءمستوىعلىالكتابیةالتعبیریةالأخطاءتحلیل..الثالثالفصل

104

الفصلنھایةمحدودةزمنیةمرحلةفيعلی التلامیذترقیمھابعدالأوراقوزعت-

.م2014-2013للعام ا لدراسيالثالث

مجموعة كلتختصالتلامیذكتاباتمنلدینا مجموعتینفأصبحتالأوراق،جُمعت-

.فصُححتمعین،دراسيبفصلمنھا

.أخطائھفیھاترصدلكل تلمیذبطاقةإعدادبعدالأخطاءسجلت-

.أنواعھاوحددت ذلكبعدالأخطاءنفتصُ -

.الأخطاءمصادرعنالكشفحاولناثم-

:الأخطاءطریقة استخراج - ھـ 

قمنا بحساب عدد الكلمات التي كتبھا كل تلمیذ،صحیحة كانت أم خطأ،و أیا كان نوع الخطأ 

ماعدا حرف الواو،و ذلك لكثرة وروده ثم عدا كل لفظ منفصل عن غیره كلمة مستقلة،،فیھا

.المكتوبة حسبت مجموع الكلمات 

للجداول لرصد تلك الأخطاء بصورھا كافة ،إذ یتضح فیھا نوع الخطأ و تكراره ناوقد لجأ

ومقیاس الصواب و الخطأ في الحكم علي ما كتبھ التلامیذ ھو .ونسبتھ المئویة جملة و تفصیلاً 

الأخطاء الإملائیة بالنسبة لحسابأما،استقر من قواعد الإملاء لدینا في العصر الحدیثما 

فيالوقوعنسبةلحسابفمثلا،التعبیرفيالمستعملةالكلماتعددمعبالمقارنةفكانت

:الخطأ انتھجنا الطریقة التالیة

x 100المرتكبةالأخطاءمجموع

مجموع الكلمات المكتوبة

:بالتلامیذالخاصة الأولىالدراسة التطبیقیةتحلیل نتائج2.1

ء الإملاء في كتابات التلامیذ، بعد حصر أخطاالنتائجمنمجموعةإلیالدراسةانتھت

ما ھي الأخطاء الإملائیة :و ھونتائج السؤال الأولتحدید أنواعھا، و نبدأ أولا بعرض و

."الأكثر شیوعاً في أوساط التلامیذ،و ما تكراراتھا و نسبھا المئویة ؟
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الكتابي بعد حصر الأخطاء الإملائیة في كتابات التعبیراختبارتطبیقنتائجمنتبینقد

ھذهإنبلواحدانوعالیستأخطاء التلامیذ الإملائیة وتحدید أنواعھا،أن ، المتعلمین

:الشیوعدرجةحسبالترتیبعلىھيأنماط وعشرة تشملالأخطاء

.أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة-

.التاء المربوطة و المفتوحةمخالفة كتابة -

.مخالفة كتابة اللام الشمسیة و القمریة-

.أخطاء الخلط بین الأصوات-

.مخالفة قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و المتطرفة-

.أخطاء الألف اللینة-

.أخطاء ھمزة الوصل و القطع-

.طریقة رسم حروف الكلمة-

.الإشالة--

.النون عوض التنوین-

لدى تلامیذ الأخطاءشیوعنسبةبأن،بینتْ أنجزتالتيالإحصاءاتفإنّ العموموعلى

،والجدولانعند تلامیذ السنة الخامسةالموجودةبالأخطاءمقارنةمرتفعةالسنة الرابعة

.الإملائیة و تكراراتھا و نسبھا المئویةالأخطاءأنواععنأكثرتفاصیلیقدمانالموالیان
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:السنة الرابعة و نسبھا المئویةتكرارات أخطاء تلامیذ  -ا

النسبة المئویة 
للوقوع في 

الخطأ

تكرارات 
الخطأ وصف الخطأ

رقم 
الخطأ 
تنازلیا 
حسب 
تكراره

%34,92 117 إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر 
الحركات الطویلة

1

%14,32 48 مخالفة كتابة  التاء المربوطة و المفتوحة 2
%13,43 45 الشمسیة و اللام القمریةأخطاء اللام  3
%8,05 27 الخلط بین الأصوات 4
%7,16 24 مخالفة قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و المتطرفة  5
%6,26 21 أخطاء ھمزة الوصل و القطع 6
%6,26 21 طریقة رسم حروف الكلمة 7
%4,47 15 مخالفة كتابة  الألف اللینة  8
%2,68 9 أخطاء الإشالة 9
%2,52 8 النون عوض التنوین 10
%14,59 335 وع الأخطاءــمجمــ
2295 مجـــموع الكلمات

معدل الأخطاء الإملائیة عند تلامیذ السنة الرابعة
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:السنة الرابعة و نسبھا المئویةتكرارات أخطاء تلامیذ  -ا

النسبة المئویة 
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الخطأ 
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%6,26 21 أخطاء ھمزة الوصل و القطع 6
%6,26 21 طریقة رسم حروف الكلمة 7
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%2,68 9 أخطاء الإشالة 9
%2,52 8 النون عوض التنوین 10
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معدل الأخطاء الإملائیة عند تلامیذ السنة الرابعة
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:السنة الرابعة و نسبھا المئویةتكرارات أخطاء تلامیذ  -ا

النسبة المئویة 
للوقوع في 

الخطأ

تكرارات 
الخطأ وصف الخطأ

رقم 
الخطأ 
تنازلیا 
حسب 
تكراره

%34,92 117 إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر 
الحركات الطویلة

1

%14,32 48 مخالفة كتابة  التاء المربوطة و المفتوحة 2
%13,43 45 الشمسیة و اللام القمریةأخطاء اللام  3
%8,05 27 الخلط بین الأصوات 4
%7,16 24 مخالفة قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و المتطرفة  5
%6,26 21 أخطاء ھمزة الوصل و القطع 6
%6,26 21 طریقة رسم حروف الكلمة 7
%4,47 15 مخالفة كتابة  الألف اللینة  8
%2,68 9 أخطاء الإشالة 9
%2,52 8 النون عوض التنوین 10
%14,59 335 وع الأخطاءــمجمــ
2295 مجـــموع الكلمات

معدل الأخطاء الإملائیة عند تلامیذ السنة الرابعة

1

2

3

4

5

6

7

8

9
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فیھا تلامیذوقعالتيالأخطاءأنوجدتُ الدراسة،ھذهمحورللمدونةّتفحصيخلالفمن

عدد؛ بحیث وصلتلامیذ السنة الخامسةفیھاوقعالتيالأخطاءمنأكثرالسنة الرابعة

من مجموع الكلمات التي %14,59:قدرھامئویةبنسبةأي، خطأ335إلىفیھاالأخطاء

.كلمة2295كتبوھا، إذ بلغ عددھا
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:تكرارات أخطاء تلامیذ  السنة الخامسة و نسبھا المئویة- ب

معدل الأخطاء الإملائیة عند تلامیذ السنة الخامسة

النسبة المئویة 
للوقوع في الخطأ

تكرارات 
الخطأ وصف الخطأ

رقم الخطأ 
تنازلیا 
حسب 
تكراره

%32,98 63 أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر
الحركات الطویلة

1

%17,27 33 مخالفة كتابة التاء المربوطة و المفتوحة 2
%9,42 18 مخالفة كتابة اللام الشمسیة والقمریة 3

%9,42 18 أخطاء الخلط بین الأصوات 4
%7,85 15 أخطاء الألف اللینة 5
%6,28 12 أخطاء ھمزة الوصل و القطع 6
%6,28 12 طریقة رسم حروف الكلمة 7
%4,71 9 قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و مخالفة 

المتطرفة
8

%3,66 7 أخطاء الإشالة  9
%1,57 3 النون عوض التنوین 10
%7,68 191 مجمـــــــوع الأخطاء

2484 مجمــــوع الكلمات
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:تكرارات أخطاء تلامیذ  السنة الخامسة و نسبھا المئویة- ب

معدل الأخطاء الإملائیة عند تلامیذ السنة الخامسة

النسبة المئویة 
للوقوع في الخطأ

تكرارات 
الخطأ وصف الخطأ

رقم الخطأ 
تنازلیا 
حسب 
تكراره

%32,98 63 أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر
الحركات الطویلة

1
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%9,42 18 مخالفة كتابة اللام الشمسیة والقمریة 3

%9,42 18 أخطاء الخلط بین الأصوات 4
%7,85 15 أخطاء الألف اللینة 5
%6,28 12 أخطاء ھمزة الوصل و القطع 6
%6,28 12 طریقة رسم حروف الكلمة 7
%4,71 9 قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و مخالفة 

المتطرفة
8

%3,66 7 أخطاء الإشالة  9
%1,57 3 النون عوض التنوین 10
%7,68 191 مجمـــــــوع الأخطاء

2484 مجمــــوع الكلمات
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:تكرارات أخطاء تلامیذ  السنة الخامسة و نسبھا المئویة- ب

معدل الأخطاء الإملائیة عند تلامیذ السنة الخامسة
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

النسبة المئویة 
للوقوع في الخطأ

تكرارات 
الخطأ وصف الخطأ

رقم الخطأ 
تنازلیا 
حسب 
تكراره

%32,98 63 أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر
الحركات الطویلة

1

%17,27 33 مخالفة كتابة التاء المربوطة و المفتوحة 2
%9,42 18 مخالفة كتابة اللام الشمسیة والقمریة 3

%9,42 18 أخطاء الخلط بین الأصوات 4
%7,85 15 أخطاء الألف اللینة 5
%6,28 12 أخطاء ھمزة الوصل و القطع 6
%6,28 12 طریقة رسم حروف الكلمة 7
%4,71 9 قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و مخالفة 

المتطرفة
8

%3,66 7 أخطاء الإشالة  9
%1,57 3 النون عوض التنوین 10
%7,68 191 مجمـــــــوع الأخطاء

2484 مجمــــوع الكلمات
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تلمیذ السنة الرابعة بحیث بأخطاء؛  نعتبرھا قلیلة مقارنة  تلامیذ السنة الخامسةأما أخطاء

من مجموع الكلمات %7,68:قدرھامئویةبنسبةأيخطأ191إلىفیھاالأخطاءعددوصل

.كلمة2484التي كتبوھا، إذ بلغ عددھا

 تلفت أنواع الأخطاء الإملائیة،ھل اخ:و الذي نصھالسؤال الثاني،علىنتائج الإجابة

."ونسبھا المئویة باختلاف  المستوى الدراسي للمتعلمین؟تكراراتھا،و

اء الإملائیة  بمختلف أنواعھا  بحساب تكرارات  الأخطقمت للإجابة عن ھذا السؤال 

كذلك نسبھا المئویة مجتمعة و منفردة لدى تلامیذ السنة الرابعة و الخامسة  و الجدول الآتي و

:یبین ذلك بالتفصیل
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خطأ من مجموع  الكلمات ولمقدرة 526الطورخلالالإملائیةالأخطاءمجموعبلغ

كانتحیث،أخرىإلىسنةمنالخطأفيالوقوعنسبةفيانخفاضبحیث سجلنا .4779ب

انخفضتالخامسةالسنة،وفيكلمة2295مجموعمن%14,59الرابعة السنةفيالنسبة

:الآتیینكما ھو موضح في الرسمین التمثیلیین 2484مجموعمن%7,68إلى

المئویة النسبة 
لوقوع الخطأ 
لدى تلامیذ 

السنة الخامسة

تكرار 
الخطأ 
لدى 

تلامیذ 
السنة 
الخامسة

النسبة 
المئویة 
لوقوع 

الخطأ لدى 
تلامیذ 
السنة 
الرابعة

تكرار الخطأ لدى 
تلامیذ السنة 

الرابعة
وصف الخطأ

%32,98 63 %34,92 117 أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو 
تقصیر الحركات الطویلة

%17,27 33 %14,32 48 مخالفة كتابة التاء المربوطة و 
المفتوحة

%9,42 18 %13,43 45 مخالفة كتابة اللام الشمسیة و 
القمریة

%9,42 18 %8,05 27 أخطاء الخلط بین الأصوات
%4,71 9 %7,16 24 مخالفة قواعد كتابة الھمزة 

المتوسطة و المتطرفة
%7,85 15 %4,47 15 الألف اللینةمخالفة كتابة 

6,28% 12 6,26% 21 أخطاء إثبات  ھمزة الوصل و القطع
6,28 12 %6,26 21 طریقة رسم حروف الكلمة

%3,66 7 %2,68 9
%1,57 3 %2,52 8 النون عوض التنوین
%7,68 191 %14,59 335 مجمــوع الأخطاء

4779 مجمـــوع الكلمات
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وللمقارنة بین معدل الأخطاء الإملائیة لتلامیذ السنة الرابعة و تلامیذ السنة الخامسة قمنا 

.المدرجین التكراریینببالاستعانة  

نسبة الأخطاء الإملائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة

نسبة الأخطاء الإملائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة

نسبة الأخطاء الإملائیة لدى تلامیذ السنة الخامسة

نسبة الأخطاء الإملائیة لدى تلامیذ السنة الخامسة
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یمثل ھذا المدرج التكراري النسبة المئویة لمجموع الأخطاء المجترحة لدى كلا المستویین 

.التعلیمیین

ھذه الدراسة التطبیقیة بعد الإجابة عن أسئلتھا  أن نسبة الأخطاء قد أظھرت   نتائج 

في %14,59بحیث بلغت لدى قسم السنة الرابعةالإملائیة  قد قلت بتقدم المستوى الدراسي،

0
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النسبة المئویة 
للأخطاء المرتكبة 

لدى التلامیذ
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یمثل ھذا المدرج التكراري النسبة المئویة لمجموع الأخطاء المجترحة لدى كلا المستویین 

.التعلیمیین

ھذه الدراسة التطبیقیة بعد الإجابة عن أسئلتھا  أن نسبة الأخطاء قد أظھرت   نتائج 

في %14,59بحیث بلغت لدى قسم السنة الرابعةالإملائیة  قد قلت بتقدم المستوى الدراسي،

تلامیذ السنة الرابعة

تلامیذ السنة الخامسة

الخلط 
بین 

الأصوات

مخالفة 
قواعد 
كتابة 
الھمزة 

المتوسطة 
و 

المتطرفة

مخالفة 
كتابة 
الألف 
اللینة

أخطاء 
ھمزة 

الوصل و 
ھمزة 
القطع

طریقة 
رسم 

حروف 
الكلمة

أخطاء 
الإشالة

النون 
عوض 
التنوین 

أخطاء السنة الرابعة

أخطاء السنة الخامسة
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یمثل ھذا المدرج التكراري النسبة المئویة لمجموع الأخطاء المجترحة لدى كلا المستویین 

.التعلیمیین

ھذه الدراسة التطبیقیة بعد الإجابة عن أسئلتھا  أن نسبة الأخطاء قد أظھرت   نتائج 

في %14,59بحیث بلغت لدى قسم السنة الرابعةالإملائیة  قد قلت بتقدم المستوى الدراسي،

تلامیذ السنة الرابعة

تلامیذ السنة الخامسة

أخطاء السنة الرابعة

أخطاء السنة الخامسة
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وھي في انخفاض  مستمر وھذا ما یدل علي  %7,68حین  بلغت لدى السنة الخامسة

.للمتعلمینالإملائيحصول تطور في الجانب 

كلمة، في حین كتب تلامیذ السنة الخامسة 2295لقد كتب تلامیذ السنة الرابعة ما مجموعھ

بزملائھم لدى تلامیذ السنة الخامسة مقارنة كلمة و ھذا یدل علي تطور الإنتاج الكتابي 2484

.في السنة الرابعة و ھذا نظرا لتطور رصیدھم اللغوي شیئا فشیئا

ء الإملائیة تتكرر خلال الطور أن نفس أصناف الأخطاویتبین أیضا من الرسم البیاني

لكن بتواتر مختلف  من سنة لأخرى،فمثلا أكثر الأخطاء الإملائیة  تكرارا لدى تلامیذ السنة و

،إذ بلغ مجموعھا ) أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة(الرابعة ھي 

خطاء المرتكبة ، في حین احتلت المرتبة من مجموع  الأ%,32خطأ بنسبة قدرھا 117

خطأ بنسبة 63الأولى أیضا لدى تلامیذ السنة الخامسة،و لكن بنسبة أقل ، إذ بلغ مجموعھا 

مخالفة كتابة التاء (و قد حلت أخطاء.من مجموع  الأخطاء المرتكبة، %32,98قدرھا 

48في المرتبة الثانیة لدي متعلمي السنة الرابعة ، إذ بلغ مجموعھا ) المربوطة و المفتوحة

لثالثة، في حین احتلت المرتبة  االمرتكبةمن مجوع الأخطاء %14,32خطأ بنسبة قدرھا 

.%9,42خطأ بنسبة 18لدى تلامیذ السنة الخامسة إذ بلغ مجموعھا 

فيسجلتالتيالعلیافالنسبةأخرى،إلىسنةمنارتفاعاالأكثرالأخطاءافأصناختلفت

فيكانتبعد أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة الرابعةالسنة

قدرھامئویةبنسبةذلكوخطأ48بلغتحیثالتاء المربوطة و المفتوحةبینالخلط

أعلىثاني اختصتحینفيخطأ،335بالمقدرةالأخطاءمجموعإلىبالنظر14,32%

ذلكوخطأ33بلغتحیثبمخالفة كتابة اللام الشمسیة و القمریة الخامسةالسنةفينسبة

.خطأ191بالمقدرةالأخطاءمجموعمن%17,27قدرھامئویةبنسبة

كما سجلنا الارتفاع التدریجي لبعض الأصناف دون الأخرى ، مثل ما ھو الحال في  

أخطاء أخطاء اللام الشمسیة و القمریة  حیث نجد أنھا تحتل  المرتبة  الثالثة  ثم تقفز إلي 

المرتبة الثانیة  لدي تلامیذ السنة الخامسة ، بالإضافة الخلط بین الأصوات و أخطاء الألف 
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و نلاحظ أن  التي سجلت  ارتفاعا ملحوظا%7,85و %9,42تي نسبھم على التواليو الاللینة 

جل الأخطاء تقل نسبتھا  بتقدم المستوى الدراسي  ما عدا ھتھ الأخطاء،  وذلك یدل على أن 

تقدم المستوى الدراسي  لدى تلامیذ السنة الخامسة لم یمنعھم من الوقوع في نسبة أكبر من 

ع تلامیذ  السنة الرابعة ، و ھذا یعني ضرورة الاھتمام   بمواضیع تلك تلك الأخطاء مقارنة م

.الأخطاء  من طرف المعلمین

:إحصاء الأخطاء الإملائیة و تحلیلھا.3.1

:أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة.1

فیھالوقوعنسبةوكانتخطأ180الطورخلال"بالألفالمد"حذفأخطاءبلغ عدد

نسبةأنونلاحظالكلمات ،و بصفة خاصة  حذف المد بالألفمجموعمن33 %تقارب

السنةفي%32,98إلىالرابعةالسنةفي%34,92منتدریجیاانخفضتفیھالوقوع

ھذا الصنف من ، كما یعد حذفھمعبالمقارنةجداقلیلةفكانتالمدزیادةأخطاءأماالخامسة

.أكثر الأخطاء شیوعا في أوساط تلامیذ الطور الأولبینمنالأخطاء 

:المد بالألفمن أمثلة إطالة الحركات القصیرة أخطاء زیادة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

الحاجاتالحجات

الذھابالذھب

: الحروف التي تلفظ و لا تكتبمن أمثلة 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

ذلكذالك

ھذهھاذه

لكنلاكن

ھكذاھاكذا
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:المد بالواومن أمثلة   أخطاء زیادة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

لھلھو

ھؤلاءھؤولاء

تطعمھُ تطُعِمُھو

:المد بالألف حذفمن أمثلة تقصیر الحركات الطویلة أخطاء

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

الحیواناتالحیونات

مناظرھامنظرھا

یشاھدونیشھدون

یحتاجیحتج

:المد بالواوحذفمن أمثلة أخطاء

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

یوجدیجَُدُ  

الواحد،فإضافةالأصلتنویعفيتتمثلووظیفتھالحروفأضعفالقدماءعندالمداعتبر"

.")العلم(وھوالمعنىأصلولاالكلمةمادةیغیرلم)علیم(فيویاء)عالم(في الألف

للحذفمعرضةولكنھا)وعد(فيوالواو)قال(فيكالألفأصلیةالحروفھذهتكونوقد

فيضعفمنابھأصالمامعتلةالألفاظھذهالنحاةاعتبرلذلكالكلمةتصاریفمنكثیرفي

.1"للحذفالمعرضةالضعیفةالحروفھذهبسببالتركیب

والمدالقصیرالمدإدراكفيالتلمیذاضطرابإلىأساساالأخطاءمنالنوعھذاویرجع"

ذلكفيأساسایحتارلاحذفھ،التلمیذفي،بینمابینھماالتفریقفيصعوبةیجدلأنھالطویل

.13ص،1979،الحروف العربیة و مشكلة الخط العربي، رسالة ماجستیر جامعة قسنطینة : آمنة ابن مالك1
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الأصلفيیرجعالمدزیادةأخطاءمنجزءاأنیكتبھ،كمالاأيلھیرمزفلایمیزهلالأنھ

.1"تكتبولاتلفظالتيبالحروفالخاصةالعربیةالكتابةعیوببعضإلى

إلىتحتاجلاالھینة التيالأخطاءمنزیادتھ یعتبرأوالمدبالنسبة للتلمیذ فإن حذف

الواقعأنغیرالكلمة،عناصرمنعنصروظائف كلیجھلزاللالأنھعندھا،الوقوف

عنتختلف"الذھب":فمثلاالمعنى،تغیرإلىیؤديأنیمكنحذفھأوالمدزیادةبأنیقول

.)لمعا(تختلف عن)علم(،"الذھاب"

لا،ھم داوع 

، :"

)(،)(

.2")بالدار(في أي صوت مثل الألف و اللام  

:مخالفة كتابة التاء المربوطة و المفتوحة. 2

15,50%،

،

17,27%

.%14,32بلغتلخامسة،والتياالسنةالمسجلة في

الجزائر،جامعةآدابھا،والعربیةاللغةقسمماجستیر،رسالةالجزائریة،الأساسیةالمدرسةفيالمكتوب: حوریةبشیر1
.105ص

.230محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص2
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:مفتوحةعوضمربوطةالتاءكتابةمن أمثلة 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

سقطتسقطة

صوتصوة

ھربتھربة

صدیقاتصدیقاة

أشرقتأشرقة

:مربوطةالعوض مفتوحةالالتاءكتابةو من أمثلة 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

فجأةفجأت

سیارةتسیار

الأمثلة یتضح لنا أن التلامیذ لا یفرقون بین التاء المربوطة و المفتوحة، ومن خلال ھذه 

ویظھر ذلك جلیا في .سبب ھذه الأخطاءھوأو عدم استیعابھ لھا بالقاعدة التلمیذ جھل لعّل 

:أنتنص علىو القاعدة،الأفعال والأسماءبینوعدم تفریقھممیذالتلافي التباس 

التاء التي تكون في  أواخر الأسماء و تلفظ ھاءً عند الوقوف علیھا، ھي:التاء المربوطة"

:و تكون في

.حدیقة: مثل،)غیر ساكن الوسط(الاسم المفرد المؤنث-

.دعاة:جمع التكسیر الذي لا یوجد في مفرده تاء مفتوحة،مثل-

.ثمَةَ :لظرف-

لفظھا تاءً عند  الوقوف علیھا یبقى  ھي التاء التي تكون في أخر الكلمة، و:التاء المفتوحة

:بالسكون، و تكون في
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.لیست:الفعل للدلالة على التأنیث،مثل-

وجدتُ :الفعل للدلالة على الفاعل،مثل-

.التفت: الفعل من أصل حروفھ ،مثل -

.النباتات:جمع المؤنث السالم،مثل-

.بیت:الساكن الوسط،مثل الثلاثيالاسم المذكر-

.البیوت: اء مفتوحة،مثلجمع التكسیر الذي في مفرده ت-

.عرفات: الاسم المفرد المذكر،مثل-

.1"أنت:الضمیر المنفصل،مثل-

و یفسر ھذا الخطأ في عدم قدرة التلمیذ  على معرفة نوع الشكل الخطي  للتاء الواجب "

إذ تملك التاء شكلین خطیین ، مع أنھما صامت واحد ،لكن الكتابة لم تعن إلا كتابتھ ھنا،

الوظیفیة ،كما ھو الحال ھنا، فوظیفة الشكلین الخطیین  في التاء تحدید وحدة صوتیة بالتأدیة  

تاءفيفاعلرفعمحلفيكونتأوالتأنیثعلىدلتلوضعتالأفعالففي،2"أو نحویة

و تكتب التأنیثعلىلتدلالتاءفتضافالأسماءفيأما،)ت(و تكتب على ھذا الشكلالمتكلم

المنطوقعلىالتلمیذاعتمادعلىفیدلالأسماءفيالتأنیثتاءحذفأما،)ة(بھذا الشكل

ماغالباھذهالتأنیثتاءلأنالكلمةآخرفيفتحةاعتبرھاالتيالتأنیثلعلامةإدراكھوعدم

الفتحةتعتبرالتيالمنشألغةتأثیرعلىأیضاھذایدل،كمابالفتحةیكتفيو شفھیاملتھ

.للتأنیثعلامة

الأخطاء ولكنھذهمثلفيسیقعفحتماذلكتضبطالتيالقاعدةالتلمیذیدركلمفإنولھذا

شیئاللقاعدةالتلمیذإدراكعلىدلیلالأخطاءمنالنوعھذاشھدهالذيالملحوظالتناقص

بعة قد أدرك أخطاءه شیئا فشیئا لنا بأن تلمیذ السنة الراحيو،و ھذا المؤشر إیجابي یفشیئا

. ھو بصدد إصلاحھاو

.17،18:،ص1،1998زھدي أبو خلیل،الإملاء المیسر،دار اسامة للنشر و التوزیع،الأردن،ط1
.234اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،صمحمد أبو الرب،الأخطاء 2
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:والقمریةالشمسیةاللاممخالفة كتابة أخطاء .3

، وتعد %13,42الأخطاءبلغت نسبة وقوع  تلامیذ  السنة الرابعة في ھذا الصنف من 

تلامیذ السنة الخامسة ،حیث قدرة نسبة وقوعھم في بأخطاء نسبة مرتفعة إلى حد ما مقارنة 

المرتبة الثالثة  الأخطاءكما سجلنا احتلال ھذا الصنف من .%9,42ھذا النوع من الأخطاء ب

-الشمسیةاللامأخطاءكما لاحظنا ارتفاع.من مجموع الأخطاء المرتكبة خلال ھذا الطور

.القمریةاللامبأخطاءمقارنة

:من أمثلة أخطاء اللاّم الشمسیة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

الناسأناس

الطریقأطریق

الربیعأربیع

الرمالأرمال

:القمریةاللامو من أمثلة أخطاء 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

المأكولاتلمأكولات

المئزرلمئزر

التلمیذ لا  یدرك الفرق بین اللام الشمسیة و اللام أنیتضح لنا السابقة الأمثلةمن خلال 

الشدیدالاعتمادوھذاأثناء كتابتھم،التلامیذفيیتحكمالذيھوفنلاحظ أن النطقالقمریة  

صوتياللام سببھ، فحذفالكتابةأثناءالخطأإلىبالمتعلمینیؤديالسمعيالتمییزعلى

اللغةقواعدیدركلاالتلمیذكانوإذاالشمسیةالحروفمعتدغمانھلأالأولىبالدرجة

.الأخطاءھذهفيحتمافسیقعالسمعيالتمییزعلىكلیاویعتمدالمكتوبة
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لام لا ینطق ساكنة و الحرف الذي بعدھا یكون :على أن اللام القمریة ھي"والقاعدة تنص 

: عشر حرفاأربعةغیر مشدد و یسمى حرفا قمریا و عددھا 

).و،يغ،ف،ق،ك،م،ه،،أ،ب،ج،ح،خ،ع(

ي لام لا ینطق بھا و الحرف الذي بعدھا  یكون مشددا و یسمى حرفا ھأما اللام الشمسیة ف

:أیضاعشر حرفا أربعةا ھشمسیا  و عدد

1".)ت،ث،د،ذ،ر،ز،س،ش،ص،ض،ط،ظ،ل،ن(

یسترجعأنمنتمكنھالتيذاكرتھعلىأبدایعتمدولافقطسمعھعلىیعتمدالذيالمتعلمو

الكتابةإلىأبدایصللنالشمسیةاللام عنعلیھاتعرفأوحفظھاالتيالقواعدبعض

،وھذا یحیلنا مرة أخرى إلى الارتباط الوثیق بین القمریةاللام معنفسھالشيءوالصحیحة،

الأخطاء الإملاء و فروع اللغة الأخرى ، بخاصة المستوى الصوتي، و یمكن معالجة ھذه 

بتدریب المتعلمین المستمر على تمیز شكل الحروف ،و تقع ھتھ المھمة على عاتق أساتذة 

.من التعلیم الابتدائي،حیث یكون التلمیذ بصدد تعلم أبجدیات الكتابةالطور الأول

:الأصواتبینالخلطأخطاء.4

من%8,75الطور حوالي الأصوات خلالبینالخلطأخطاءفيالوقوعنسبةبلغت

النوع من الأخطاء المرتبةھذااحتلوقد،التلامیذفي كتابات الواردةمجموع الأخطاء

السنةالرابعة  في ھذا الطور ،و تزایدت نسبة الوقوع في ھذا الخطأ بشكل ملحوظ في

أخطاء مخالفة حیث احتل المرتبة الثالثة مقاسمة مع%9,42الخامسة حیث قدرت  ب 

المسجلة فيالنسبةوھي نسبة مرتفعة نوعا ما بالمقارنة مع والقمریةالشمسیةاللامكتابة 

و ھذا یعني أن نسبة الأخطاء في ھذا الصنف لا تقل بتقدم %8,05بلغتالرابعة،والتيالسنة

لمستویات اللغة أثناء إلقاء الأساتذةو یعزى ھذا الارتفاع لعدم احترام المستوى الدراسي 

.تنبیھ التلامیذ لتصویب ھتھ الأخطاء الدروس ،أو لعدم

.204ص، 2،2006ط،الأردنعبد الرحمان الھاشمي، تعلم النحو و الإملاء والترقیم،دار المناھج للنشر و التوزیع ،1
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:یليو من أمثلة أخطاء الخلط بین الحروف نورد ما

:الخطأ في إبدال الضاد ذالا

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

أیضاأیذن

بعضھمبعذھم

قضیناقذینا

إنقضّّ إنقّذ

:السین صاداالخطأ في إبدال 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

بواسطةبواصطة

سقطصقط

أصبحتأسبحت

بسرعةبصرعة

:زایاً الخطأ في إبدال الصاد

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

أصدقائيأزدقائي

:الخطأ في إبدال الظاء ذالا

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

نظرتنذرت

فضحكتفذھكت
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:الخطأ في إبدال الغین قافا

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

غداً قدن

:في إبدال الحاء ھاءًاالخطأ 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

یلاحقھمایلاھقھما

فضحكتفذھكت

فجھزتفجحزت

:الخطأ في إبدال الشین سینا

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

الشمسالسمش

إن كتابتنا العادیة في أغلبھا عبارة عن كتابة فونولوجیة ،لأنھا لم تأخذ بعین الاعتبار،إلاّ 

تعلیلیمكنالأساسھذاوعلى،التأدیات الوظیفیة، فھي لا تدون الأصوات و إنما الفونیمات،

منمانھلأالمخرجفيیشتركانفالحرفانوالصاد،السینبینالخلطعنالناتجةالأخطاء

صفیري ومھموس ، إلاّ أن فكلاھماالصفاتفيأیضایشتركان،كماالأسلیةالحروف

"بواسطة"و الترقیق في السین یعطینا "  بواصطة"في الصاد یعطینا )الاطباق(التفخیم

، فالترقیق وظیفي في "ص"،"س"لكلا الصوتین :فنلاحظ أن التدوین الخطي منح شكلین 

.1في الصاد) باقالاط(السین،و كذلك التفخیم

وماالظاءوالصادوالطاءالضادوھيأربعة،فالمطبقة…":ذلكعن"جنيابن"یقول

لھمطبقاالأعلىالحنكإلىلسانكظھرترفعأنمطبق،والإطباقغیرفمفتوحذلكسوى

.231محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص:ینظر1
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الكلاممنالضادذالا،ولخرجتوالظاءسیناوالصاددالا،الطاءلصارتالإطباق،ولولا

1"إلیھالإطباقعدمتالضاد إذاتزولغیرھاشيءموضعھامنلیسلأنھ

الحروفببعضاتصلتإذاوذلكصاداابھفینطقالسینإلىتنتقلقدالإطباقة صفف"

بالصادكتبتحیث"بسرعة""بواسطة"كلمة فيما نلاحظھوھذاوالطاء،والقاف،كالخاء

الحالةھذهضمن، ویدخلسیناتكتبولكنھاصادا،الأصلفيتنطقانھلأالسینعوض

مما بین الأسنان فالذال صامت مجھور"،"إنقذ"عوض"إنقضّ "كلمةفيضاداالذالكتابة

إلىالإطباقانتقلالحالةھذهففي،2" احتكاكي، والظاء صامت مجھور سني مطبق انفجاري

.3ضادإلىلفظیافتحولتبالقافاتصالھنتیجةالذال

بالإضافة إلى ذلك قلب الصاد زایا ،بحیث نجد أن الصاد تتفق مع الزاي  في الصفات 

نفسھا عدا صفة الجھر،فالزاي صوت مجھور بینما الصاد صوت مھموس و ھذا ما یؤدي 

.المتعلمینأخطإلى 

بعض التلامیذ یخطئون في كتابة كلمة الشمس  حیث یقلبون الشین سینا  و ھذا یدخل في 

صامت حرفالمكاني للحروف،فالسین صامت مھموس لثوي احتكاكي،والشین إطار القلب

مھموس لثوي حنكي احتكاكي،فالصوتان یختلفان في المخرج  لكن یشتركان في صفة الھمس 

و كلاھما لثوي احتكاكي و عند تتابعھما في النطق یحدث التباس  في نطقھما عند بعض 

.شین مكان السین التلامیذ  فننطق السین مكان الشین  و ال

في المنشألغةتأثیرالرئیسيسببھاالأصواتبینالخلطأخطاءبعضأنلاحظناكما

فينجدهالاستعمالوھذا،"غداً "،و الصواب "قدن: "في كلمات مثل،"قافاً ""الغین"كتابة

كتابة أو ولایة الجلفة وضواحیھا، وبالتالي انعكس نطق بعض الأصوات الخاطئ إلى كتابتھا 

إلىأساسایرجعوھذا،"جھزت"،و الصواب "جحزت : "، في كلمات مثل" "حاءًا" "الھاء"

، 1985،الأولىالطبعة،دمشق،القلمدار،الأولالجزء،الندويحسنوتحقیقالإعراب،دراسةسر صناعة جني،ابن1
.61ص 

.154محمود سعران ،عالم اللغة،دار النھضة العربیة،بیروت،دت،ص2
الجزائر،جامعةآدابھا،والعربیةاللغةقسمماجستیر،رسالةالجزائریة،الأساسیةالمدرسةفيالمكتوب: حوریةبشیر3

.115ص
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الصوتان من مخرج واحد و ھو الحلق و ھذا مایزید من تداخلھما عند النطق مما یجعل أن

..التلامیذ یقعون في الالتباس بینھما  أثناء الكتابة  

الأخطاء یجب إلمام المعلمین بجمیع المستویات لتفادي وقوع التلامیذ في ھذا النوع من و

،و ھذا حتى یتسن  لھم بذل المزید من الجھد مع التلامیذو بخاصة المستوى الصوتياللغویة

للحد من وقوع التلامیذ في ھذا النوع من الأخطاء ،بالإضافة إلى تعوید التلامیذ على التذكر 

.المتأنیةالبصري للكلمات من خلال  المطالعة و القراءة 

:والمتوسطةالمتطرفةالھمزةمخالفة  قواعد كتابة.5

حوالي  الوقوع فیھنسبةوكانتخطأ33عدد أخطاء ھذا الصنف خلال ھذا الطور بلغ

نسبةكانتفقدتدریجیاالمتناقصةالأخطاءمنوھي،الأخطاءمجموعمن5,90%

الخامسة،و قد السنةفي%4,71إلىبعدھاوانخفضت%7,16الرابعةالسنةفيفیھالوقوع

یعزى سبب انخفاض ھذا الصنف من الأخطاء عند تلامیذ السنة الخامسة إما لتمكنھم من 

قواعد كتابة الھمزة،أو تھرب ھؤلاء التلامیذ من إثباتھا ، خوفا من الوقوع في الخطأ،إذ أنھم 

بإستراتیجیة التجنب ،إذ اء ما یسمى في منھج تحلیل الأخط،و ھذااستعمالھایجھلون مواضع 

.أن المتعلم عادة ما یلجأ لھا عند جھلھ بقیود القاعدة

:المتوسطةمن أمثلة أخطاء الھمزة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

ھؤلاءھاءلاء

أصدقاءهأصدقاأه

بعدئذبعدإذن
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:المتطرفةالھمزةو من أمثلة أخطاء 

تخضعانھلأالعربیة الكتابةصعوباتإحدىتشكلالمتوسطةالھمزةمن المعروف بأن

خلافیة قضایا، بالإضافة إلى وجودقبلھاماوحركةبحركتھاتتعلقضابطةلقواعد

ةبكتابتھا،دون نسیان ارتباط قاعدة الھمزة المتوسطة بالنواحي الإعرابیتتعلقواستثناءات 

ھذا النوع من الأخطاء  قلّ وقوعھ مقارنة  بأنواع الأخطاء الإملائیة السابقة،و أنویلاحظ 

ذلك علي الرغم من تعدد قواعد كتابة الھمزة ، خاصة إذا كانت متوسطة أو متطرفة ووجود 

الشاذ عنھا،ویمكن تفسیر ذلك باھتمام تفسیر المعلمین بشرح قواعد كتابتھا و بیان صورھا 

في معظم مواضعھا، أو تھرب التلامیذ من  كتابتھا خوفاً من الوقوع في الخطأ، المختلفة 

. لأنھم یجدون صعوبة في تعلم قواعدھا لكثرتھا،وتعددھا، ووجود الشاذ عنھا

حیثمنخامسة  خلال ھذا الطور الالمرتبةو المتطرفة المتوسطةالھمزةحققت

:منھاعدةأمورإلىذلكیعودوقدالصعوبة،مستوى

عامبشكلو المتطرفة المتوسطةالھمزةرسممواضعتحدیدلدىالتفكیرمتطلباتتشعب-

الذيالحرفتشكیلعلامةوالھمزة،تشكیلعلامةإلىینظرأنتلمیذ العلىینبغيإذ

،)سكونفتح،ضم،كسر،(الحركاتأقوىیحددثمومن،"ئذبعد" :مثلیسبقھا

الھمزةیسبقالذيالحرفنوعإلىوقد ینظرحركة،كلیناسبالذيوالحرف

.عنھینفصلأوقبلھ،بمایتصلكانأولا،أمعلةحرفأكانسواءً یلیھا،المتوسطة،أو

ھوو المتطرفة كماالمتوسطةالھمزةبكتابة تتعلقواستثناءات خلافیةقضایاوجود-

فيأمّاالیاء،بتأثیرنبرةعلىكُتبت)ھیئة(ھمزةفإنّ ونشأة،ھیئة،:كلمتيفيالحال

فتحة/سكون(الكلمتین،فيمتماثلةالھمزةظروفأنّ معألفعلىفكُتبتنشأةكلمة

.)الألفتستدعيوالفتحة

زملاءھم،زملاؤھم":مثلالإعرابیةبالنواحيالمتوسطةالھمزةقاعدةارتباط-

."زملائھم
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تطبیقھافيالاستثناءاتكثرةمنوالتخلصّقواعدھا،بتحدیدیكونالھمزةكتابةتسھیلإنّ 

فيیرُاعىإذالسھولة،غایةفيالمتوسطةالھمزةلكتابةالأساسیةالقاعدةأنّ نااعتقادوفي

الأقوىللحركةمناسبحرفعلىكتابتھاثمقبلھا،ماوحركةالھمزة،حركةكتابتھا

على سھلیحتى المتوسطةالھمزاتجمیععلىنعمّمھاوأنْ القاعدةبھذهنكتفيأنوالأصل

التلمیذ استیعاب قواعدھا ،بالإضافة إلى ذلك یجب على المعلمین أثناء إلقاء دروسھم التركیز 

على السلامة النحویة و حركات الإعراب ، و ھذا لضمان خلو كتابات التلامیذ من ھذا النوع 

. من الأخطاء

:اللینةالألفأخطاء.6

قدرھامئویةبنسبةعند تلامیذ السنة الرابعة وذلكخطأ15اللینةالألفأخطاءبلغت

خطأ بنسبة مئویة قدرھا 15، وبلغ مجموعھا عند تلامیذ السنة الخامسة مجموعمن%4,47

.تدریجیاتزایدة وھي من الأخطاء الم،7,85%

:من أمثلة أخطاء الألف اللینة

:الألف المقصورةالألف  الممدودة عوضا عن إثبات 

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

انتھىانتھا

جرىجرا

:إثبات الیاء  عوضا عن الألف المقصورة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

إلىإلي

حتىحتي

علىعلي
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إلاقبلھامایكونولاإلیھا،إلاالإطلاقعندالألفاسمینصرفلاالتي:ھياللینةالألف"

1."مفتوحا

یاءأصلھاكانإذایاءاللینة في أخر الاسم الثلاثي، و في أخر الفعل الثلاثيالألفترسم

2).سما(،)عصا(:مثلواواأصلھاإذا كانألفاوتكتب)مضى(،)فتى:(نحو

اعزونو،المرتبة الخامسة في الترتیب العام )مدودةمومقصورة(الألف اللینة احتلت

نعبرّأننّاھناوالمشكلةالقواعد،منبمجموعةاللینةللألفالإملائيالرسمارتباطإلىذلك

وھذا یعتبر عائقا من عوائق الكتابة مختلفتین،بصورتین)ىا،(الواحدالصوتعن

الإدراكيالمستوىتفوقوالتيالصرف،بقواعدالمھارةھذهالعربیة،بالإضافة لارتباط 

في عدم قدرة المتعلم في  معرفة )جرا(فیفسر الخطأ في مثل ،لتلامیذ السنة الرابعة و الخامسة

ن التلمیذ قادرا  على صیاغة ،ففي ھذا الخطأ لم یكأصل  الكلمات، و كیفیة الاشتقاق منھا 

الثلاثیةالأفعالبعضوجودذلكإلىأضف) جرى(الفعل المضارع أو اشتقاقھ من الفعل 

.شكىوشكا:مثل،تلامیذالأذھانعلىیختلطمماكتابتھا الوجھان؛فيیجوزالتي

أمر كتابتھا ، فإنھ یتوجب علینا أن نبین لھم أن اختلاف نسھل على التلامیذ أنفإذا أردنا 

.الشكل الخطي للھمزة یشیر إلى قاعدة  صرفیة  

:الوصل و القطعھمزتيأخطاء إثبات.7

خلالبحذفھما أوبینھمابالخلطوذلكإثبات ھمزة الوصل و القطع أخطاءمجموعبلغ

الأخطاء المرتكبة ،بحیث مجموعمن%6فیھا حوالي  الوقوعنسبةوكانتخطأ33الطور

عرف ھذا الصنف من الأخطاء أنھا احتلت المرتبة السادسة في الترتیب العام للأخطاء، وقد

.استقرارا مقارنة بباقي الأخطاء 

.28ص،2005،الأردندار الإسراء للنشر والتوزیع،الواضح في الإملاء و علامات الترقیم،یوسف عطا الطریفي،1
.65،66:،ص1،1998للنشر و التوزیع،الأردن،طأسامةزھدي أبو خلیل،الإملاء المیسر،دار :ینظر2
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:من أمثلة أخطاء حذف ھمزة الوصل

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

وانطلقونطلق

باتجاهبتجاه

فانتھىفنتھى

واستطاعوستطاع

:ألف الوصلعوضالقطعألفو من أمثلة كتابة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

اذھبإذھب

المدرسةألمدرسة

ابنإبن

بدایةفيإلاتلفظولاتكتبفھي،1"وصلالساقطةابتداءالثابتةھيالوصلھمزة"

22"فيوتقعالكلام،عندبالساكنالابتداءمنللتخلصبھایؤتىالكلام :

.التعریف"ال"-

:مثلو أمره و مصدرهالخماسيماضي الفعل-

".انطلاقانطلق،انطلق،"-

:مثلومصدرهوأمرهماضي الفعل السداسي-

".استخراجاستخرج،استخرج،"-

.اكتبْ :نحوالثلاثيالفعل أمر-

السبعةھذهوتثنیةامرأة،امرؤ،ابنم،ابنة،ابن،است،اسم،:سماعیةأسماءعشرة-

."ایمنأو"وایمواثنتانواثنان،

.52صدت،والي حسین ،كتاب الإملاء،،دار القلم، بیروت،1
.34،ص1،1998لنشر و التوزیع،الأردن،طلأسامةدار أبو خلیل،الإملاء المیسر،زھدي 2
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.التي، الذي،اللتان،اللذان،الذین،اللاتي،اللواتي، اللائي:الأسماء الموصولة-

1":فيو تكونووصلا،ابتداءالثابتةالھمزةفھيالقطعھمزةأما

.إنّ -أنّ - أ-إلى-أو-أن:الحروف-

.أنيّ–أین –إذ –إذا :الظروف-

.إقبال–أقبلِ –أقبل :ماضي الفعل الرباعي و أمره و مصدره-

.أخذ أخذاً :صل الفعل الثلاثي و مصدرهأ-

.أقتربُ –أستغفرُ -أكتبُ : الفعل المضارع المسند إلى المتكلم-

."أنتن–أنتم –أنتما –أنتِ –أنت –أنا :الضمائر-

:و یرجع سبب و قوع التلامیذ في مثل ھذه الأخطاء إلى

إغفال وعدم أعطاء المعلمین الأھمیة التي یستحقھا درس ألف الوصل والقطع على -

الرغم من أھمیتھا في فھم المكتوب،و ذلك یجعل المتعلم غیر قادر على إدراك أھمیة 

.كتابتھا او إثباتھا في مواضعھا المستحقة لھا

الكتابةقواعدیطبق،فھو في ھذه الحالةالكتابةفيالسمعيالتمییزعلىالتلمیذاعتماد-

.أي أنھ یكتب ما یسمع مباشرة،"وانطلق:  "ونطلق،و الصواب: الصوتیة ،مثل

،بحیث أن الھمزة الخطيورسمھااتھومشتقاالكلماتلأصولالتلمیذمعرفةعدم-

.الزائدة فتكتب دائما ھمزة وصلالأصلیة  تكتب دائما ھمزة قطع، أما 

ولتفادي الوقوع التلمیذ  في في ھذا النوع من الأخطاء ،یجب على المعلم أن یبین للتلمیذ 

أن الحرف یستعمل بمعنى الوحدة الخطیة الدالة على صوت، فھو یدل  في حالة ھمزة القطع 

لاختلاف  في على صوت یختلف عن الصوت الذي یدل علیھ في حالة ألف الوصل ،و ھذا ا

: كما في مثل: یؤدى إلى اختلاف في الوظیفة اللغویة)الحرف أو الوحدة الخطیة(الصوت

.2ادرسْ و أدرس

.34ص،1،1998طللنشر والتوزیع،الأردن،أسامةزھدي أبو خلیل،الإملاء المیسر،دار 1
.225محمد أبو الرب،الأخطاء اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،ص:ینظر2
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:أخطاء طریقة رسم حروف الكلمة .8

حواليالوقوع فیھنسبةوكانتخطأ33عدد أخطاء ھذا الصنف خلال ھذا الطور بلغ

فيفیھالوقوعنسبةكانتفقد،المستقرة الأخطاءمن، وھيالأخطاءمجموعمن%6

، و قد احتل ھذا  الصنف من الخامسةللسنةوبقیت على ھذا الحال بالنسبة %6الرابعةالسنة

.الأخطاء المرتبة الثامنة من حیث وروده في كتابات التلامیذ

:طریقة رسم حروف الكلمة من أمثلة أخطاء

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

تحدثتتددثت

المدینةالمدیخة

صاحبماحب

طرُدملرد

من الواضح أن سبب الوقوع في  مثل ھذه الأخطاء عدم تمكن المتعلمین من معرفة  

نت تلك الحروف  متشابھة في الصور الخطیة لتلك  الحروف التي أخطؤوا فیھا،خاصة إذا كا

و قد یعزى السبب في ذلك إلى عدم انتباه التلمیذ ،و سرعتھ في الكتابة،و ذلك یدل على الرسم 

عدم تعود و نقص تدریب التلامیذ على مھارات رسم الحروف، و قد یدل أیضا على إغفال و 

.عدم  اھتمام المعلم بصور الحروف التي یكتبھا تلامذتھ  

):كتابة الضاد ظاء(شالة أخطاء الإ.9

مجموع الأخطاءمن%2,50الطور حوالي الإشالة  خلالأخطاءفيالوقوعنسبةبلغت

التاسعة في ھذا الطور النوع من الأخطاء المرتبةھذااحتلوقد،التلامیذفي كتابات الواردة

.الخامسة  ،و تزایدت  نسبة الوقوع في ھذا الصنف من الأخطاء بشكل ملحوظ  في السنة
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:من أمثلة أخطاء الإشالة

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

نھضتنھظت

منظرمنضر

ھيوأربعةفالمطبقة«:جنيابنتعتبر الضاد و الظاء من الحروف المطبقة ،حیث یقول

ترفعأنالإطباقومطبق،غیرفمفتوحذلكسوىماوالظاء،والصادوالطاءوالضاد:

وسیناالصادودالاالطاءلصارتالإطباقولولالھ،مطبقاالأعلىالحنكإلىلسانكظھر

.1»غیرھاشيءموضعھامنلیسلأنھالكلاممنالضادلخرجت

لا ، وھذا مؤشر على أن التلمیذ و العكس صحیح ظاءًا،كتبت الضاد في حالات كثیرة 

صفة بحیث تشترك الضاد مع الظاء فيفرق بین الحرفین و یعتبرھما حرفا واحدًا، ی

.والضاد بالتفخیم الإطباق،و تنفرد الظاء بالرخاوة

من المعلوم أن من عوائق الكتابة العربیة عدم وجود قواعد ضابطة تفرق بین الضاد و 

و ھذا ما یؤثر مباشرة  أن یمیز سماعیا بین الحرفین من العسیر على التلمیذ ھأنكماالظاء،

وحتى یتجنب المتعلم على  التلمیذ، بحیث یتعذر علیھ التفریق بین الشكل الخطي للحرفین، 

ولا یتأتي لھ ذلك إلا ھذا الصنف من الأخطاء یجب علیھ الاعتماد التام على تمییزه  البصري،

.بكثرة التدریب

:وینأخطاء كتابة نون التن.10

تقاربفیھالوقوعنسبةوكانتخطأ13الطورخلالكتابة نون التنوین أخطاءبلغ عدد

فى ھذا الصنف من الأخطاء الوقوعنسبةأنونلاحظ،الأخطاء المرتكبةمجموعمن2%

، و قد احتل ھذا النوع من الأخطاء المرتبة العاشرة في في السنة الخامسةانخفضتقد

.للأخطاء،بحیث أنھ یعتبر من الأخطاء الأقل شیوعا في أوساط التلامیذالترتیب العام 

.61:ص،1،ط1،ج1985دمشق،دار القلم،وتحقیق حسن الھنداوي،ابن جني ،سر صناعة الإعراب،دراسة1
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:من أمثلة أخطاء كتابة نون التنوین

الصـــــــــــــــــــــــــــــوابالخـــــــــــــــــــــــــــــــــطأ

رجلرجلن

سعیدسعیدن

أیضاأیذن

الكلياعتمادهعلىأیضایدلكماووظیفتھللتنوینالمرحلةھذهفيإدراكھعدمعلىیدل

حرفیةترجمةالكتابةواعتبارهالخطيللشكلوإھمالھ،الكتابةفيالسمعيالتمییزعلى

التيالمرحلیةالأخطاءضمنالأخطاءمنالنوعھذاإدراجویمكن،المسموعةللأصوات

.الابتدائیةللمرحلةالتلمیذاجتیازمعتختفيماكثیرا

نون «: التنوینوتكُتبولاتلُفظالتيالحروفتحتھذا الصنف من الأخطاء یندرج

ساكنة تلحق الأسماء لفظا و لا تكتب، ویكون على شكل ضمتین أو فتحتین على أخر حروف 

.1»عالمٍ - عالمٌ - عالماً :الاسم النكرة،أو على شكل كسرتین تحتھ

وتوضعوالجرالرفعحالتيفيإلیھایرُمزبلتكُتبلاالنونھذهأنّ المعروفمن و

. النصبحالةفيألفعلىغالباً 

على،لاالسمعيالتمییزاعتمادھم علىو مرّد وقوع التلامیذ في ھذا الصنف من الأخطاء

البصريالتذكرعلىأكثربالاعتمادالأخطاءمنالنوعھذاتجنبویمكنالبصري،التذكر

.والتدریب على الكتابةالقراءة، خلالمنالكلماتلھذه

 ھل الأخطاء  المرتكبة من طرف :و الذى نصھ:السؤال الثالثعلىالإجابة نتائج

."أخطاء مقدرة أم أخطاء أداء؟عبارة عنالتلامیذ ھي

وفي معرض  الإجابة  عن السؤال الثالث   نلاحظ من خلال النتائج التي تظھر أمامنا في 

الجدول أعلاه اشتراك تلامیذ الطور الأول في نوعیة  الأخطاء المرتكبة بالإضافة  إلى 

.22،ص1،1998طالأردن،للنشر والتوزیع،أسامةلإملاء المیسر،دار ازھدي أبو خلیل،1
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ترتیب الأخطاء الإملائیة  بمختلف أنواعھا لدى متعلمي السنة الرابعة و الخامسة منطقیة 

ما أنھا تؤكد لنا  أن أخطاء تلامیذ السنة الخامسة كانت  في أغلبھا كانت على حد سواء، ك

أخطاء  أداء، في حین كانت أخطاء متعلمي السنة الرابعة عبارة عن مزیج بین أخطاء مقدرة 

بالإضافة  ) لھا الناقصالتطبیقأواللغّویة،للقاعدةالمتعلمجھلعنناتجةأخطاءوھي(

.ا یدل على تقدم  المستوى اللغوي  لتلامیذ السنة الخامسة، و ھذلأخطاء الأداء 

تلامیذ السنة الرابعة تفوق أخطاء أخطاء،بأنالأخطاءلھذهالإحصائیةالدراسةأثبتتلقدو

،فطبیعيمستوى متعلمي السنة الخامسةتقدمبحكممنطقيأمر،وھذاتلامیذ السنة الخامسة

القول بأنیمكنثممن،والإملائیةالموضوعاتمنبالكثیردرایةلدیھمتكونأن

)أغلاط(ھيالأحیانمنالكثیرعلى مستوى الإملاء فيالتلامیذ ارتكبھاالتيالانحرافات

أونقصعنناتجة)أخطاء(لیستواللامبالاةوالإھمالحتىأوتردّدأوھفوةعنناتجة

.اللغویةھم كفایتفيضعف

ومن خلال الملاحظة المیدانیة استنتجنا أن تلامیذ السنة الخامسة  أكثر تصویبا للأخطاء 

الإملائیة  خلال حصص التعبیر و الإملاء  بعكس ما ھو موجود عند تلامیذ السنة الرابعة 

بحیث سجلنا عجزھم في كثیر من الأحیان في تصویب الأخطاء ، إذن  و من خلال ما سبق  

مقدرة تلامیذ السنة الرابعة و مقدرة تلامیذ السنة الخامسة ، و كنت أنوي ھناك اختلاف بین

إجراء اختبار خاص بتصویب الأخطاء  للوقوف على نوعیة الأخطاء المرتكبة ، إن كانت 

. أخطاء مقدرة أو أخطاء أداء  و نظرا لضیق الوقت لم یسعفني الحظ في القیام بھذا الاختبار
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":الخاصة بالمعلمین" الثانیةالدراسة التطبیقیة .2

:إجراءات الدراسة.1.2

:الدراسةأدوات-أ

قد تم الاعتماد علي الاستبیان الذي یعد من بین الوسائل المستعملة بكثرة في البحوث 

الاجتماعیة و الإنسانیة التطبیقیة، ذلك لأنھ یمكن الباحث   من الحصول علي المعلومات من 

عبارة عن مجموعة أسئلة تدور حول «:البشریة و یعرف الاستبیان علي   أنھمصادرھا

موضوع معین تقدم لعینة من الأفراد للإجابة عنھا، وتعد ھذه الأسئلة في شكل متسلسل 

.1»وواضح وبسیط لا یحتاج لشرح إضافي

الذيو على السؤال الرابع،للإجابةوقد اعتمد الاستبیان في ھذه الدراسة كأداة رئیسیة 

ھل ترجع للتلمیذ لوقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة؟ما ھي الأسباب المؤدیة:" نصھ

.نفسھ؟ أم تعود للنظام اللغوي الذي یعیشھ التلمیذ؟ أم تتعداه  للنظام الكتابي للغة العربیة ؟

:وقد وضعنا ثلاثة فرضیات للإجابة عن ھذا التساؤل ھي كالأتي

.یعود سبب وقوع الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھ:الفرضیة الأولي

الازدواجیة "یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام اللغوي : الفرضیة الثانیة

".اللغویة

.یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام الكتابي للغة العربیة: الثالثةالفرضیة 

:الدراسةعینة-ب

الطور الابتدائي معلميمنومعلمةً معلماً 35منمكونةاستطلاعیةعینةاختیارتم

حول الأسباب التعرف على آرائھمدفبھوذلك،بمدارس ولایة تیارت، و ولایة الجلفة

.الكامنة وراء  وقوع التلامیذ  في الأخطاء الإملائیة

.121صم،2006الجزائر،بن عكنون،أحمد عیاد ،مدخل لمنھجیة البحث الاجتماعي،دیوان المطبوعات الجامعیة ،1
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ص  بموضوع الدراسة  وقد تم بناء أسئلة  الاستبیان على ضوء الجانب النظري الخا

بالإضافة إلى بعض الدراسات السابقة  التي تطرقت للموضوع، وقد تم تصمیمھ بناء علي 

توجیھات أساتذة مختصین فى علم النفس الأرطفوني و مفتشین  و أساتذة في قسم اللغة 

العربیة ،بحیث قمنا  بتعدیل  بعض أسئلتھ على ضوء الملاحظات المقدمة من طرف الأساتذة 

وھذا بحذف أو إعادة صیاغة بعض الأسئلة  لتكون بسیطة و مفھومة لدي كل أفراد ،

سؤالا موزعین 15العینة،وقد تم وضع الاستبیان في   صورتھ النھائیة و الذي یتكون من 

.للإجابة عن فرضیات الدراسة 

:الخاصة بالأساتذةلثانیةالدراسة التطبیقیة اتحلیل نتائج.2.2

.العینة حسب الجنستوزیع أفراد .1

توزیع أفراد العینة بحسب الجنس

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%1234,38ذكر

%2365,71أنثي

%35100المجموع
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ص  بموضوع الدراسة  وقد تم بناء أسئلة  الاستبیان على ضوء الجانب النظري الخا

بالإضافة إلى بعض الدراسات السابقة  التي تطرقت للموضوع، وقد تم تصمیمھ بناء علي 

توجیھات أساتذة مختصین فى علم النفس الأرطفوني و مفتشین  و أساتذة في قسم اللغة 

العربیة ،بحیث قمنا  بتعدیل  بعض أسئلتھ على ضوء الملاحظات المقدمة من طرف الأساتذة 

وھذا بحذف أو إعادة صیاغة بعض الأسئلة  لتكون بسیطة و مفھومة لدي كل أفراد ،

سؤالا موزعین 15العینة،وقد تم وضع الاستبیان في   صورتھ النھائیة و الذي یتكون من 

.للإجابة عن فرضیات الدراسة 

:الخاصة بالأساتذةلثانیةالدراسة التطبیقیة اتحلیل نتائج.2.2

.العینة حسب الجنستوزیع أفراد .1

ذكر

انثى

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%1234,38ذكر

%2365,71أنثي

%35100المجموع
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:قراءة و تعلیق

توزعوا ومعلمةمعلما35خمسة و ثلاثین الاستبیاناتعلىأجابواالذینالمعلمینعددبلغ

:كالأتي

%65,71قدرھامئویةبنسبة:معلمة23

%34,38قدرھامئویةبنسبة:معلما12

لسلكالأنثويالجنسیعزى توجھوالمعلمین،بعددمقارنةالمعلماتعددنسبةارتفعت

كبیرة ربما لإعراض الذكور عن ممارستھا بالإضافة إلى السیاسة المنتھجة  من بصفةالتعلیم

و یعد ھذا مؤشرا إیجابیا من المرأة  في ھذا القطاع الحساس ،طرف الدولة لتفعیل دور

.الناحیة السیكولوجیة  للطفل 

توزیع أفراد العینة حسب العمر.2

كانفقدالعمومعلىوسنة،55سنأكبرحین كانفيسنة،28ھوسجلسنأصغر

سنة، وھذا ما یدل على تشبیب القطاع  و منح 37وثلاثینسبعةالمعلمینعمرمتوسط

.الطموح  المعطاء  من أجل النھوض  بالمنظومة التربویةالفرصة  للشباب 

.المدة التي قضاھا المعلم في سلك التعلیم.3

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%0822,85سنواتخمسمنأقل

%1234,28سنوات10إلي 5من

%1542,85سنوات10منأكثر

%35100المجموع
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:قراءة و تعلیق

:الجدول اتضح أن المدة التي قضاھا المعلمون في سلك التعلیم ھي علي التواليمن خلال

%22,85قدرھامئویةبنسبة08:سنواتخمسمنأقل-

%5,71قدرھامئویةبنسبة02:سنوات10إلي 5من-

%.42,85قدرھامئویةبنسبة15:سنوات10منأكثر-

سلكسنوات  في10منأكثرقضواالذینالمعلمینعددأننلاحظالتائج ھذهخلالمن

الذینتلتھ نسبة المعلمین%42,85بقدرتمئویةبنسبةالأولىالمرتبةاحتلالتعلیم

حدیثي العھد ،ثم  المعلمین%34,28سنوات بنسبة قدرھا10إلي 5من بالتدریساشتغلوا

لاحظنا . %22,85بالمئویةنسبتھمقدرتالذینسنوات و5في مدة تقل عن بالتدریس

من خلال النتائج المسجلة  أن المعلمین علي قدر كبیر من الخبرة و ھذا ما یسھم في النھوض 

.بالمستوى الدراسي للتلامیذ

المدة التي قضاھا المعلم في سلك التعلیم
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من خلال النتائج المسجلة  أن المعلمین علي قدر كبیر من الخبرة و ھذا ما یسھم في النھوض 

.بالمستوى الدراسي للتلامیذ

المدة التي قضاھا المعلم في سلك التعلیم

سنوات5أقل من 

سنوات10غلى5من 

سنوات10أكثر من 
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سنوات10غلى5من 

سنوات10أكثر من 
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.توزیع أفراد العینة حسب التكوین العلمي.4

:قراءة و تعلیق

:یبین الجدول  أعلاه  نوعیة التكوین العلمي و التربوي للمعلمین علي النحو التالي

%45,71قدرھامئویةبنسبة16:المعھد التكنولوجي لتكوین المعلمین-

من بینھم لیسانس فلسفة%40قدرھامئویةبنسبة14:لیسانس تعلیم عالي-

:تكوین آخر-

%5,71قدرھامئویةبنسبة:DUEA02شھادة الدراسات الجامعیة التطبیقیة  -

توزیع أفراد العینة بحسب التكوین العلمي

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

المعھد التكنولوجي لتكوین 
المعلمین

2057,14%

%1028,57لیسانس التعلیم العالي

%514,28تكوین أخر

%35100المجموع
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.%5,71قدرھامئویةبنسبة:02شھادة ماجستیر-

.%2,85قدرھامئویةبنسبة01 :شھادة دكتوراه-

قدرتالتكنولوجي لتكوین المعلمین حیثالمتخرجین من المعھد المعلمیننسبةارتفعت

شھادة لیسانس تعلیم عالي في لدیھمالذینالمعلمیننسبةتلیھا%45,71بالمئویةنسبتھم

واحدةو بالمقابل لاحظنا وجود  معلمة%40لـالمئویةنسبتھمقدرتوقدالأدب العربي ،

لیسانس في الفلسفة،ومعلمین یحملان شھادة الدراسات الجامعیة التطبیقیة  شھادةتحمل

DUEA، بالإضافة  إلى تحصل بعضھم  علي شھادات جامعیة علیا كالماجستیر و الدكتوراه

%8,57بحیث نجد أنھم یزاولون مھنة التفتیش بحیث تقدر نسبتھم المئویة ب

:نستنتج من خلال ما سبق أن

المتخرجین من المعھد التكنولوجي لتكوین المعلمین مقارنة ب نسبة علمینالمنسبةارتفاع

لاعتماد الدولة فیما سبق على المعاھد التكنولوجیة  المتحصلین على شھادة اللیسانس ، نظرا 

على تلبیة الاحتیاجات  المعاھدلتلبیة  احتیاجات القطاع ، أما الآن و في ظل عجز  ھتھ 

لتغطیة العجز اللیسانسالوزارة الوصیة  لتوظیف حاملي شھادات لجأتالمتزایدة للقطاع 

كما سجلنا  من خلال تحلیلنا لھتھ النتائج التحاق بعض الأساتذة بسلك التعلیم  علي .  المسجل

بحیثأساس  شھادات جامعیة   علمیة و تقنیة و ھذا ما ینعكس سلبا علي مستوي التلامیذ  

قرار وزاري بناءا علىإدماجھم  بسلك التعلیم كمتعاقدین إلى غایة انھ زاولوا مھنة التدریس 

بعد احتجاجھم بالرغم من عدم مطابقة شھاداتھم المتحصل علیھا2012صادر سنة  

كما نلاحظ مزاولة  بعض المعلمین لدراسات علیا و ،بالشھادات المطلوبة لمھنة التدریس

.طرف  الوصایة للنھوض بمستوي المكونین ھذا ما یوحي بنجاعة الإجراءات المتخذة من 
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:اللسانیة الحدیثة ما مدى اطلاع المعلمین على العلوم . 5

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%822.85اطلاعي كبیر

%2771.14اطلاعي قلیل

:قراءة و تعلیق

اللسانیة الحدیثة تظھر نتائج الجدول  أن أغلب المعلمین  اطلاعھم قلیل  على العلوم 

كبیر على ھم فاطلاعالمستجوبین ، أما ما تبقي من الأساتذة %71.14تقدر نسبتھم ب و

ربما یرجع ھذا  .و ھذا على حد قولھم خصوصا اللسانیات العربیةاللسانیة الحدیثة العلوم 

.ي للدورات التكوینیة التي دأبت الوزارة الوصیة على برمجتھا  في بدایة كل عام دراس

في الأستاذأن تتوافرلابد للتلامیذ یرى المختصون أنھ ولغرض تحسین المستوي الدراسي 

:التالیةالشروط

.الجملإنتاجعلىاللغةمتكلممقدرةضمنالكامنة"القواعدتلكھيو :اللغویةالكفایة

ما مدى اطلاعك على العلوم السانیة الحدیثة
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اطلاعي كبیر 

اطلاعي قلیل

ابتدائيالأول الطورتلامیذلدىالإملاءمستوىعلىالكتابیةالتعبیریةالأخطاءتحلیل..الثالثالفصل

140

:اللسانیة الحدیثة ما مدى اطلاع المعلمین على العلوم . 5

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%822.85اطلاعي كبیر

%2771.14اطلاعي قلیل

:قراءة و تعلیق

اللسانیة الحدیثة تظھر نتائج الجدول  أن أغلب المعلمین  اطلاعھم قلیل  على العلوم 

كبیر على ھم فاطلاعالمستجوبین ، أما ما تبقي من الأساتذة %71.14تقدر نسبتھم ب و

ربما یرجع ھذا  .و ھذا على حد قولھم خصوصا اللسانیات العربیةاللسانیة الحدیثة العلوم 

.ي للدورات التكوینیة التي دأبت الوزارة الوصیة على برمجتھا  في بدایة كل عام دراس

في الأستاذأن تتوافرلابد للتلامیذ یرى المختصون أنھ ولغرض تحسین المستوي الدراسي 

:التالیةالشروط

.الجملإنتاجعلىاللغةمتكلممقدرةضمنالكامنة"القواعدتلكھيو :اللغویةالكفایة

اطلاعي كبیر 

اطلاعي قلیل



ابتدائيالأول الطورتلامیذلدىالإملاءمستوىعلىالكتابیةالتعبیریةالأخطاءتحلیل..الثالثالفصل

141

اكتسابھتماللغةمعلمنكویأن:"صالحالحاجالأستاذیقولالصددھذاوفي،1"وتفھمھا

ذلكلھتمقدیكونأنوالمفروضتلامذتھ،إلىبإیصالھاسیكلفالتيالأساسیةاللغویةللملكة

منیمكنھالتيبالآلیةالمتعلمإمدادإلىیسعىفالمعلم،2"التخصصطورإلىدخولھقبل

ویستعملھااللغةیتكلملأنتؤھلھضمنیةمعرفةھي"ولغویة،كفایةلنفسھیكونأنخلالھا

فیھتتوفرأنیجبالملكةھذهتكوینإلىاللغةمعلمیصلولكيالمختلفة،تھاسیاقاضمن

:3وھيشروط

ولاتعلیمھایحكمحتىللغةسلیمتصورلھیكونوأناللسانیات،بعلمملمایكونأن-

واللسانیاتالعامةاللسانیاتأثبتتھماأھمعلىاطلعإذاإلاذلكلھیحصلأنیمكن

.بالخصوصالعربیة

تصرفات لغویة في فاللغة مجموعة أن یكون على إطلاع بعلم الاجتماع اللغوي -

.المجتمع،لذلك وجب تعلیم التلمیذ قواعد استعمال اللغة في المجتمع

إطلاع بعلم النفس اللغوي فتعلم اللغة  بحسب علم اللغة النفسي ھو أن یكون على-

و أفكاره و تفاعلاتھ مجموعة مھارات كلامیة أو نشاطات لغویة  تمثل خبرة الإنسان 

.مع العالم المحیط بھ

:العلوم النفسیة و التربویةعلىالمعلمینما مدى اطلاع. 6

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%411.42اطلاعي كبیر

%3188.57اطلاعي قلیل
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:قراءة و تعلیق

سیة و التربویة  على العلوم النفتظھر نتائج الجدول  أن أغلب المعلمین  اطلاعھم قلیل

عھا كبیر  على العلوم النفسیة فاطلاالأساتذة، أما ما تبقي من %88.57تقدر نسبتھم ب و

لتحصل بعضھم  علي شھادات جامعیة علیا كالماجستیر و الدكتوراه التربویة،و ھذا راجع  و

.%11.42بحیث نجد أنھم یزاولون مھنة التفتیش بحیث تقدر نسبتھم المئویة

للأساتذة مكثفة لھذا یجب على القائمین على قطاع التربیة إجراء دورات تكوینیة 

ستجدات  الحاصلة  في علم نفس الطفل، و علوم التربیة ،حتى مالالمفتشین للوقوف على كل و

للمعلم تقدیم مردود أفضل للنھوض بالمدرسة الجزائریة  لتكون في مصف المدارس یتسنى

.الرائدة

:إذا ما صادفتك أخطاء إملائیة  في حصة التعبیر الكتابي ھل. 7

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات
تبیّنھا للتلمیذ مباشرة 

لیصّححھا
2982,85%

تصوبھا  في حصة الإملاء 
المقبلة

617,14%

تتسامح مع الأخطاء  
المرتكبة و تتغاضى عنھا

0000

%35100المجموع

ما مدى اطلاعك على العلوم النفسیة و التربویة 
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:قراءة و تعلیق

:من خلال قراءتنا للنتائج المسجلة   اتضح لنا جلیا أن

من طرف  التلامیذ لغرض الوقوف المعلمین تبین الأخطاء المرتكبة الأغلبیة الساحقة من -

بنسبةذلكوكانالإملاء،مادةغیرفيارتكبتوإنحتىمباشرةعلیھا و تصحیحھا

82,85%.

النسبة المتبقیة من المعلمین تحبذ تدوین الاخطاء المرتكبة من طرف المتعلمین و منأما-

.%17,14بنسبةوذلكالإملاء المبرمجة حصصفيثم تصوبھا  متى سنحت الفرصة 

عدم تسجیل أي إجابة تشیر إلى تسامح المعلمین مع الأخطاء المجترحة من قبل التلامیذ و -

ھذا إن دّل على شيء فإنما یدل على وعي المعلمین بالصلة التي تربط الإملاء بباقي فروع 

.اللغة  كالنحو و الصرف  و ھذا ما نحاول توضیحھ في  أسئلة الاستبیان اللاحقة

بعضلناأثبتالواقعلكنالاستبیانأسئلةعلىالمعلمینإجابةخلالمنیبدوماھذا

المیدانیة،الملاحظةخلالمنالملموسالمدرسيالواقعبینوالإجاباتھذهبینالتناقضات

منیطلبلھا حیثالتسامحیة الإملائیة النظرةالأخطاءانتشاروجدنا   أنھ من دواعي فقد

اعتقاداالإملاءمادةفيإلاأخطائھمعنالتلامیذمحاسبةعدمالامتحاناتفيالمصححین

تلامیذھممعالمعلمینبعضیطبقھانظرةوھيحقھ،ونبخسھالتلمیذنظلمبذلكأننامنھم

التلامیذفھؤلاءذلكعكسیظھرالواقعأنإلافشیئا،شیئاالأخطاء ستختفيأنزعما منھم

.السلیمةالكتابةعلىقادرینغیروھمالابتدائیةالمرحلةینھون

توزیع استجابات أفراد العینة
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تبینھا للتلمیذ مباشرة لیصححھا

تصوبھا في حصة الإملاء المقبلة

تتسامح مع الأخطاء المرتكبة و 
تتغاضى عنھا
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.ھل تعتقد أن  سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء  الإملائیة راجع للتلمیذ نفسھ ؟.8

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%2262,85نعم

%1337,14لا

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

یرجعون أسباب  انتشار  الأخطاء الإملائیة  إلي  تظھر نتائج الجدول  أن أغلب المعلمین

، في حین لا یرجع بقیة المعلمین سبب انتشار %62,85التلمیذ نفسھ و تقدر نسبتھم ب 

الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھ ، أما مصدرھا الأول  بحسب رأي المعلمین ھو عقلي  یتعلق  

التذكر ،ثم یأتي بعد ذلك   المصدر بانخفاض مستوي الذكاء ، وعدم قدرة التلامیذ علي 

العضوي  المتعلق  بالضعف السمعي و البصري ثم  المصدر النفسي مثل حالات القلق

.إلخ ....الارتباكو

یرد أغلب المعلمین  سبب ظھور الأخطاء الإملائیة  لدى التلمیذ إلى  الجانب  العقلي و 

راء اختبارات الذكاء لعلھا  تكون العضوي مما یعني ضرورة  فحص التلمیذ  طبیا و كذا إج

السبب الرئیسي في المشكلة  و كلما كان التشخیص مبكرا  كلما أدي إلي نتائج  إیجابیة  

فیمكن  التخفیف من عیوب البصر عن طریق النظارات الطبیة، و یمكن التخفیف من عیوب 

توزیع استجابات أفراد العینة
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نعم

لا
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نعم

لا
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مكن  مساعدة  السمع عن طریق معینات السمع أو وضع التلامیذ في الصفوف الأولي، كما ی

التلامیذ ذوي  التحصیل  المنخفض  عن طریق دروس الدعم ، كما تعالج  العیوب المتعلقة  

.بالنطق  و الكلام من طرف الأخصائي الأرطفوني

في اعتقادك ھل الأخطاء الإملائیة المرتكبة من طرف التلامیذ ھي عبارة عن أخطاء .9

.مقدرة أم أخطاء أداء؟

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%1234،28أخطاء مقدرة

%2365,71أخطاء أداء

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

یتضح  من خلال  استجابات  أفراد العینة ،أن النسبة الكبیرة من المعلمین ترى بأن 

، في حین بلغت %65,71الأخطاء التي یقع  فیھا التلامیذ ھي أخطاء أداء و قدرت بنسبة 

من یرون بأن أخطاء التلامیذ ما ھي إلا عبارة عن أخطاء مقدرة و ھذا بنسبة نسبة

و تعد نسبة ضئیلة نوعا ما  و للتعلیق علي ھذه النتائج  نحاول الرجوع لما %25,71قدرھا

الناتجة الأخطاءلھماأوقسمین،إلیتنقسمالأخطاءأنللبحثالنظريالإطارفيتطرقنا لھ 

تكونھذاوعلىالأداء،عنالناتجةالأخطاءوثانیھمااللغویة،الطالبفي كفاءة نقصعن

توزیع استجابات أفراد االعینة
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الأدائیةالأخطاءأماالھدف،اللغةنظاممنالمتعلمتمكنعدمعنناتجةالكفائیة الأخطاء

الھدفاللغةنظامیعرفالدارسإنأيالھدف،اللغةقوالبإتقانفينقصانعنناتجةفھي

.ذلكغیرو الخجل أوالإرھاقمنھامتعددة؛لأسبابالخطأفيیقعقدلكنھ

عنعادةالمتعلمیعجزأنھووأخطاء الأداءالمقدرةأخطاءبینللتمییزوالمعیار

و ھذا ما یحیلنا إلي بھا ویصوالأداءأخطاءیعرفأنبإمكانھولكنالمقدرةأخطاءتشخیص

صحیحًااستخدامًااستخدامھاعنیعجزونولكنھمقواعد إملائیة  یعرفونالتلامیذبعضأن 

الأداء أي أن للدارس أخطاءمنتعتبرالأخطاءھذهإنالقولویمكنالكتابي ،التعبیرعند

و أین لا " كتابة الھمزة علي الواو"كفایة لغویة  و ھو یعرف مثلا أین تقتضي الكلمة  

الألف " ن یقتضي السیاق و أی" الألف الممدودة "تقتضیھا وأین  یقتضي السیاق كتابة 

، فیستطیع  إن یشخص مواطن الخطأ و یصوبھا ، و لكنھ یعجز  عن استخدام "المقصورة

الھمزة علي الواو أو علي الألف،ونجد أخطاء الأداء منتشرة لدى تلامیذ السنة الخامسة لأنھم 

.على قدر كاف من الكفایة اللغویة  وفق برنامجھم التعلیمي

تجابات لا تعكس ما ھو موجود على أرض الواقع  بحیث لاحظنا نقصا إلا أن ھذه  الاس

في الكفاءة اللغویة لتلامیذ ھذا الطور  ، بحیث أن التلمیذ یتعلم قاعدة املائیة جدیدة  غیر أنھ 

لا یحصل على الوقت الكافي للتدرب علیھا  و بالتالي قد ینسى ھتھ القاعدة  وھذا ما ینعكس 

یة، و قد ارجع الأساتذة  وقوع التلامیذ في ھذا النوع من الأخطاء لقلة  سلبا على مقدرتھ اللغو

الإملائیة وقلة اھتمامھم بدروسھم  و عدم القواعدتطبیقفيالتلمیذمھارةوقلةالتدریبات

.انتباھھم أثناء الدرس
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إلى أي حد تعتقد أن   سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع  لعدم اكتساب .10

التلامیذ لقاعدة صحیحة في الطور الأول؟

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%3291,42إلى حد كبیر

%038,57إلى حد ما

0000لا أعتقد ذلك

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

سبب وقوع التلامیذ في یعتقدون أن %91,42خلال الجدول أعلاه یتضح لنا أن نسبة ن 

الأخطاء الإملائیة راجع  لعدم اكتساب التلامیذ لقاعدة صحیحة في الطور الأول ،و تعتبر 

كون :  نسبة مرتفعة جدا بحیث أنھا  مثلت معظم استجابات المعلمین  و ربما یعود ھذا إلى

جیدا  أبجدیات الخط  و لا یفرق بین الحروف نطقا و كتابة  في  الطور الأول  التلمیذ لم  یتعلم

،و بالتالي ینعكس ھذا الوضع علي تحصیل التلامیذ في الطور الثاني  ،و منھ یجب  علي 

القائمین علي ھذا القطاع الحساس  توظیف الأساتذة ذوي الخبرة  في الطور الأول  و ھذا 

.صحیحة  سواء من حیث الخط و النطق السلیم للحروفلإكساب التلامیذ قاعدة  

توزیع استجابات أفراد االعینة
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كیف تتواصل مع تلامیذك؟.11

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%2160العربیة الفصحى

0000الدارجة

%1440المزیج بینھما

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

من المعلمین یتواصلون داخل %60یتضح من خلال استجابات أفراد العینة أن نسبة 

%40القسم باللغة العربیة الفصحى و ھي نسبة مرتفعة   نوعا ما  ، في حین أن نسبة 

.یتواصلون بالمزیج بین اللغة العربیة الفصحى و العامیة  

إلا أن ھتھ النتائج لا تعكس الواقع المعاش، بحیث أنھ  من خلال ملاحظتنا المیدانیة قد تبین 

ظم الأساتذة  یعتمدون علي الدارجة أحیانا  و المزیج  بینھا  و بین الفصحى  أحیانا لنا أن  مع

،أما الاتصال الكتابي، فقد لاحظنا أن جمیع "الشرح" أخرى ، و ھذا  في الاتصال الشفھي

الأساتذة  یعتمدون علي العربیة الفصحى  في تدوین التلامیذ لدروسھم،  وقلة قلیلة من 

.مع تلامیذھم كتابیا و شفویا باللغة العربیة الفصحى الأساتذة یتواصلون

توزیع استجابات أفراد العینة
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ھل تعتقد  أن سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء   الإملائیة راجع إلى   النظام اللغوي .12

؟) العامیة و الفصحى(اللغویة التي یعیشھا التلمیذالازدواجیة

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%2365,71نعم

%1234,28لا

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

سبب وقوع یعتقدون أن%82,85یتضح من خلال استجابات أفراد العینة ،أن نسبة   

التلامیذ في الأخطاء   الإملائیة راجع إلى   النظام اللغوي الازدواجیة اللغویة التي یعیشھا 

، نفوا  بان یكون للازدواجیة اللغویة أي تأثیر علي  %17,14التلمیذ ، في حین أن نسبة 

وقوع التلامیذ في الأخطاء و ھي نسبة ضئیلة لا یمكن مقارنتھا بالنسبة الأولي، وھذا مرده 

: إلى

و ھو وجود أكثر من مستویین للغة  جنبا إلى جنب :"(bilingualism)الازدواج اللغوي

في مجتمع من المجتمعات ،بحیث یستعمل كل مستوئ من مستویات اللغة في أغراض 

توزیع استجابات افراد العینة
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لا
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الازدواجیة اللغویة یطلق على استخدام فرد او جماعة للغتین  في آن :"فمصطلح 1"معینة

ل بین اللغات ،الذي نادي  بھ أو التداخ.2"واحد كاستعمال العربیة الفصیحة و اللغة الفرنسیة

أنصار الاتجاه التقابلي ،و اعتبروه المفھوم المركزي  لتواجد صعوبات لتعلم اللغة الثانیة ،و 

الذي نظر  إلیھ أصحاب اتجاه تحلیل الأخطاء علي أنھ جزء من الصعوبات  التي یواجھھا 

ط ، و إنما  قد یكون بین لغة و متعلم  اللغة الثانیة،لا یكون بین  لغتین مختلفتین في النظام فق

.لھجة ، كالعربیة و الدارجة ، أو العربیة و الأمازیغیة، أو العربیة و الفرنسیة

ھذا التداخل  اللغوي بین العربیة والدارجة أو بین العربیة و الفرنسیة راجع إلي أننا 

نتیجةفیكونالمطلوبأصبحنا  نتعامل بأداتین لغویتین نلجأ إلي كل واحدة منھما  في المقام 

سمعوهمثلمالاالیومیةلغتھمفيسماعھاتعودوامثلماالكلماتبعض المتعلمینیكتبأنذلك

القسم، فیقلبون الضاد ذالا أو الطاء  تاء أو الغین قافا  كما ھو الحال في بعض الولایات داخل

:الصحراویة مثال

/غیر/بدلا من /:قیر/

/غابة/بدلا من /: قابة/

دونالعامیةبلھجتھمبذلك كتابتھمفترتبط،/ یغسل/ بالقاف بدلا من / یقسل/فیكتبون 

و بحسب رأي المختصین یمكن علاج ھذا الوضع  بعدم . الصحیحةالكتابةلقواعدمراعاة

مزج المعلمین بین الفصحى و الدراجة في  قاعة الدرس حتى یتعود التلمیذ شیئا فشیئا على 

.تابة على حد سواءسلامة النطق و الك

دار ھومھ للطباعة و النشر و ضعف اللغة العربیة في الجامعات الجزائریة،جامعة تیزي وزو أنموذجا،،صالح بلعید1
.43،ص2009الجزائرالتوزیع،

.44ص، نفس المرجع2
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ھل ترى بأن سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع لارتباط الإملاء بباقي .13

فروع اللغة كالنحو و الصرف؟

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%3085,71نعم

%514,28لا

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

قدالإستجاباتمن%85فيتمثلتالتيوالساحقةالأغلبیةتظھر نتائج الجدول  أن 

...)كالنحو و الصرف و التعبیر( اللغةفروعباقيعنمستقلغیرالإملاءدرسبأناعتبرت

.مرتبط بھا أیمّا ارتباطھوبل

التلامیذأمامعقبةیشكلھذاوالصرف،والنحوقواعدبعضو ھذا ما یظھر جلیا في 

یمارسواأنقبلالصرفوالنحوقواعدفيیتحكمواأنعلیھمیتحتملأنھالكتابةأثناء

إلىماولھا،الاشتقاقيالأصلوللكلمات،الإعرابيالموقعیعرفواأنعلیھمكماالكتابة،

:ذلكأمثلةمنوالقواعد،منذلك

في الھمزةكتابة:

توزییع استجابات أفراد العینة
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نعم

لا
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.یحبونكمآباؤكم-

.یحبونكمآباءكمإن-

.آبائكمعلىسلموا-

حالاتاختلافبحسبرسمھااختلف وضعھمزتھاأنإلاتتغیرلمالكلمةأننلاحظ

سما،()بكى جرى،:(نحوفيالألفجر، بالإضافة  إلى كتابةونصبورفعمنإعرابھا

.)دعا

فیھا، وردتالتيللكلمةالاشتقاقيالأصلمعرفةذلكیتطلبصحیحةكتابةالألفلكتابة

في وبالإضافة  إلي ذلك نلاحظ  أن التلمیذ  عند كتابتھ  كلمة آخرھا تاء مفتوحة  في الفعل  

قاعدة نحویة قبل أن تكون الجمع المؤنث السالم ، و الاسم الثلاثي ساكن الوسط ، فھذه 

الكتابةإلىالوصولعلیھفیتعذرالصرفوبالنحوملمغیرالفردكانإذاأما،إملائیة

.لیمةالس

اللغة  إلا فروعباقيعنبنفسھمستقلالإملاءدرسأنالمعلمینمن%15اعتبرفیما

أن ھذه الإجابة لا تعكس الواقع الملموس بحیث أننا نجد أن التلامیذ المتفوقین في النحو و 

الصرف لا یرتكبون الأخطاء الإملائیة بكثرة  مثل ما ھو الحال عند غیرھم من التلامیذ 

المتخلفین  و أظن أن ھذه النسبة تعد مؤشرا واضحا على النظرة التسامحیة للأخطاء من قبل 

.اللغةفروعباقيوالإملاءبینیفصلونالمعلمین  لكونھم
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بینللاختلافسبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة یعود في رأیك ھل یرجع. 14

مثال حذف حرف المد في اسم (تنطق و لا تكتب والمكتوب، بمعني الحروف التي المنطوق

؟)ھذا،ذلك:الإشارة

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%2468,57نعم

%1131,42لا

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

یتضح  من خلال استجابات أفراد العینة ،أن نسبة كبیرة  ترجع سبب وقوع التلامیذ في 

و یعود سبب , %68,57للاختلاف بین المنطوق و المكتوب و قدرت بالأخطاء الإملائیة  

:ذلك حسب رأي المعلمین إلي

یكتبولایلفظالذيكالمدالمحدودةالجوانببعضوالمنطوق فيالكتابيالنظامبینالبعد

بینالاختلافھذا)أولئكعمرو،(نحوتلفظولاتكتبالتيالحروفأو)ھذا،ھؤلاء:(نحو

یؤديقدالعكسأوللمكتوبالمنطوقتمثیلعدمأخرىبعبارةأووالمكتوب،المنطوق

الانتباهمنبمزیدالعائقھذایزولماسرعانولكنالخطأ،  فيالوقوعإلىبالمتعلمین

.أخرىجھةمنالقواعدوحفظجھة،منوالتركیز
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نعم

لا
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؟لتعقید قواعد الإملاء  ھل ترى بأن سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع. 15

النسبة المئویةالتكرارالاستجابات

%2468,57نعم

%1131,42لا

%35100المجموع

:قراءة و تعلیق

من المعلمین ترجع  %68,57من ملاحظتنا   للجدول أعلاه، یتضح لنا أن  نسبة 

الأخطاء الإملائیة المرتكبة من طرف  التلامیذ  لتعقید قواعد الإملاء  و كثرة الاستثناء فیھا، 

:وھي نسبة كبیرة  وقد یرجع ھذا إلي 

المرتبطةالقواعدمثلمعینبموضوعالخاصةالإملائیةالقواعدبعضفيوالتفریعالكثرة

وفيالكلمةأولفيمتعددةحروفتمثلھامثلافالھمزةالمختلفة،بأشكالھاالھمزةبكتابة

كلمةمثال.استثناءقاعدةولكلقاعدة،الحالاتھذهمنحالةولكلآخرھاوفيوسطھا

.ساكنقبلھاومامفتوحةمتوسطةھمزةأنھامعالیاءعلىكتبت)ھیئة(

توزیع استجابات أفراد العینة
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تطبیقھافيالاستثناءاتكثرةمنوالتخلصّقواعدھا،بتحدیدیكونالھمزةكتابةفتسھیل

فيیرُاعىإذالسھولة،غایةفيالمتوسطةالھمزةلكتابةالأساسیةالقاعدةأنّ اعتقاديوفي

الأقوى للحركةمناسبحرفعلىكتابتھاثمقبلھا،ماوحركةالھمزة،حركةكتابتھا

إلىالنظردونالمتوسطة،الھمزاتجمیععلىنعمّمھاوأنْ القاعدةبھذهنكتفيأنوالأصل

علىكُتبت)ھیئة(ھمزةفإنّ ونشأة،ھیئة،:كلمتيفيالحالھوكماقبلھاالذيالحرفنوع

في متماثلةالھمزةظروفأنّ معألفعلىفكُتبتنشأةكلمةفيأمّاالیاء،بتأثیرنبرة

)الألفتستدعيوالفتحةفتحة/سكون(الكلمتین،

 ،لوقوع التلامیذ في ما ھي الأسباب المؤدیة:" :و الذى نصھالإجابة عن  السؤال الرابع

تعود للنظام اللغوي ھل للتلمیذ نفسھ؟ أم ترجعللأستاذ؟ ھل ترجعالأخطاء الإملائیة؟

.الذي یعیشھ التلمیذ؟ أم تتعداه  للنظام الكتابي للغة العربیة ؟

.من خلال الإجابة عن فرضیاتھسنحاول الإجابة  عن ھذا السؤال 

یعود سبب وقوع التلامیذ في  :" التي صیاغتھا كما یليو : :الإجابة عن الفرضیة الأولى

".الأخطاء الإملائیة للأستاذ

اتضح لنا من خلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و التي تقیس فیما إذا كان   

، فقد أكد معظم  الأساتذة  الذین سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع للأستاذ 

:أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي

فقد أكد ثلاثة لذي تلقاه الأستاذ في نوعیة التكوین العلمي او المتمثل الرابع بالنسبة للسؤال 

علي أساس  شھادات جامعیة   أستاذ مستجوب أن التحاقھم بسلك التعلیم كان 35أساتذة من بین 

علمیة و تقنیة و ھذا ما ینعكس سلبا علي مستوي التلامیذ  بحیث انھ زاولوا مھنة التدریس 

بعد 2012وزاري صادر سنة  كمتعاقدین إلى غایة إدماجھم  بسلك التعلیم  بناءا على قرار

احتجاجھم بالرغم من عدم مطابقة شھاداتھم المتحصل علیھا بالشھادات المطلوبة لمھنة 

.التدریس
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و الذي یدور حول مدى اطلاع الأساتذة  على العلوم الخامسوبالنسبة للسؤال

تملك اطلاعا ة،اتضح لنا من خلال استجابات أفراد العینة، أن أغلبیة  المعلمین  لااللسانی

ھذا ما ینعكس سلبا على و ،  %71.14تھم بو قدرت بنسبما تجود بھ اللسانیاتكافیا  على

. في الصفأداء الأستاذ 

أما السؤال السادس و الذي یتمحور حول  مدى اطلاع الأساتذة علي العلوم النفسیة و 

المعلمین المستجوبین  لا یملكون التربویة  ، فقد ظھر لنا جلیا بما لا یدع مجالا للشك أن 

،و تعتبر نسبة مرتفعة نوعا ما %88.57كافیا  على ھذه العلوم  و ھذا بنسبةاطلاعا

و تعتبر ھذه النتائج مقلقة نوعا ما  بحیث أن لھا . أنھا  مثلت معظم استجابات المعلمینبحیث 

.عمیق الأثر على حسن سیر العملیة التعلیمیة 

التي تقیس بناءً على ما سبق و من خلال استجابات الأساتذة  على معظم أسئلة الاستبیان 

والتى تترجمھا النسب للأستاذوقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع ، فیما إذا كان

.المئویة المرتفعة ، نستطیع القول بأن الفرضیة الإجرائیة الأولى قد تحققت

لقد تبین من خلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و :لثانیةاعن الفرضیةالإجابة 

ما إذا كان   سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع لھم أنفسھم، فقد فیالتي تقیس 

:أكد معظم  الأساتذة  الذین أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي

ب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة و المتمثل فیما إذا كان سبسابع بالنسبة للسؤال ال

راجع لھم أنفسھم فقد أرجع أغلب الأساتذة المستجوبین من خلال النتائج المسجلة أسباب 

وقد  أجمع معظم الأساتذة  %60انتشار الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھ وذلك بنسبة تزید عن 

بانخفاض مستوي الذكاء ، على أن مصدر ھتھ الأخطاء ھو عقلي بالدرجة الأولى ،یتعلق

وعدم قدرة التلامیذ علي التذكر ،ثم یأتي بعد ذلك   المصدر العضوي  المتعلق  بالضعف 

.السمعي و البصري ، و أخیرا  المصدر النفسي 

و الذي یدور حول نوعیة الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ إن ثامنوبالنسبة للسؤال ال

أم  أخطاء أداء،اتضح لنا من خلال استجابات أفراد العینة، أن كانت  عبارة عن أخطاء مقدرة 
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الأخطاء التي یقع  فیھا التلامیذ ھي أخطاء أداء و قدرت بنسبة أغلبیة المعلمین  ترى بأن  

التدریباتو قد ارجع الأساتذة  وقوع التلامیذ في ھذا النوع من الأخطاء لقلة  ،  65,71%

.الإملائیة وقلة اھتمامھم بدروسھم القواعدتطبیقفيالتلمیذمھارةوقلة

و الذي یتمحور حول  ما إذا كان عدم اكتساب تلامیذ الطور الثاني تاسعأما السؤال ال

سبب وقوع التلامیذ في أن قاعدة صحیحة في الطور الأول فقد أكد جل الأساتذة المستجوبین

حیحة في الطور الأول  وھذا الأخطاء الإملائیة راجع لعدم اكتساب التلامیذ لقاعدة ص

مثلت معظم استجابات المعلمین   وتعتبر نسبة مرتفعة جدا بحیث أنھا ،%91,42بنسبة

یرجع المعلمین  تدني مستوى تلامیذ الطور الثاني  لعدم اكتسابھم قاعدة معرفیة صحیحة   و

.تمكنھم  من اجتیاز المراح التعلیمیة اللاحقة

التي تقیس فیما إذا كان   عموما و من خلال استجابات الأساتذة  على معظم أسئلة الاستبیان 

و التى تترجمھا النسب المئویة سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع لھم أنفسھم

.قد تحققتالثانیة المرتفعة ، نستطیع القول بأن الفرضیة الإجرائیة 

التلامیذ في یعود سبب وقوع:" التي صیاغتھا كما یليو:لثةالثاالإجابة عن الفرضیة 

)".الازدواجیة اللغویة(الأخطاء الإملائیة للنظام اللغوي

لقد تبین من خلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و التي تقیس ما إذا كان   سبب 

الازدواجیة اللغویة التي یعیشھا (اللغويوقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع للنظام 

:، فقد أكد معظم  الأساتذة  الذین أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي)التلمیذ

فقد أكد .والمتمثل في كیفیة تواصل الأساتذة مع التلامیذالعاشربالنسبة للسؤال 

و ) ارجةالد(من الأساتذة تواصلھم بمزیج من اللغة العربیة الفصحى والعامیة%40حوالي

ھذا دلیل على عدم احترام الأستاذ اللغة العربیة الفصحى، مما جعل العامیة تزاحم الفصحى  

.في كل المواقف التواصلیة بین المعلمین و التلامیذ

والذي یتمحور حول  ما إذا كان سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء حادي عشرأما السؤال ال

من الأساتذة %65,71التي یعیشھا التلمیذ فقد أكدالإملائیة  راجع للازدواجیة اللغویة 
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سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع للنظام اللغوي الذي یعیشھ أن المستجوبین

التلامیذ في مدارسنا وھذا ما یؤثر سلبا على تحصیلھم الدراسي في مختلف الأطوار 

.التعلیمیة

الاستبیان، و التي وضعت لقیاس الفرضیة ومن خلال إجابات الأساتذة على أسئلة 

یعود سبب وقوع الأخطاء الإملائیة للنظام اللغوي:" الإجرائیة الثانیة والتي تقول

، یتضح  بأن عدد  لا یسُتھان  بھ من المعلمین  یرى بأن الازدواجیة )"الازدواجیة اللغویة(

للأخطاء الإملائیة ، و ھذا ما اللغویة  التي یعیشھا التلمیذ لھا تأثیر مباشر في ارتكابھم 

ھم نلاحظھ بشكل أساسي في  إقرارھم باستعمالھم مزیجا من الفصحى و الدارجة  عند تواصل

مع التلامیذ في قاعة الدراسة ، عموما و من خلال ما قد سبق  نستطیع القول أن الفرضیة 

. قد تحققتلثالثةالإجرائیة ا

یعود سبب وقوع الأخطاء الإملائیة :" نصھا كما یليالتي و :لرابعة الإجابة عن الفرضیة ا

".للنظام الكتابي للغة العربیة

لقد تبین من خلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و التي تقیس ما إذا كان   سبب 

وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع للنظام الكتابي للغة العربیة، فقد أكد معظم  

:لذین أجرینا معھم الاستبیان  ما یليالأساتذة  ا

عشر والذي یتمحور حول  ما إذا كان سبب وقوع التلامیذ في ثانيبالنسبة للسؤال ال

لارتباط الإملاء بباقي فروع اللغة كالنحو و الصرف فقد اعتبر الأخطاء الإملائیة  راجع

اللغةفروعباقيعنمستقلغیرالإملاءدرسبأنمن الأساتذة المستجوبین %85حوالى 

.مرتبط  بھا  أیمّا ارتباطھوبل)...كالنحو و الصرف و التعبیر(

سبب وقوع التلامیذ في عشر الذي یدور حول ما إذا كان  الثوفیما یخص السؤال الث

والمكتوب، بمعني الحروف التي تنطق و لا المنطوقبینللاختلافالأخطاء الإملائیة یعود 

كبیرة من المعلمین سبب وقوع التلامیذ في ھذا النوع من  الأخطاء تكتب فقد أرجعت نسبة
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،و الذي یعتبره %68للاختلاف الحاصل بین المنطوق و المكتوب  بحیث قدرت نسبتھم ب

.بعض الدارسین عیبا من عیوب الكتابة العربیة

عشر و المتعلق الرابعإضافة إلى ذلك  فقد كانت معظم  استجابات المعلمین  حول السؤال 

قواعد لتعقید فیما إذا  كان سبب و قوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع  بالدرجة الأولى 

من مجموع الاستجابات %50الإملاء وكثرة الاستثناء فیھا إیجابیة و بنسبة مرتفعة فاقت 

.المسجلة 

ن التي تقیس بصفة عامة ومن خلال الاستجابات السلبیة لمجموع الأساتذة المستجوبی

الفرضیة الإجرائیة الثالثة ، والتي ترجمتھا النسب المئویة المرتفعة ،یمكننا القول أن الفرضیة 

.ة قد تحققت الرابعالإجرائیة 

خلاصة لما سبق ذكره نستنتج أن الخطأ الإملائي لا یرجع إلى عامل واحد إنما یرجع إلى 

مثل ھذه الأخطاء بین التلامیذ، منھا ما یعزىیما بینھا ساعدت على انتشار عوامل  متداخلة ف

یعود للنظام الكتابي للغة العربیة و منھا ما یعودللتلمیذ و منھا ما للأستاذ و منھا ما یرجع 

.للازدواجیة اللغویة التي یعیشھا التلمیذ 



اتمةــــــــــخ
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:خاتمة

تعد من بین أھم القضایا  التي برزت في الدراسات قضیةبالدراسةالبحثھذاتناول

ماخلالمننستطیعو اللغویة،لأخطاء اظاھرة  شیوعاللغویة في العصر الحدیث، آلا وھي 

التيالنتائجأھمنجملأنومباحثھفصولھعلیھانطوتما،وھذا البحثثنایافيذكرهتقدم

:كالآتيوقضایاهمسائلھبأبرزننُوّهأن،وإلیھاتوصل

قد أظھرت   نتائج ھذه الدراسة التطبیقیة بعد الإجابة  عن أسئلتھا  أن نسبة الأخطاء :أولاً 

في %14,59الإملائیة  قد قلت بتقدم المستوى الدراسي ،إذ بلغت لدى قسم السنة الرابعة 

أي أن نسبة الوقوع في الخطأ مقارنة  مع عدد ،%7,68حین  بلغت لدى السنة الخامسة 

التلمیذتحكمتطورعلىیدلوھذاأخرىإلىسنةمنمستمرتناقصفيالكلمات المستعملة 

.الكتابةقواعدفي

تشیر النتائج إلى منطقیة ترتیب تكرارات الأخطاء الإملائیة بمختلف أنواعھا لدى تلامیذ :ثانیاً 

قارنة بترتیب تكراراتھا العام، و تؤكد أن أخطاءھم كانت في أغلبھا السنة الخامسة  ابتدائي  م

أخطاء أداء،في حین كانت أخطاء تلامیذ السنة الخامسة  ابتدائي أخطاء كفایة  إضافة إلى 

تكونأنفطبیعيمستوى متعلمي السنة الخامسةتقدمبحكممنطقيأمر،وھذا. أخطاء أداء

التيالانحرافاتالقول بأنیمكنثممن،والإملائیةالموضوعاتمنبالكثیردرایةلدیھم

ناتجة)أغلاط(ھيالأحیانمنالكثیرعلى مستوى الإملاء فيالتلامیذ ھؤلاءیجترحھا

ضعفأونقصعنناتجة)أخطاء(لیستواللامبالاةوالإھمالحتىأوتردّدأوھفوةعن

.اللغویةھمكفایتفي

نظرا ( الأم فحسباللغةتداخلإلىتعزىلاالأخطاءأنلقد خلص البحث إلى :ثالثاً 

إلىتؤديكثیرةأسبابھناكبل،) للازدواجیة و الثنائیة اللغویة التى یعیشھا التلمیذ في بیئتھ

:الإملائیة نذكر من بینھا الأخطاءفيالوقوع

لانخفاض مستوى ضعف إدراك التلمیذ لضعف حواسھ، كحاسة السمع و البصر أو-
.نتیجة عدم استقراره انفعالیا ،و ھذا ما ینعكس سلبا على كتابتھذكائھ أو
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و الذي نلخصھ في  الاختلاف بین المنطوق و المكتوب:النظام الكتابي للغة العربیة-
.الذي یؤثر بشكل كبیر في مستوى التلامیذ الكتابيو

ھذهولكنالمرتكبةالأخطاءنوعیةفيالابتدائيلتعلیممن االأول الطوریشترك:اً رابع

مخالفة قواعد كتابة احتلت  أخطاء ، حیثالتواترحیثمنالترتیبلنفستخضعلاالأنواع

الرابعة، في حین احتلت المرتبة السنةالخامسة فيالمرتبةالھمزة المتوسطة و المتطرفة

و العكس بالنسبة لأخطاء الألف اللینة التي تغیر ترتیبھا ،الثامنة لدى تلامیذ السنة الخامسة 

لدى تلامیذ السنة العام من   المرتبة الثامنة  لدي تلامیذ السنة الرابعة   إلى المرتبة الثامنة 

قدالتلمیذأنعلىدلیلوھذاالخامسةالسنةفيالنقیضإلىالأخطاءانتقلتالرابعة،حیث

تصحیحھ أو یستعمل إستراتیجیة التجنب عندما یعجز عن لىعالعملبصددوھوخطأهأدرك

.الاستعمال السلیم لبعض المھارات الإملائیة

السمعيالتمییزحاسةعلىالتلمیذاعتمادھوالرئیسيسببھاالمرتكبةالأخطاءأغلب:خامساً 

أثناءالخطأإلىبالمتعلمینیؤديالسمعيالتمییزعلىالشدیدالاعتمادوھذا،الكتابةفي

كانوإذاالشمسیةالحروفمعتدغمانھلأالأولىبالدرجةصوتياللام سببھ، فحذفالكتابة

ھذهفيحتمافسیقعالسمعيالتمییزعلىكلیاویعتمدالمكتوبةاللغةقواعدیدركلاالتلمیذ

على ذلكفيیستندولاأصواتمنیسمعھمایترجمالتلمیذأنعلىدلیلوھو،الأخطاء

.البصريالتذكر

العامةاللسانیاتأثبتتھماأھمعلىعھ اطلاالكفاءة اللغویة للمعلم لعدم نقص :سادسا

. یعد من العوامل  الرئیسیة المسببة للأخطاء لدى التلامیذبالخصوص،العربیةواللسانیات

وعلم النفس ،)sociolinguistique(عدم إلمام المعلم  بعلم الاجتماع اللغوي :سابعا

،یؤثر بشكل كبیر في وقوع التلامیذ في ھذا النوع من (psycholinguistique)اللغوي

.الأخطاء

وثمة نتائج أخرى موزعة في ثنایا مادة  ھذا الفصل التطبیقي من الدراسة ، إضافة إلي 

محاولات تفسیر تلك الأنواع من الأخطاء جمیعاً، و ما رافق ذلك من تقویم و تصحیح،و 

.إشارة إلى طرق العلاج
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بالأساتذةخاصاستبيان

الديمقراطية الشعبيةالجمهورية الجزائرية
وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

تلمسان/بلقايدبكرأبيجامعة
واللغاتالآدابكلية
العربيوالأدباللغةقسم

النظرية و التطبيق: تخصص لسانيات عامة
أخي الأستاذ، أختي الأستاذة،هذه الاستمارة موجهة لكم لغرض علمي يتمثل في إعداد بحث مكمل لنيل شهادة 

:النظرية و التطبيق، و الموسوم بعنوان:ماجستير في اللغة العربية تخصص  لسانيات عامة

ع

الصريحةإجابتكلأن. لذا نرجو من الأساتذة الكرام قراءة هذا الاستبيان بتأن،ثم الإجابة عنه بكل صراحة
التدريسفيخبرتكعلىكبيرحدإلىتعتمدشاملةدراسةالموضوعهذالدراسةضروريةعنه خطوةوالصادقة

العملية للحد من وقوع التلاميذ في  في الحلولالبحث عنوالأمامإلىالعلميالبحثعجلةدفعفيلتساهم
.العلميالبحثلغرضإلااستعمالهاوعدمالمعلومات سريةعلىبالمحافظةنتعهد.هذا النوع من الأخطاء

.البحثونشكركم علي تعاونكم لانجاز هذا

.في الخانة التي تناسب اختيارك) x(أجب بوضع العلامة :ملاحظة

:الجنس.1

:السن.2

الكتابیة و تأثیرھا  الأخطاء التعبیریة 
علي عملیة الاكتساب اللغوي

الطور الأول الابتدائي أنموذجا



.كم عدد السنوات التي قضيتها في التعليم؟ .3

 سنوات5أقل من................(   )........................
 سنوات10إلى 5من.........(   )...........................
 سنوات10أكثر من.......(   )...............................

؟  ما نوعية تكوينك العلمي والتربوي. 4

ليسانس التعليم العالي.................(  ).................
المعهد التكنولوجي لتكوين المعلمين..........(  )..........
ر طبيعته؟تكوين أخر، أذك....................(  )..........

؟اللسانية الحديثةما مدى اطلاعك  على العلوم .5

اطلاعي كبير................................(   )

اطلاعي قليل................................(   )

؟ما مدى اطلاعك  على العلوم النفسية و التربوية.6

  كبيراطلاعي................................(   )

اطلاعي قليل................................(   )

:صادفتك أخطاء إملائية  في حصة التعبير الكتابي هلإذا ما . 7

ليصّححهاتبّينها للتلميذ مباشرة......................  (   ).....

 المقبلةفي حصة الإملاءتصوبها................(   )..........

تتسامح مع الأخطاء  المرتكبة و تتغاضى عنها........(   )...



.هل تعتقد أن  سبب وقوع التلاميذ في الأخطاء  الإملائية راجع للتلميذ نفسه ؟.8

(  )لا(  )         نعم

:، فهل مصدرها"نعم"إذا كان الجواب ب 

سمعي،بصريضعف (عضوي(  ) .............................(...
انخفاض مستوى الذكاء،عدم القدرة على التذكر(عقلــــي........(  ).
دم الاستقرار الانفعاليع( نفســـــي.....(...............(  ) ........

.أخطاء مقدرة أم أخطاء أداء؟في اعتقادك هل الأخطاء الإملائية المرتكبة من طرف التلاميذ هي عبارة عن .9

 تتعلق بالجهل بالقاعدة (ةأخطاء مقدر....((   ).............
تتعلق بالاستعمال( داءأخطاء أ...    ((   ).................

........................................................................................................بيّن

لعدم اكتساب التلاميذ لقاعدة راجع أن   سبب وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائيةإلى أي حد تعتقد. 10
صحيحة في الطور الأول؟

إلى حد كبير..............................(  )..........
 إلى حد ما....................................(  ) .....
أعتقد ذلكلا....................................(  )...

كيف تتواصل مع تلاميذك؟.11

العربية الفصحى...................................(   )..
الدارجة(   ) . ..........................................
 بينهماالمزيج......................(   ).................

هل تعتقد  أن سبب وقوع التلاميذ في الأخطاء   الإملائية راجع إلى   النظام اللغوي الازدواجية اللغوية .12
)العامية و الفصحى( التي يعيشها التلميذ



(   )     لا(  )      نعم

...................................................................................................لِمَ؟
......................................................................................................

................

هل ترى بأن سبب وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية راجع لارتباط الإملاء بباقي فروع اللغة كالنحو . 13
و الصرف؟

،إذا كانت الإجابة بنعم كيف ذلك (  )  لا(  )         نعم
،......................................................................................................

.......................................................................................................
  ................

،والمكتوبالمنطوقبينللاختلافوقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية سببفي رأيك هل يرجع   . .14
)،ذلكهذا:مثال حذف حرف المد في اسم الإشارة(الحروف التي تنطق و لا تكتب يبمعن

(   )     لا(  )      نعم

قواعد الإملاء ؟هل ترى بأن سبب وقوع التلاميذ في الأخطاء الإملائية راجع لتعقيد .15

(   )     لا(  )      نعم
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ملخص

في الابتدائیةالأخطاء الإملائیة لدي تلامیذ المدرسة وھيجداشائكةلمشكلةیتطرقالبحث
الوقوعیتجنبونفنجدھمللمتعلمینعقدةیشكلالموضوعھذاصارحیث،تعبیرھم الكتابي  

الأخطاءھذهأنواععلىالتعرفالبحثھذایحاولولذاالأخطاء،ھذا الصنف من في
كلفيمعتمدالھاالمناسبةالحلولإیجادإلىوصولاوراءھاالكامنةالأسبابعلىوالوقوف

."الأخطاءتحلیلمنھج"علىذلك
-الأخطاء الإملائیة- الابتدائیةالمدرسة –المتعلم –الأخطاءتحلیلمنھج:تاحیةالمفالكلمات
.اللغويالاكتساب -التعبیر الكتابي- الأخطاءتفسیر–الأخطاءتصنیف

Résumé
Cette recherche expose un grand problème qui est les erreurs de la
dictée chez les apprenants de l'école primaire dont leurs expression
écrite, ce problème crée un complexe chez les apprenants car on
constate qu'ils essayent toujours d'éviter de commettre ce genre
d’erreurs  ,pour attendre cet objectif nous essayons de définir les
déférent types de ces erreurs et de s'arrêter sur les principales causes
de cette phénomène et de trouver des solutions valables en se basant
sur " l approche d'analyse d’erreurs".
Les mots clés: – Analyse Erreurs –– apprenant––Ecole primaire–
erreurs de la dictée ––Classification des erreurs – Définition des erreurs–
expression écrite- l’acquisition de la langue.

abstract
This research exposes a major problem which is the spelling errors To
the primary school learners in their writing expression, this problem
creates a complex to the learners. because it is noted that they always
try to avoid this kind of errors. To achieve the study purpose.we are
trying to define the diffrent types of these errors and to stop on the
principal causes to these phenomenon and to find useful solutions
.which is based on " the errors analysis approch".
Key words: -the Error Analysis - learners – primary school -
Spelling errors - Classification of the errors - Definition of the errors-
writing expression- language acquistion.
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ص المذكرةـــملخ

والأكثرالظھور،فيالأسبقوھيمنطوقةصورةصورتان،للغةمن المتعارف علیھ أن 
أنْ للقارئیتیحبشكلالمنطوقةاللغةتصویرفيتتجلىّمكتوبةوأخرىواستخداماً،انتشاراً 

.لبسدونالمقصودیفھموأنْ سلیم،بشكلنطقھایعید

في الأطوار الأولى من من المعلوم  أن للكتابة أو التعبیر الكتابي أھمیتھ البالغة،خصوصاو
التعلیم، لأن التلمیذ یستخدم فیھ كل ما تعلمھ من مھارات الاستماع ،الحدیث، القراءة،فھو یعد 

یكتبھ مسرحا لجھود  المتعلمین اللغویة، إذ بإمكاننا أن نستشف  كفایتھ اللغویة  من خلال ما
تعبیرا و لا یمكن أن نقول  أن التلمیذ قد نجح في تعلم  اللغة، إلا إذا تمكن  من تفادى الأخطاء 

.التحریریة ما أمكن

المحاولةمنبعملیاتمرّ یتلمیذ الأنوالواقعالتعّلم،عملیةمنأساسجزءالخطأنبما أو
.نظامھامنیقتربحتىالمستھدفةاللغةتعّلمفيوالخطأ

تفصحالكتابیة  تعتبر مادة خصبة لتحلیل الأخطاء، لأنھاالتحریریةالأخطاءلما  كانت و
ما لتصویبكافیاًوقتاًلدیھلأن،،و تكشف على حقیقة مستوى أداء المتعلماللغویةالقدرةعن
.خطأأنھیراه

تلامیذفیھایقعالتيكان لزاماً علینا تسلیط الضوء على ظاھرة الأخطاء التعبیریة الكتابیة 
.بالمدرسة الجزائریةالابتدائيالأولالطور 

أجل ذلك اخترنا لھذا البحث عنواناً، أعتقد  أنھ اشتمل  على جمیع عناصر و مكونات من 
عملیة الاكتساب فيھا اتالكتابیة  و تأثیرالأخطاء التعبیریة ":ھذا البحث، فكان كالآتي

"-نموذجاأ-الطور الأول الابتدائياللغوي

وقبل الولوج إلى ھذا البحث لابد أن أشیر إلى الأسباب التي دفعتني إلى اختیار ھذا 
الموضوع دون غیره، و الإشكالیة المراد معالجتھا ،إلى جانب الحدیث عن المنھج 

.البحث التي تمثل مكونات ھذه الدراسةالمتبع،وصولا إلى بنیة 

: أمّا الأسباب التي دفعتنا للبحث في ھذا الموضوع دون غیره تعود إلى

الأخطاء بمشكلةالمبكرالاھتمامتناولتالتيالمتخصصة  في اللغة العربیة الدراساتقلة
جمیعفياللغویة الأخطاءكثرةبالإضافة  إلى اللغویة في ضوء علم اللغة التطبیقي،

التعبیریة الكتابیة على الأخطاءفيللبحثھذا ما دفعنيحصرھاوصعوبةالمستویات،
، باعتبار الخطأ الإملائي  مشوھا للكتابة و قد یعیق فھم الجملة ،فإذا كانت مستوي الإملاء



الإملائیة القواعد النحویة وسیلة لتقویم القلم و اللسان من الاعوجاج و الزلل فإن القواعد 
.وسیلة لتقویم القلم و صحة الكتابة من الخطأ

إلى استخدام التعبیر الكتابي كونھ  مادة مثیرة للأخطاء بحیث أنھ یعتبر من أھم توقد عمد
الوسائل  التي یتم  التوصل بھا إلى الأخطاء التي یقع فیھا المتعلمون بشكل عام،فھو یكشف 

لف أنواعھا ،لاسیما الأخطاء الإملائیة بعد أن یكون قد أتاح  لنا عن طبیعة تلك  الأخطاء بمخت
إلى الأھمیة ة، بالإضافللمتعلم الفرصة الكافیة للتفكیر  فیما سیكتبھ،وعلى أي صورة سیكون

التعبیر الكتابي في الأطوار الأولى من التعلیم ، لان التلمیذ یستخدم فیھ الكبیرة التي یكتسیھا 
فھو یعد مسرحا لجھود  المتعلمین الاستماع ،الحدیث، القراءة،كل ما تعلمھ من مھارات

و لا یمكن أن نقول  اللغویة، إذ بإمكاننا أن نستشف  كفایتھ اللغویة  من خلال ما یكتبھ تعبیرا
.أن التلمیذ قد نجح في تعلم  اللغة، إلا إذا تمكن  من تفادى الأخطاء التحریریة ما أمكن

الحدیث عن بنیة البحث و مكوناتھ، لا بد أن نشیر إلى الإشكالیات التي استھدف و قبل 
ھذا البحث معالجتھا،و الفرضیات التي سعى البحث للإجابة عنھا ، و المنھج المعتمد  في ھذه 

.الدراسة

:الدراسةالیةـــــشكإ

:في ھذه الدراسةمن ھذا الواقع تنبثق جملة من التساؤلات، نسعى للإجابة عنھا 

 ما ھي الأخطاء الإملائیة الأكثر شیوعا في أوساط التلامیذ ، و ما تكراراتھا و نسبھا
.المئویة ؟
  ھل  اختلفت أنواع الأخطاء الإملائیة ،و تكراراتھا،و نسبھا المئویة باختلاف

المستوى الدراسي للمتعلمین؟
ن أخطاء مقدرة أم أخطاء ھل الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ ھي  عبارة ع
أداء؟
أم ؟للأستاذترجعلھ؟لوقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیةما ھي الأسباب المؤدیة
الكتابي للغة أم تتعداه  للنظام الذي یعیشھ التلمیذ؟للنظام اللغويتعودھل ؟للتلمیذ نفسھترجع

:على النحو التاليو للإجابة عن ھذا السؤال وضعنا  ثلاثة فرضیات .العربیة ؟
 للأستاذیعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة: الأولىالفرضیة.
الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھیعود سبب وقوع:الفرضیة الثانیة.
یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام : الثالثةالفرضیة

."الازدواجیة اللغویة"اللغوي
 یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام الكتابي : الرابعةالفرضیة

.للغة العربیة



:الدراسةنھجــــــم

التحلیليالوصفيلمنھجبدایة با. إن طبیعة الدراسة ،اقتضت الاستعانة ،بأكثر من منھج
الواقعإلىوأقربالتعلیمیة،الناحیةمنعطاءأسرعالوصفیةالطریقةباعتبار

ھذا نظرا لطبیعة موضوع بحثنا،لأننا دائما في مواضع كھذه نحاول ووصف الظاھرة و
أولا،ثم نقوم بتحلیل النتائج المتوصل إلیھا ثانیا لمعرفة أسباب تشكلھا معتمدین في ذلك على 

و المقترحات  الممكنة لمعالجتھاالمعاصرة و بالتالي وضع الحلولاللغویةأھم  النظریات
الذي یعكسھ تتبع  الدراسات اللغویة من القدیم إلى العصر المنھج التاریخيفضلا عن 

.الحدیث في مجال اكتساب اللغة و تحلیل الأخطاء

:یة البحثــــــبن

:قسمت بحثي ھذا إلى

:دمةـــــمق

تطرقت إلى أسباب اختیار الموضوع،و الإشكالیة المطروحة، و الفرضیات  التي :فیھاو
.یسعى  البحث للإجابة عنھا ،وبینت طبیعة المنھج المتبع في ھذا البحث

مفھوم اللغة و الفرق بین اللغة لمحة موجزة عن فیھنااستعرض:بمدخلثم اتبعتھا 
، كما تطرقنا لمفھوم مع ذكر أنواعھاماھیة الكتابةثم حاولنا تحدیدالمنطوقة و المكتوبة،

فرق بین أخطاء التعبیر الشفھي و البینا،كما معرجین علي أھدافھ و مناھجھ التعبیر الكتابي،
،و ختمنا ھذا المدخل بمحاولة تحدید مفھوم الإملاء ، و علاقتھ بباقي أخطاء التعبیر الكتابي

.فروع اللغة  كالنحو و الصرف

:ت ذلك بثلاثة فصول وھيو أردف

اللغویة منھج تحلیل الأخطاء في الدراسات "عنونتھ ب : الفصل الأول:الفصل الأول
، و الحدیث تطرقنا فیھ  إلي الخطأ اللغوي في الدرس اللغوي القدیم"الحدیثةالقدیمة و

للمخالفات اللغویة،أنواعھا و مصطلحاتھا،و ختمنا ھذا الفصل وتعرضنا في المبحث الثاني
.للمناھج التنظریة لدراسة الخطأ اللغويبعرض

عن مفھوم علم اللغة التطبیقي مع ذكر مجالاتھ و للحدیثهخصصنافقد :الفصل الثانيأما 
لدراسات مفھوم الاكتساب اللغوي و مكانتھ في اذلك   سنتطرق لإلىأھم روافده، بالإضافة 

لاكتساب اللغة لدى النظریات المفسرة لمعرفة أھمالثالثاللغویة القدیمة، و خصص المبحث 
.الطفل



أھممنعتبرالذي یالمیدانيالجانبعلىعرجنا،بفصلیھالنظريالجانبمنالانتھاءبعد
الباحثویعتمدفیھا،والبحثدراستھاالمرادالظاھرةحولوالبیاناتالمعلوماتجمعوسائل

أساسیایعتبرالمیدانيفالجانبلذلكبحثھفرضیاتنفيأوإثباتبغیةالمیدانیةالدراسةعلى
، بحیث أن ھذا النوع من البحوث الدراسةطبیعةحسبوھذامیدانیاالنظريالجانبلتدعیم

للتصورات أصبح یطغى  علي الدراسات اللسانیة التطبیقیة ، لأنھ یعتبر الاختبار الحقیقي 
.النظریة

تحلیل الأخطاء التعبیریة الكتابیة على مستوى الإملاء لدى "وعنوانھ :الفصل الثالث
تین ،الأولى تطبیقیعبارة عن  دراستین و الذي كان ،"الطور الأول الابتدائيتلامیذ 

التعبیریة الكتابیة تحلیل الأخطاء لمفاجًئااختباراً الأخطاءتحلیلمادةكانتلتلامیذ موجھة ل
التلامیذ الإملائیة أخطاءعنالكشفیستھدفعلي مستوي الإملاء ،بحیث أعددنا اختبارا

فبینا أنواعھا ،وراءھاالكامنةالأسبابوبیانإنتاجھم الكتابيفيالتلامیذاجترحھاالتي
مراحلفي ذلك متبعینتكراراتھا و نسبھا المئویة ووصفھا و محاولة تفسیرھا و تقویمھا ، و

تم فیھا الاعتماد ،لمعلمین خصصناھا لالثانیة  ،أما الدراسة التطبیقیةالأخطاءتحلیلمنھج
كننا من الحصول علي المعلومات من مصادرھا البشریة، وتم و ھذا لكونھ یمّ علي الاستبیان 

.سؤالا15بناء أسئلتھ بناء على الجانب النظري  الخاص بموضوع الدراسة، وقد تضمن 

:الأولى الخاصة بالتلامیذإجراءات الدراسة  المیدانیة-1

إجراء الدراسة المیدانیة بمدرسة  بن سیدي عیسى أحمد بدائرة سیدي لعجال  ولایة تم 
نظرا لتوفر كل الشروط ، وتم اختیار ھتھ المدرسة 2014-2013الجلفة  من العام الدراسي 
.المیدانیة للبحث و مجریاتھالملائمة  لإجراء الدراسة 

:الدراسةأدوات-أ

كونھ مادةوقد عمدنا إلى استخدام التعبیر الكتابي مفاجًئااختباراً الأخطاءتحلیلمادةكانت
بالنسبة لتلامیذ السنة ".قصة بطلھا حیوان" على موضوع ناختیارافوقع،مثیرة للأخطاء
و یندرج ھذا الموضوع في إطار برنامج التعبیر الكتابي المسطر لتلامیذ ھذا الرابعة ابتدائي

" وصف مدینة"الصف،أما تلامیذ السنة الخامسة  ابتدائي فطلب منھم الكتابة في موضوع 
بحیث یمكن لجمیع التلامیذ الكتابة . ویندرج ھذا الموضوع كذلك ضمن برنامجھم المقرر

طلبناحیث،ضمن مواضیع التعبیر الحر المثیرة للأخطاءفیھما،و كلا الموضوعین یندرجان
السنة تلامیذیدُرسون وسنوات،عشرةتتجاوزالتعلیمفيأصحاب خبرةینمعلمّ من

في سؤالیبنیاأنالمیدانیة،الدراسةفیھاأجریناالتيبالمدرسةابتدائيالخامسةالرابعة و



منتناولھلھمولم یسبقللتلامیذوالزمنيالعقليالعمریناسبموضوعحولالكتابيلتعبیرا
.اللغويأدائھمعلىالسابقةالخبراتتؤثرلاحتىقبل

للطور الأول العربیةاللغةبرنامجمنومراحلھعناصرهفيمستوحىكلا الموضوعین 
سؤالوھو.المكتسباللغويالرصیداستعمالمنویمكنھماھتمامھمیثیربحیث،الابتدائي

للدراسةكأداةآثرت الاختبار المفاجئوقد.الموضوع حولقصةسردالتلمیذمنفیھیطلب
.للأخطاءمثیرةً مادةً سیوفرلأنھ

اسطر حول الموضوع 10و8لب من تلامیذ السنة الخامسة أن یكتبوا نصوصھم بینطُ 
في 7و5لب منھم كتابة نصوص بین دقیقة،أما تلامیذ السنة الرابعة فقد  طُ 30المختار في

و قد تم الاعتماد على ھذا  الاختبار  في ھذه الدراسة كأداة مدة زمنیة قدرھا نصف ساعة، 
:على التواليو ھمو الثالث السؤال الأول و الثانيرئیسیة للإجابة عن 

ا ما ھي الأخطاء الإملائیة الأكثر شیوعا في أوساط التلامیذ و م":السؤال الأول
".تكراراتھا و نسبھا المئویة ؟

اختلفت أنواع الأخطاء الإملائیة ،و تكراراتھا،و نسبھا المئویة ھل ":السؤال الثاني
."باختلاف  المستوى الدراسي للمتعلمین؟

ھل الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ ھي  عبارة عن أخطاء مقدرة أم ":السؤال الثالث
أخطاء أداء؟

:التلامیذعینة  -ج

اتلمیذ32تم اختیار العینة من بین  تلامیذ  قسم السنة الرابعة ابتدائي و الذي یضم 
64بحیث تتكون العینة من . اتلمیذ32بالإضافة إلى قسم السنة الخامسة الذي یضم بدوره 

تلامیذ السنة الرابعة ىو ھذان الصفان یمثلان مستویان لغویان مختلفان ،إذ یتوجب عل.اتلمیذ
اجتیاز عام كامل من الدراسة حتى یصبحوا علي قدر كاف من الكفایة اللغویة وفق برنامجھم 
التعلیمي،في حین أن تجاوز تلامیذ السنة الخامسة لھذا المستوى یعني أن قدرات الصفین 

یة التي و سیتضح ذلك في الأعمال اللغو.متفاوتة في الكفایة اللغویة و الأداء اللغوي
.سیقدمونھا ،إذ تسعى ھذه الدراسة إلى إثبات ذلك أو نقضھ

:البحثإجراءاتمراحل-د 

.التلامیذ الإملائیةأخطاءعنالكشفیستھدفالقولسبقكمااختبارأعِد-



الثالثالفصلنھایةمحدودةزمنیةمرحلةفيعلی التلامیذترقیمھابعدالأوراقوزعت-
م2014- 2013للعام ا لدراسي

مجموعة كلتختصالتلامیذكتاباتمنلدینا مجموعتینفأصبحتالأوراق،جُمعت-
.فصُححتمعین،دراسيبفصلمنھا

.أخطائھفیھاترصدلكل تلمیذبطاقةإعدادبعدالأخطاءسجلت-

.وحددت أنواعھاذلكبعدالأخطاءنفتصُ -

.الأخطاءمصادرعنالكشفحاولناثم-

:الأخطاءطریقة استخراج - ھـ 

أم خطأ،و أیا كان نوع الخطأ قمنا بحساب عدد الكلمات التي كتبھا كل تلمیذ،صحیحة كانت 
، عدا كل لفظ منفصل عن غیره كلمة مستقلة،ماعدا حرف الواو،و ذلك لكثرة وروده ثم فیھا

.حسبت مجموع الكلمات المكتوبة 

وقد لجأنا للجداول لرصد تلك الأخطاء بصورھا كافة ،إذ یتضح فیھا نوع الخطأ و تكراره 
ومقیاس الصواب و الخطأ في الحكم علي ما كتبھ التلامیذ ھو .و نسبتھ المئویة جملة و تفصیلاً 

الأخطاء الإملائیة بالنسبة لحسابأما،استقر من قواعد الإملاء لدینا في العصر الحدیثما 
فيالوقوعنسبةلحسابفمثلا،التعبیرفيالمستعملةالكلماتعددمعبالمقارنةانتفك

:الخطأ انتھجنا الطریقة التالیة

x 100الأخطاء المرتكبةمجموع
مجموع الكلمات المكتوبة

:الأولى الخاصة بالتلامیذالدراسة  المیدانیةنتائج-1-1

ھي الأخطاء الإملائیة الأكثر شیوعاً في ما :و ھو نتائج السؤال الأولنبدأ أولا بعرض 
."أوساط التلامیذ،و ما تكراراتھا و نسبھا المئویة ؟

الكتابي بعد حصر الأخطاء الإملائیة في كتابات التعبیراختبارتطبیقنتائجمنتبینقد
ھذهإنبلواحدانوعالیستأخطاء التلامیذ الإملائیة المتعلمین ،و تحدید أنواعھا،أن 

:الشیوعدرجةحسبالترتیبعلىھيأنماط وعشرة تشملخطاءالأ

.أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة-



.مخالفة كتابة التاء المربوطة و المفتوحة-
.مخالفة كتابة اللام الشمسیة و القمریة-
.أخطاء الخلط بین الأصوات-
.مخالفة قواعد كتابة الھمزة المتوسطة و المتطرفة-
.أخطاء الألف اللینة-
.أخطاء ھمزة الوصل و القطع-
.طریقة رسم حروف الكلمة-
.الإشالة-
.النون عوض التنوین-

لدى تلامیذ الأخطاءشیوعنسبةبأنأنجزت، بینتْ التيالإحصاءاتفإنّ العمومعلىو
خلالفمن،عند تلامیذ السنة الخامسةالموجودةبالأخطاءمقارنةمرتفعةالسنة الرابعة

السنة الرابعةفیھا تلامیذوقعالتيالأخطاءأنوجدتُ الدراسة،ھذهمحورللمدونةّتفحصي
فیھاالأخطاءعدد؛ بحیث وصلتلامیذ السنة الخامسةفیھاوقعالتيالأخطاءمنأكثر
من مجموع الكلمات التي كتبوھا، إذ بلغ %14,59:قدرھامئویةبنسبةأيخطأ335إلى

.كلمة2295عددھا

؛  نعتبرھا قلیلة مقارنة  بأخطاء تلمیذ السنة الرابعة بحیث تلامیذ السنة الخامسةأما أخطاء
من مجموع الكلمات %7,68:قدرھامئویةبنسبةأيخطأ191إلىفیھاالأخطاءعددوصل

.كلمة2484التي كتبوھا، إذ بلغ عددھا

ھل  اختلفت أنواع الأخطاء :و الذي نصھنتائج الإجابة على السؤال الثاني،لأما بالنسبة
."الإملائیة ،و تكراراتھا،و نسبھا المئویة باختلاف  المستوى الدراسي للمتعلمین؟

اء الإملائیة  بمختلف أنواعھا  بحساب تكرارات  الأخطقمت للإجابة عن ھذا السؤال 
بلغ،حیثكذلك نسبھا المئویة مجتمعة و منفردة لدى تلامیذ السنة الرابعة و الخامسة  و

4779خطأ من مجموع  الكلمات  و لمقدرة ب526الطورخلالالإملائیةالأخطاءمجموع
فيالنسبةكانتحیث،أخرىإلىسنةمنالخطأفيالوقوعنسبةفيانخفاضبحیث سجلنا .

7,68إلىانخفضتالخامسةالسنة،وفيكلمة2295مجموعمن%14,59الرابعة السنة
.2484مجموعمن%

أن نسبة الأخطاء الإملائیة  نتائج ھذه الدراسة التطبیقیة بعد الإجابة عن أسئلتھا قد أظھرت 
في حین  %14,59بلغت لدى قسم السنة الرابعةقد قلت بتقدم المستوى الدراسي ،بحیث 

و ھي في انخفاض  مستمر  و ھذا ما یدل علي  حصول %7,68بلغت لدى السنة الخامسة
.للمتعلمینالإملائيتطور في الجانب 



كلمة ، في حین كتب تلامیذ السنة 2295لقد كتب تلامیذ السنة الرابعة ما مجموعھ
علي تطور الإنتاج الكتابي لدى تلامیذ السنة الخامسة مقارنة كلمة و ھذا یدل 2484الخامسة 

.بزملائھم في السنة الرابعة و ھذا نظرا لتطور رصیدھم اللغوي شیئا فشیئا

ء الإملائیة تتكرر  خلال الطور و یتبین أیضا من الرسم البیاني  أن نفس أصناف الأخطا
طاء الإملائیة  تكرارا لدى  تلامیذ لكن بتواتر مختلف  من سنة لأخرى،فمثلا أكثر الأخو

،إذ بلغ ) أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة(السنة الرابعة ھي 
من مجموع  الأخطاء المرتكبة ، في حین احتلت %,32خطأ بنسبة قدرھا 117مجموعھا 

خطأ 63المرتبة الأولى أیضا لدى تلامیذ السنة الخامسة،و لكن بنسبة أقل ، إذ بلغ مجموعھا 
مخالفة كتابة (و قد حلت أخطاء.من مجموع  الأخطاء المرتكبة، %32,98بنسبة قدرھا 

تعلمي السنة الرابعة ، إذ بلغ مجموعھا في المرتبة الثانیة لدي م) التاء المربوطة و المفتوحة
، في حین احتلت المرتبة  المرتكبةمن مجوع الأخطاء %14,32خطأ بنسبة قدرھا 48

.%9,42خطأ بنسبة 18الثالثة  لدى تلامیذ السنة الخامسة إذ بلغ مجموعھا 

فيسجلتالتيالعلیافالنسبةأخرى،إلىسنةمنارتفاعاالأكثرالأخطاءأصنافاختلفت
فيكانتالرابعة بعد أخطاء إطالة الحركات القصیرة أو تقصیر الحركات الطویلة السنة
مئویة قدرھابنسبةذلكوخطأ48بلغتحیثبین التاء المربوطة و المفتوحةالخلط

ثاني أعلىاختصتحینفيخطأ،335بالمقدرةالأخطاءمجموعإلىبالنظر14,32%
ذلكوخطأ33بلغتبمخالفة كتابة اللام الشمسیة و القمریة حیثامسةالخالسنةفينسبة
.خطأ191بالمقدرةالأخطاءمجموعمن%17,27قدرھامئویةبنسبة

كما سجلنا الارتفاع التدریجي لبعض الأصناف دون الأخرى ، مثل ما ھو الحال في  
أخطاء أخطاء اللام الشمسیة و القمریة  حیث نجد أنھا تحتل  المرتبة  الثالثة  ثم تقفز إلي 
المرتبة الثانیة  لدي تلامیذ السنة الخامسة ، بالإضافة الخلط بین الأصوات و أخطاء الألف 

و نلاحظ أن  التي سجلت  ارتفاعا ملحوظا%7,85و %9,42تي نسبھم على التوالياللینة و ال
جل الأخطاء تقل نسبتھا  بتقدم المستوى الدراسي  ما عدا ھتھ الأخطاء،  وذلك یدل على أن 
تقدم المستوى الدراسي  لدى تلامیذ السنة الخامسة لم یمنعھم من الوقوع في نسبة أكبر من 

ع تلامیذ  السنة الرابعة ، و ھذا یعني ضرورة الاھتمام   بمواضیع تلك تلك الأخطاء مقارنة م
.الأخطاء  من طرف المعلمین

ھل الأخطاء  المرتكبة من :و الذى نصھ: نتائج الإجابة على  السؤال الثالثفیما یخص
."أخطاء مقدرة أم أخطاء أداء؟عبارة عنطرف التلامیذ ھي

تي تظھر أمامنا في نلاحظ من خلال النتائج الفي معرض  الإجابة  عن السؤال الثالث  و
إلى في نوعیة  الأخطاء المرتكبة بالإضافة الأولاشتراك تلامیذ الطورالجدول أعلاه



ترتیب الأخطاء الإملائیة  بمختلف أنواعھا لدى متعلمي السنة الرابعة و الخامسة منطقیة 
على حد سواء، كما أنھا تؤكد لنا  أن أخطاء تلامیذ السنة الخامسة كانت  في أغلبھا كانت 

ابعة عبارة عن مزیج بین أخطاء مقدرة أخطاء  أداء، في حین كانت أخطاء متعلمي السنة الر
بالإضافة  ) لھا الناقصالتطبیقأواللغّویة،للقاعدةالمتعلمجھلعنناتجةأخطاءوھي(

.، و ھذا یدل على تقدم  المستوى اللغوي  لتلامیذ السنة الخامسةلأخطاء الأداء 

ذ السنة الرابعة تفوق أخطاء تلامیأخطاء،بأنالأخطاءلھذهالإحصائیةالدراسةأثبتتلقدو
،فطبیعيمستوى متعلمي السنة الخامسةتقدمبحكممنطقيأمر،وھذاتلامیذ السنة الخامسة

القول بأنیمكنثممن،والإملائیةالموضوعاتمنبالكثیردرایةلدیھمتكونأن
)أغلاط(ھيالأحیانمنالكثیرعلى مستوى الإملاء فيالتلامیذ ارتكبھاالتيالانحرافات

أونقصعنناتجة)أخطاء(لیستواللامبالاةوالإھمالحتىأوتردّدأوھفوةعنناتجة
.اللغویةھمكفایتفيضعف

و من خلال الملاحظة المیدانیة استنتجنا أن تلامیذ السنة الخامسة  أكثر تصویبا للأخطاء 
الإملائیة  خلال حصص التعبیر و الإملاء  بعكس ما ھو موجود عند تلامیذ السنة الرابعة 
بحیث سجلنا عجزھم في كثیر من الأحیان في تصویب الأخطاء ، إذن  و من خلال ما سبق  

ن مقدرة تلامیذ السنة الرابعة و مقدرة تلامیذ السنة الخامسة ، و كنت أنوي ھناك اختلاف بی
إجراء اختبار خاص بتصویب الأخطاء  للوقوف على نوعیة الأخطاء المرتكبة ، إن كانت 

. أخطاء مقدرة أو أخطاء أداء  و نظرا لضیق الوقت لم یسعفني الحظ في القیام بھذا الاختبار

:الثانیة الخاصة بالأساتذةالمیدانیةإجراءات الدراسة-2

:الدراسةأدوات-أ

قد تم الاعتماد علي الاستبیان الذي یعد من بین الوسائل المستعملة بكثرة في البحوث 
الاجتماعیة و الإنسانیة التطبیقیة، ذلك لأنھ یمكن الباحث   من الحصول علي المعلومات من 

.مصادرھا البشریة 

و الذي السؤال الرابع،على للإجابةو قد اعتمد الاستبیان في ھذه الدراسة كأداة رئیسیة 
الذي یعیشھ التلمیذ؟للنظام اللغويتعودھل ؟للتلمیذ نفسھأم ترجع؟للأستاذترجعلھ:"نصھ

."الكتابي للغة العربیة ؟أم تتعداه  للنظام 

:فرضیات للإجابة عن ھذا التساؤل ھي كالأتيأربعة وقد وضعنا 

.للأستاذسبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة:الفرضیة الأولي

.سبب وقوع الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھیعود:لثانیةالفرضیة ا



یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام اللغوي :ةلثالفرضیة الثا
".الازدواجیة اللغویة"

للغة یعود سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة للنظام الكتابي:رابعةالالفرضیة
.العربیة

:الدراسةعینة-ب

الطور الابتدائي معلميمنومعلمةً معلماً 35منمكونةاستطلاعیةعینةاختیارتم
حول الأسباب التعرف على آرائھمدفبھوذلك،بمدارس ولایة تیارت ، و ولایة الجلفة

.الكامنة وراء  وقوع التلامیذ  في الأخطاء الإملائیة

وقد تم بناء أسئلة  الاستبیان على ضوء الجانب النظري الخاص  بموضوع الدراسة  
التي تطرقت للموضوع، وقد تم تصمیمھ بناء علي بالإضافة إلى بعض الدراسات السابقة  

توجیھات أساتذة مختصین فى علم النفس الأرطفوني و مفتشین  و أساتذة في قسم اللغة 
العربیة ،بحیث قمنا  بتعدیل  بعض أسئلتھ على ضوء الملاحظات المقدمة من طرف الأساتذة 

ھومة لدي كل أفراد ،وھذا بحذف أو إعادة صیاغة بعض الأسئلة  لتكون بسیطة و مف
سؤالا موزعین 15العینة،وقد تم وضع الاستبیان في   صورتھ النھائیة و الذي یتكون من 

.للإجابة عن فرضیات الدراسة 

:لأساتذةالخاصة بالثانیةاالدراسة  المیدانیةنتائج-2-1

، السؤال الرابعللإجابة على خصصت الدراسة المیدانیة الثانیة الثانیة الخاصة بالمعلمین 
ترجع لھ؟لوقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیةما ھي الأسباب المؤدیة:":و الذى نصھ

أم تتعداه  للنظام الذي یعیشھ التلمیذ؟للنظام اللغويھل تعود؟للتلمیذ نفسھأم ترجعللأستاذ؟
.الكتابي للغة العربیة ؟

.الإجابة عن فرضیاتھسنحاول الإجابة  عن ھذا السؤال من خلال 

التلامیذ في یعود سبب وقوع:" التي صیاغتھا كما یليو ::الأولىالإجابة عن الفرضیة 
".للأستاذالأخطاء الإملائیة 

ما إذا كان   فیخلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و التي تقیس اتضح لنا من
، فقد أكد معظم  الأساتذة  الذین للأستاذ سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع 

:أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي



ثلاثة فقد أكد في نوعیة التكوین العلمي الذي تلقاه الأستاذ و المتمثل الرابع بالنسبة للسؤال 
علي أساس  شھادات جامعیة   تحاقھم بسلك التعلیم كان أستاذ مستجوب أن ال35أساتذة من بین 

بحیث انھ زاولوا مھنة التدریس علمیة و تقنیة و ھذا ما ینعكس سلبا علي مستوي التلامیذ  
بعد 2012كمتعاقدین إلى غایة إدماجھم  بسلك التعلیم  بناءا على قرار وزاري صادر سنة  

لمتحصل علیھا بالشھادات المطلوبة لمھنة احتجاجھم بالرغم من عدم مطابقة شھاداتھم ا
.التدریس

على العلوم مدى اطلاع الأساتذة الذي یدور حول والخامس بالنسبة للسؤالو
لا تملك اطلاعا المعلمین  ،اتضح لنا من خلال استجابات أفراد العینة، أن أغلبیة اللسانیة

ھذا ما ینعكس سلبا على و ،  %71.14تھم بو قدرت بنسبكافیا  على ما تجود بھ اللسانیات 
. أداء الأستاذ  في الصف

ع الأساتذة علي العلوم النفسیة مدى اطلاو الذي یتمحور حول  السادسأما السؤال 
ظھر لنا جلیا بما لا یدع مجالا للشك أن المعلمین المستجوبین  لا یملكون فقد ،التربویةو

مرتفعة نوعا ما بحیث و تعتبر نسبة ،%88.57ھذا بنسبةوكافیا  على ھذه العلوم  اطلاعا
و تعتبر ھذه النتائج مقلقة نوعا ما  بحیث أن لھا عمیق . أنھا  مثلت معظم استجابات المعلمین

.الأثر على حسن سیر العملیة التعلیمیة 

تقیس التيو من خلال استجابات الأساتذة  على معظم أسئلة الاستبیان بناءً على ما سبق 
و التى تترجمھا النسب للأستاذوقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع ما إذا كان فی

.المئویة المرتفعة ، نستطیع القول بأن الفرضیة الإجرائیة الأولى قد تحققت

الأساتذة على أسئلة الاستبیان لقد تبین من خلال استجابات:لثانیةالإجابة عن الفرضیة ا
ما إذا كان   سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع لھم أنفسھم، فقد فیالتي تقیس و

:أكد معظم  الأساتذة  الذین أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي

التلامیذ في الأخطاء الإملائیة و المتمثل فیما إذا كان سبب وقوعسابع بالنسبة للسؤال ال
راجع لھم أنفسھم فقد أرجع أغلب الأساتذة المستجوبین من خلال  النتائج المسجلة أسباب 

وقد  أجمع معظم %60انتشار الأخطاء الإملائیة للتلمیذ نفسھ  و ذلك بنسبة تزید عن 
بانخفاض مستوي الأساتذة  على أن مصدر ھتھ الأخطاء ھو عقلي بالدرجة الأولى ،یتعلق

الذكاء ، وعدم قدرة التلامیذ علي التذكر ،ثم یأتي بعد ذلك   المصدر العضوي  المتعلق  
.بالضعف السمعي و البصري ، و أخیرا  المصدر النفسي 

و الذي یدور حول نوعیة الأخطاء المرتكبة من طرف التلامیذ إن ثامنبالنسبة للسؤال الو
درة أم  أخطاء أداء،اتضح لنا من خلال استجابات أفراد العینة، أن كانت  عبارة عن أخطاء مق



الأخطاء التي یقع  فیھا التلامیذ ھي أخطاء أداء و قدرت بنسبة أغلبیة المعلمین  ترى بأن  
التدریباتو قد ارجع الأساتذة  وقوع التلامیذ في ھذا النوع من الأخطاء لقلة  ،  65,71%

.الإملائیة وقلة اھتمامھم بدروسھم القواعدیقتطبفيالتلمیذمھارةوقلة

و الذي یتمحور حول  ما إذا كان عدم اكتساب تلامیذ الطور الثاني تاسعأما السؤال ال
سبب وقوع التلامیذ في أن قاعدة صحیحة في الطور الأول فقد أكد جل الأساتذة المستجوبین

ھذا ولقاعدة صحیحة في الطور الأول الأخطاء الإملائیة راجع  لعدم اكتساب التلامیذ 
،و تعتبر نسبة مرتفعة جدا بحیث أنھا  مثلت معظم استجابات المعلمین%91,42بنسبة

یرجع المعلمین  تدني مستوى تلامیذ الطور الثاني  لعدم اكتسابھم قاعدة معرفیة صحیحة   و
.تمكنھم  من اجتیاز المراح التعلیمیة اللاحقة

ما إذا كان   فیالتي تقیس خلال استجابات الأساتذة  على معظم أسئلة الاستبیان عموما و من
و التى تترجمھا النسب المئویة سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع لھم أنفسھم

.قد تحققتالثانیة المرتفعة ، نستطیع القول بأن الفرضیة الإجرائیة 

التلامیذ  في یعود سبب وقوع:" التي صیاغتھا كما یليو :لثةالإجابة عن الفرضیة الثا
)".الازدواجیة اللغویة(الأخطاء الإملائیة للنظام اللغوي

سبب لقد تبین من خلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و التي تقیس ما إذا كان  
ة اللغویة التي یعیشھا الازدواجی(وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة  راجع للنظام اللغوي

:، فقد أكد معظم  الأساتذة  الذین أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي)التلمیذ

فقد أكد .المتمثل في كیفیة تواصل الأساتذة مع التلامیذوالعاشربالنسبة للسؤال 
و ) الدارجة(من الأساتذة تواصلھم بمزیج من اللغة العربیة الفصحى والعامیة%40حوالي

ھذا دلیل على عدم احترام الأستاذ اللغة العربیة الفصحى، مما جعل العامیة تزاحم الفصحى  
.في كل المواقف التواصلیة بین المعلمین و التلامیذ

كان سبب وقوع التلامیذ في و الذي یتمحور حول  ما إذاحادي عشرأما السؤال ال
من  %65,71الأخطاء الإملائیة  راجع للازدواجیة اللغویة التي یعیشھا التلمیذ فقد أكد

سبب وقوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع للنظام اللغوي الذي أن الأساتذة المستجوبین
ي في مختلف الأطوار یعیشھ التلامیذ في مدارسنا و ھذا ما یؤثر سلبا على تحصیلھم الدراس

.التعلیمیة

من خلال إجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان، و التي وضعت لقیاس الفرضیة و
الازدواجیة (یعود سبب وقوع الأخطاء الإملائیة للنظام اللغوي:"التي تقول والثةالإجرائیة الث

بأن الازدواجیة اللغویة  التي ، یتضح  بأن عدد  لا یسُتھان  بھ من المعلمین  یرى )"اللغویة



یعیشھا التلمیذ لھا تأثیر مباشر في ارتكابھم للأخطاء الإملائیة ، و ھذا ما نلاحظھ بشكل 
ھم مع التلامیذ باستعمالھم مزیجا من الفصحى و الدارجة  عند تواصلأساسي في   إقرارھم  

أن الفرضیة الإجرائیة ، عموما و من خلال ما قد سبق  نستطیع القول في قاعة الدراسة
. قد تحققتلثالثةا

یعود سبب وقوع الأخطاء :" التي نصھا كما یليو :لرابعة الإجابة عن الفرضیة ا
".الإملائیة للنظام الكتابي للغة العربیة

لقد تبین من خلال استجابات الأساتذة على أسئلة الاستبیان و التي تقیس ما إذا كان   سبب 
الأخطاء الإملائیة  راجع للنظام الكتابي للغة العربیة، فقد أكد معظم  وقوع التلامیذ في

:الأساتذة  الذین أجرینا معھم الاستبیان  ما یلي

عشر و الذي یتمحور حول  ما إذا كان سبب وقوع التلامیذ في ثانيبالنسبة للسؤال ال
حو و الصرف فقد اعتبر لارتباط الإملاء بباقي فروع اللغة كالنالأخطاء الإملائیة  راجع

( اللغةفروعباقيعنمستقلغیرالإملاءدرسبأنمن الأساتذة المستجوبین %85حوالى 
.مرتبط  بھا  أیمّا ارتباطھوبل)...كالنحو و الصرف و التعبیر

سبب وقوع التلامیذ في عشر  الذي یدور حول  ما إذا كان  الثو فیما یخص السؤال الث
والمكتوب، بمعني الحروف التي تنطق و لا المنطوقبینللاختلافالأخطاء الإملائیة یعود 

تكتب فقد أرجعت نسبة كبیرة من المعلمین سبب وقوع التلامیذ في ھذا النوع من  الأخطاء 
یعتبره ،و الذي %68للاختلاف الحاصل بین المنطوق و المكتوب  بحیث قدرت نسبتھم ب

.بعض الدارسین عیبا من عیوب الكتابة العربیة

عشر و المتعلق الرابعإضافة إلى ذلك  فقد كانت معظم  استجابات المعلمین  حول السؤال 
قواعد لتعقید فیما إذا  كان سبب و قوع التلامیذ في الأخطاء الإملائیة راجع  بالدرجة الأولى 

من مجموع الاستجابات %50یة و بنسبة مرتفعة فاقت الإملاء وكثرة الاستثناء فیھا إیجاب
.المسجلة 

من خلال الاستجابات السلبیة لمجموع الأساتذة المستجوبین التي تقیس عامة وبصفة 
الفرضیة الإجرائیة الثالثة ، و التي ترجمتھا النسب المئویة المرتفعة ،یمكننا القول أن 

.ة قد تحققت الرابعالفرضیة الإجرائیة 

خلاصة لما سبق ذكره نستنتج أن الخطأ الإملائي لا یرجع إلى عامل واحد إنما یرجع إلى 
عوامل  متداخلة فیما بینھا ساعدت على انتشار مثل ھذه الأخطاء بین التلامیذ، منھا ما یعزى 

یعود  للأستاذ و منھا ما یرجع  للتلمیذ و منھا ما یعود  للنظام الكتابي للغة العربیة و منھا ما 
.للازدواجیة اللغویة التي یعیشھا التلمیذ 



:مةـــــخات

مننستطیعو ،البحثإلیھاأفضىالتيالنتائجضمتبخاتمةأخیرا ذیلت  ھذا البحث و
أھمنجملأنومباحثھفصولھعلیھانطوتما،وھذا البحثثنایافيذكرهتقدمماخلال

:فیما یليإلیھاتوصلالتيالنتائج

تعد من بین أھم القضایا  التي برزت في الدراسات قضیةبالدراسةالبحثھذاتناول
ماخلالمنو نستطیعاللغویة،لأخطاء اللغویة في العصر الحدیث، آلا وھي ظاھرة  شیوع ا

التيالنتائجأھمنجملأنومباحثھفصولھعلیھانطوتما،وثنایا ھذا البحثفيذكرهتقدم
:كالآتيوقضایاهمسائلھبأبرزننُوّهأن،وإلیھاتوصل

قد أظھرت   نتائج ھذه الدراسة التطبیقیة بعد الإجابة  عن أسئلتھا  أن نسبة الأخطاء :أولاً 
في %14,59الإملائیة  قد قلت بتقدم المستوى الدراسي ،إذ بلغت لدى قسم السنة الرابعة 

، أي أن نسبة الوقوع في الخطأ مقارنة  مع عدد %7,68ن  بلغت لدى السنة الخامسة حی
التلمیذتحكمتطورعلىیدلوھذاأخرىإلىسنةمنمستمرتناقصالكلمات المستعملة في

.الكتابةقواعدفي

تشیر النتائج إلى منطقیة ترتیب تكرارات الأخطاء الإملائیة بمختلف أنواعھا لدى :ثانیاً 
تلامیذ السنة الخامسة  ابتدائي  مقارنة بترتیب تكراراتھا العام، و تؤكد أن أخطاءھم كانت في 
أغلبھا أخطاء أداء،في حین كانت أخطاء تلامیذ السنة الخامسة  ابتدائي أخطاء كفایة  إضافة 

أنفطبیعيمستوى متعلمي السنة الخامسةتقدمبحكممنطقيأمر،وھذا. لى أخطاء أداءإ
الانحرافاتالقول بأنیمكنثممن،والإملائیةالموضوعاتمنبالكثیردرایةلدیھمتكون
)أغلاط(ھيالأحیانمنالكثیرعلى مستوى الإملاء فيالتلامیذ ھؤلاءیجترحھاالتي

أونقصعنناتجة)أخطاء(لیستواللامبالاةوالإھمالحتىأوتردّدأوھفوةعنناتجة
.اللغویةھمكفایتفيضعف

نظرا ( فحسبالأماللغةخلاتدإلىتعزىلاالأخطاءأنلقد خلص البحث إلى :ثالثاً 
إلىتؤديكثیرةأسبابھناك،بل) التى یعیشھا التلمیذ في بیئتھللازدواجیة و الثنائیة اللغویة

:الإملائیة نذكر من بینھا الأخطاءفيالوقوع

ضعف إدراك التلمیذ لضعف حواسھ، كحاسة السمع و البصر أو لانخفاض مستوى -
.ذكائھ أو نتیجة عدم استقراره انفعالیا ،و ھذا ما ینعكس سلبا على كتابتھ

المكتوبو الذي نلخصھ في  الاختلاف بین المنطوق و :النظام الكتابي للغة العربیة-
.الذي یؤثر بشكل كبیر في مستوى التلامیذ الكتابيو



ھذهولكنالمرتكبةالأخطاءنوعیةفيالابتدائيلتعلیممن االأول الطوریشترك:رابعاً 
مخالفة قواعد كتابة احتلت  أخطاء ، حیثالتواترحیثمنالترتیبلنفستخضعلاالأنواع

الرابعة، في حین احتلت المرتبة السنةالخامسة فيالمرتبةالھمزة المتوسطة و المتطرفة
و العكس بالنسبة لأخطاء الألف اللینة التي تغیر ترتیبھا ،الثامنة لدى تلامیذ السنة الخامسة 

لدى تلامیذ السنة العام من   المرتبة الثامنة  لدي تلامیذ السنة الرابعة   إلى المرتبة الثامنة 
قدالتلمیذأنعلىدلیلوھذاالخامسةالسنةفيالنقیضإلىالأخطاءانتقلتالرابعة،حیث

تصحیحھ أو یستعمل إستراتیجیة التجنب عندما یعجز عن علىالعملبصددوھوخطأهأدرك
.الاستعمال السلیم لبعض المھارات الإملائیة

التمییزحاسةعلىالتلمیذاعتمادھوالرئیسيسببھاالمرتكبةالأخطاءأغلب:خامساً 
الخطأإلىبالمتعلمینیؤديالسمعيالتمییزعلىالشدیدالاعتمادوھذا،الكتابةفيلسمعيا

وإذاالشمسیةالحروفمعتدغمانھلأالأولىبالدرجةصوتياللام سببھ، فحذفالكتابةأثناء
فيحتمافسیقعالسمعيالتمییزعلىكلیاویعتمدالمكتوبةاللغةقواعدیدركلاالتلمیذكان
على ذلكفيیستندولاأصواتمنیسمعھمایترجمالتلمیذأنعلىدلیلوھو،الأخطاءھذه

.البصريالتذكر

العامةاللسانیاتأثبتتھماأھمعلىعھ اطلانقص الكفاءة اللغویة للمعلم لعدم :سادسا
. ، یعد من العوامل  الرئیسیة المسببة للأخطاء لدى التلامیذبالخصوصالعربیةواللسانیات

و علم النفس ،)sociolinguistique(عدم إلمام المعلم  بعلم الاجتماع اللغوي :سابعا
،یؤثر بشكل كبیر في وقوع التلامیذ في ھذا النوع من (psycholinguistique)اللغوي

الأخطاء

ة  ھذا الفصل التطبیقي من الدراسة ، إضافة إلي وثمة  نتائج أخرى موزعة في ثنایا ماد
إشارة تصحیح،وما رافق ذلك من تقویم ومحاولات تفسیر تلك الأنواع من الأخطاء جمیعاً، و

.إلى طرق العلاج


